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Sou ilha

Sou ilha.

Nascida dos costumes da terra

Com soberbas raizes, onde cresci.
Defino por maravilha

O colo das pessoas

Que me embalaram com cantares,
Que me ensinaram lugares,

Rezas e trajes

Da casa onde vivi.

Sou ilha. N&o sou pequena.

Sou antes rodeada de afetos,

De histdrias e vitdrias,

Que transportam dos avds aos netos
Alicerces, que solidificam memorias.
Ser ilhéu é ser mundo.

E saber-se rico de cultura,

Que nos confere a bravura,

A qualidade de ser partilha

E de, atravessando bravos mares,

Podermos ser, novamente, ilha!

Monica Pacheco Bulhdes
setembro de 2023
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Resumo

Resumo

A tese “Influéncia(s) da cultura na construcgao identitaria e na educacao das novas geracdes: um
estudo realizado no concelho da Ribeira Grande”, desenvolvida no ambito do Doutoramento
em Literaturas e Culturas Insulares, da Faculdade de Ciéncias Sociais € Humanas, da
Universidade dos Agores, procura compreender as vivéncias e as representagdes culturais no
seio dos diversos contextos educativos, de modo a analisar os interesses, a participagdo, a
aquisi¢ao de competéncias e o impacto, nas geragdes mais novas, ao nivel da — identidade,
educacdo e comunidade. O estudo de caso tem uma natureza qualitativa e exploratoria e uma
amostra de: criangas (n=13), jovens (n=9) e adultos (n=13), em cinco instituicdes/ grupos. As
técnicas utilizadas consistem na analise documental, observagdo e entrevistas, com recurso a
analise de conteudo. Os resultados atingidos sdo os seguintes: i) existéncia de diferentes
representacoes, face a definicdo de cultura; ii) menor interesse dos estudantes nas atividades
culturais da escola, carecendo esta ultima de mais oferta e valorizagao; iii) reconhecimento dos
grupos culturais (ndo escolares) na formagdo e na identidade, apesar da dificuldade de
compromisso; 1v) valorizagdo da cultura na educacdo, pelas oportunidades e beneficios, € na
identidade, pela influéncia da agorianidade e da transmissao cultural; v) contribui¢do da cultura
no desenvolvimento concelhio, criando desafios face a cultura local. Em suma, o contexto
escolar revela pouca abertura as potencialidades da cultura e os contextos ndo escolares tém
dificuldade em manter a participagdo ativa dos mais novos, verificando-se falta de apoios. A
construgdo identitaria e a educacao sao marcadas pela heranca cultural e pelo envolvimento na
vida comunitaria. Na Ribeira Grande, destaca-se o impacto das manifestacdes culturais e a
valorizacdo do patrimoénio (material e imaterial). Para concluir, a cultura estd ligada as
vivéncias, modos de estar e de pensar de cada pessoa e a democratizacao da educagdo, com

influéncias de uma cultura global, a qual afeta a identidade local.

Palavras-chave: Cultura, Identidade, Educagao, Criangas e Jovens



Abstract

Abstract

The thesis “Influence(s) of culture in the identity construction and education of new generation:
a study carried out in the municipality of Ribeira Grande”, as part of the PhD in Insular
Literatures and Cultures, at the Faculty of Social and Human Sciences, University of the
Azores, seeks to understand the cultural experiences and representations within several
educational contexts, in order to analyze the interests, participation, acquisition of skills and the
impact, on younger generations, in terms of identity, education and community. The case study
has a qualitative and exploratory nature and a sample of: children (n=13), young people (n=9)
and adults (n=13), in five institutions/groups. The techniques used consist of documentary
analysis, observation and interviews, using content analysis. The results achieved are as
follows: i) existence of different representations of the definition of culture; ii) less interest of
students in cultural activities at school, which need to be more widely offered and valued; iii)
recognition of (non-school) cultural groups in the identity of children and young people, despite
the difficulty of their commitment; iv) the contexts (formal and non-formal) value culture in
education, due to the different opportunities as well as benefits, and in the identity, by the
influence of the azoreanity and of the cultural transmission; v) contribution of culture to
municipal development, creating challenges to the local culture. In short, the school context
does not reveal very much openness to the potential of culture and non-school contexts have
difficulty in keeping people actively involved, as there is a lack of support. The construction of
identity and the education is marked by cultural heritage and by involvement in community life.
In Ribeira Grande, the impact of cultural events and the awareness of heritage (material and
immaterial) stand out. To conclude, culture is related to the experiences, ways of being and
thinking of each person and the democratization of education, with influences from a global
context that affects local identity.

Key words: Culture, Identity, Education, Children and Young People
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Introducao

Introducéo

No ambito do Doutoramento em Literaturas e Culturas Insulares da Faculdade de
Ciéncias Sociais e Humanas, da Universidade dos Acgores, procuramos estudar o tema das
“Influéncia(s) da cultura na construcdo da identidade e na educacdo das novas geragoes:
um estudo realizado no concelho da Ribeira Grande, da Regido Auténoma dos Acores
(RAA)”, de forma a aprofundar a tematica da cultura e da identidade junto das criangas ¢
jovens, refletindo acerca do seu impacto em contexto educacional, reportando-nos a varios
espacos de aprendizagem ao longo da infancia e juventude, uns integrados no sistema
educativo, outros que extravasam esse mesmo sistema e que se enquadram numa oferta
associativa da comunidade do concelho estudado.

Este estudo surgiu com a preocupacao em perceber as influéncias culturais a que os
mais novos (criancgas e jovens) estdo sujeitos, em contextos escolares e nao escolares, na
construcao da sua identidade e educacdo, determinando as suas representac@es, motivacoes
e interacdes sociais, com impacto no envolvimento em projetos a implementar ao longo da
vida.

Para Martins (2012), a nocdo de cultura expressa-se através da pessoa, tomando
consciéncia de gque a sua construcdo € um processo ao longo da vida, que se faz na interacéo
com os outros, consigo propria e num determinado tempo ou lugar. E, deste modo, “uma
realidade plural, complexa, ndo redutivel a um conceito univoco” (p. 269). Hoje assiste-se
a multiplas mudancas ao nivel da cultura global, tornando-se, no entanto, pertinente a
preservacao da cultura popular, suas tradicdes e modos de manifestacdes, contudo, esta tem
de se reinventar, afirmando-se face aos novos contextos, criando-se uma
complementaridade entre o global e o local (Fonseca & Rabot, 2016).

O conceito de identidade esta relacionado ndo s6 com aquilo que a pessoa é, mas
também com as relagdes que estabelece com os outros e 0 modo como vive (Afonso, 2005),
levando, assim, & construcao da sua identidade cultural. Segundo Freitas Junior e Perucelli
(2019), o estudo da identidade permite explorar e compreender a pessoa e 0 contexto de
que faz parte, estando a cultura presente através dos simbolismos, memadrias, valores e
crengas. Para Afonso (2005), a identidade é definida pelas “marcas culturais visiveis” (p.
12) que compreendem a historia, a cultura, o patriménio e a lingua, e também pelas “marcas

culturais invisiveis” (p. 13), que se relacionam com as raizes e manifestaces de um povo,
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através da afetividade e do estado emocional. Tal como refere Merilhas (2003), a realidade
cultural € baseada na construcdo do patriménio material (relacionado com os factos,
acontecimentos e vestigios historicos) e imaterial (visando a componente emocional e
afetiva, representada pelas festividades, costumes, crencas, valores e tradi¢fes), por meio
de uma heranga cultural.

O papel da educagdo do século XXI devera reconhecer o passado com uma Vvisdo
para o futuro, integrando outros contextos de aprendizagem para além da escola (Névoa,
2014). De acordo com Morin (2002a), a educagdo possibilita a todos os cidaddos a
capacidade de se autoformar e de aprender a construir o seu papel social e cultural,
enquanto ser pertencente a uma sociedade local e global. Também Delors (1998) refere que
a educacdo deve promover relagdes sociais entre as pessoas que tém pontos em comum, ou
seja, que partilham a mesma cultura, valores, referéncias e ideais futuros, estabelecendo
lacos civicos e um diadlogo democratico.

Mais recentemente, em 2022, Melim e Rodrigues referem que os contextos de
educacdo nao formal potenciam a promocao da liberdade e da aprendizagem, bem como a
construcdo de identidades, valorizando as atividades culturais locais e o patrimonio
(material e imaterial). Segundo o artigo 26.°, da Lei de Bases do Sistema Educativo (n.° 85/
2009), no ambito da educacéo extraescolar, os contextos de educagdo nao formal séo uma
“extensao cultural do sistema escolar” (ponto 4) e visam “assegurar a ocupagdo criativa
dos tempos livres de jovens e adultos com atividades de natureza cultural” (ponto 3, alinea
f)). Ndo obstante, na educacdo formal tem de haver lugar ao exercicio da cidadania e a
participacdo, dando espaco a cultura e a inclusdo da identidade (Queiroz, 2017).

Por altimo, o estudo nas tematicas referidas tera como intuito divulgar os resultados
dainvestigacdo, junto da academia, instituicdes sociais e de Poder Local da Ribeira Grande,
grupos culturais e escolas do concelho, contribuindo para uma reflexdo mais enriquecida
acerca das influéncias da cultura na educacdo das criancas e jovens, bem como na
construcao da sua identidade pessoal e sociocultural, para potenciar o conhecimento da sua
propria cultura e o sentimento associado a identidade, desde cedo nesta populacao.
Pretende-se, também, com este estudo empirico que haja uma partilha para criar novos
desafios e campos de exploracdo da problematica, possibilitando, assim, outros olhares que
permitam enriquecer e alargar a area de intervencao, considerando outros grupos culturais

e contextos de anélise.



Introducao

A presente tese divulga um conjunto de fases que fizeram parte da evolucdo da
nossa investigacao no decorrer do triénio — 2020-2021-2022. A sua organizagdo apresenta
seis capitulos: o primeiro capitulo — que constitui a revisdo da literatura —, refere a
abordagem tedrica dos conceitos em analise; o segundo capitulo — problematica e objetivos
de estudo —, consiste na apresentacdo da problematica do estudo e principais questdes e
objetivos, que definirdo as diferentes opcoes tedricas e metodologicas do estudo; o terceiro
capitulo — métodos e procedimentos —, caracteriza o modelo de investigacdo, 0s
participantes e o desenho do estudo, definindo os respetivos métodos e procedimentos
adotados; o quarto capitulo — caracterizacdo do concelho da Ribeira Grande —, apresenta a
zona geogréfica dos Acores e a caracterizacdo do concelho ao nivel das festividades
culturais e tradicdes e do papel da educacdo e economia no desenvolvimento da Ribeira
Grande; o quinto capitulo constitui a — apresentacdo, analise e discussdo de dados —, a partir
dos grupos de participantes do estudo e de acordo com os diversos instrumentos utilizados;
0 sexto capitulo apresenta sucintamente as conclusdes, referindo as limitagdes do estudo e
interesses futuros. Por fim, seguem as referéncias bibliogréficas, que servem de apoio ao
desenvolvimento teérico e metodoldgico da investigacdo, sendo as mesmas organizadas

por areas — cultura e identidade, educacdo e varias.
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Capitulo I - Revisao da literatura

1.1. Cultura — um conceito em constante transformacao

1.1.1. Do passado ao presente — defini¢ao de cultura

Para melhor aprofundar o conceito de cultura, abordar-se-&o, numa primeira parte
do texto, as perspetivas de diferentes autores, com base nas suas experiéncias, estudos e
reflexGes teoricas, de forma a problematizar o mesmo, refletindo sobre o seu impacto e
suas dimensfes. Na segunda parte, focar-se-4 na apresentacdo do conceito de cultura
desenvolvido ao longo da tese, de forma a contextualizar a visdo adotada e 0 modo de
investigacao.

Em 1952, Kroeber apresentou um conjunto de qualidades da cultura, definindo-as
como: “transmitida e continuada (...), suprapessoal ¢ anonima, obedece a padrdes ou
regularidades de forma (...), personifica valores (...) ou sentidos” (p. 159). O mesmo autor
defendeu que, ao falar-se de cultura, os valores estdo implicitos na sua reflexdo e acao, seja
no presente ou no passado. De facto, a historia tem um papel importante na compreenséao
da cultura, sendo esta o produto da realidade de que fez parte e ndo apenas da atualidade.
O mesmo autor referiu também que o conceito tem uma ligacdo com a sociedade e com 0s
individuos, na medida em que “a cultura pressupde a sociedade, também a sociedade
pressupde pessoas” (p. 181). As pessoas alteram a cultura com que estabelecem relagéo e
“fazem nova cultura” (p. 199), criando, assim, uma cultura em constante mudanga, com
um determinado “modo habitual de atuar, sentir e pensar, canalizado por uma sociedade”
(p. 206). Deste modo, os grupos culturais alteram ao longo do tempo a cultura, introduzindo
mudancgas significativas.

Na relacdo com os outros e com 0 meio assimila-se a cultura, sendo o “homem
portador e transmissor de cultura e, em muito pequeno grau, um produtor de cultura”
(Fidalgo, 1995, p. 23). Assim, a definigdo do conceito de cultura passou a ser entendida
como sendo partilhada e vivida, num determinado contexto, relacionando-se com o
universo intelectual, moral, artistico e material, sofrendo, assim, transformagdes

significativas.
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De acordo com Silva (2000), a visdo de cultura assenta num “conjunto de matrizes
de identidades coletivas, padrdoes de conduta e obras de civilizagdo humana” (p. 64),
formando-se um sentido de desenvolvimento e pluralismo em torno da cultura e da
existéncia de diferentes identidades. Contudo, segundo a opinido do autor o termo
“desenvolvimento cultural” ¢ “ambiguo, ... [sendo] mais correto falar em perspetivacao
cultural do desenvolvimento” (p. 145), uma vez que se pretende prever e planear a sua
construcao e desenvolvimento cultural, tendo como base o que ja existe, na propria cultura,
sendo, assim, “compativel (...) com um conjunto cultural caracteristico de cada grupo (...),
dos seus valores, operadores e praticas simbodlicas” (p. 170).

Silva (2000), com o intuito de alargar a reflexdo e analise do conceito de cultura,
apresenta como elementos essenciais da cultura:

componentes (linguagens, técnicas, saberes, crencas, expressdes e percecdes

artisticas, atividades ludicas); formas de producéo (processos de criacdo, de difuséo

e consumo/ apropriagdo de bens, de socializagdo ...); niveis de investimento e

reconhecimento social das praticas (cultura «cultivada», padrbes de conduta

quotidiana, «contra-culturasy, culturas profissionais ...), etc. (p. 145).

A vida cultural faz-se, assim, pela participacdo das pessoas e grupos, que podera
ser “ativa ou passiva” (Silva, 2000, p. 156), em diferentes campos — politica, saude,
educacdo, economia. Sabe-se que a participacdo dinamica, responsavel e dedicada traz
beneficios democraticos e civis para a comunidade, regido, pais e para a propria pessoa
(Silva, 2000). A cultura esta sempre em mutacdo e em dinamismo, por exemplo, na criacao
de novos saberes, implicando, assim, um “processo de identificacdo, pessoal, grupal,
comunitaria” (Silva, 2000, p. 145). Todas as culturas, formas ou manifestacGes culturais,
sdo validas e importantes, pois “ndo hd, sabe-se, culturas boas ou mas” (Silva, 2000, p.
149).

No ambito das ciéncias sociais e humanas, de acordo com Cuche (2004), a nogéo
de cultura contribui para o pensamento da “unidade na diversidade da humanidade” (p. 23),
enfatizando que “o homem ¢ essencialmente um ser de cultura” (p. 23), na medida em que
se adapta a realidade e a sua propria pessoa. Deste modo, a cultura supera a viséo natural
sobre as coisas, pessoas e situacdes. Na dimensao antropoldgica do conceito, sabe-se que
0 mesmo tem origem francesa — culture. No século XIII esteve ligado aos servigos de

campo e no século XVIII foi o periodo de formacgdo do termo. No século XVI a cultura
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esteve relacionada com a prépria acéo, ainda associada ao cultivo da terra e, em meados do
mesmo século, passou a fazer parte da perspetiva de desenvolvimento. Porém, foi no século
XVIII que o conceito de cultura se afirmou, passando a designar a “formacéo [e] a educagao
do espirito”, ficando esta nogdo até ao final do referido século. No século XIX, surgiu o
termo alemé&o — kultur — que se associou ao conceito de nagdo — “a cultura surge como um
conjunto de conquistas artisticas, intelectuais e morais que constituem o patrimonio de uma
nacao, considerado como adquirido de uma vez por todas, que se fundam na sua unidade”
(p. 37). Em Franca, o termo cultura “enriquece-se com uma dimenséo coletiva e deixa de
se referir apenas ao desenvolvimento intelectual do individuo” (p. 37). Deste modo, criou-
se um debate entre Alemanha e Franga em torno do conceito de cultura, com uma visao
universalista e particularista, surgindo, deste modo, alguma ambiguidade. Numa perspetiva
mais recente, o autor defende que a cultura esta ligada a compreensdo dos “modos de vida
e de pensamento, [pois] é amplamente admitida, ainda que por vezes ndo sem certas
ambiguidades” (p. 24), sendo o resultado de uma construcao ao longo da historia.

Assim, constata-se que ao longo da Histéria o conceito de cultura tem sido
interpretado a luz de diferentes visdes e significados, acompanhando a evolugdo da
Humanidade (Pires, 2006). Tal evolugdo histérica provém de uma conotacdo inicial
relacionada com o cultivo da terra e dos animais. No século XVIII, a cultura continuou a
estar relacionada com a mente do ser humano, por meio da educacgéo, surgindo a nogéo de
cultura erudita e de patriménio. Desde o século XIX, com a investigacdo dos antropo6logos,
até aos dias de hoje, o conceito de cultura ¢ também interpretado como um “modo de vida
de um povo, ou de um grupo, (...), durante um periodo especifico de tempo” (Pires, 2006,
p. 38).

Neste sentido, o conceito de cultura adotado ao longo da construcao do trabalho de
investigacdo da presente tese esté relacionado com o modo de viver de um determinado
grupo de pessoas, inseridas numa comunidade, que no presente estudo € a acoriana e, em
particular, a ribeiragrandenses. Assim sendo, estudar-se-a a forma como decorrem a
vivéncia cultural e que representagdes sdo criadas por um dado grupo etario num
determinado contexto.

Segundo Pires (2006), a cultura refere-se “aos componentes simbodlicos e
aprendidos do comportamento humano, tais como, a lingua, a religido, os habitos de vida,
e as convengdes” (p. 35), sendo relacionada com a condigdo humana, dotando-a de

capacidades intelectuais e de desenvolvimento de novas formas de interagdo social. A
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cultura é vista como um processo em constante debate coletivo. Para a mesma autora, pode-
se categorizar o conceito de cultura com base em diferentes categorias: a) categoria
cognitiva — esta ligada a uma dimensdo espiritual, que eleva a perfeicdo através do
conhecimento; b) categoria coletiva — encontra-se associada “ao estado de
desenvolvimento intelectual e moral” (p. 47), a luz das teorias de Darwin; c) categoria
descritiva — compreende a ligacdo ao mundo artistico; d) categoria social — procura
aprofundar o “modo de vida de um povo” (p. 47), sob os diversos efeitos e relagdes entre
as pessoas; e) categoria ideoldgica — pretende refletir sobre as “crengas, valores e os ideais”
(p. 47); ) categoria material — aborda o que € construido, ou seja, tudo o0 que € matéria,
através da tecnologia, da influéncia da “economia no ambiente” (p. 47) e da forma como
realizam os processos. Tais categorias do conceito de cultura fazem notar a sua
complexidade e ambivaléncia.

D. C. Siqueira e E. D. Siqueira (2007) questionam se “tudo ¢ cultura?” (p. 5). Para
responder a questdo, as autoras também refletem sobre os primérdios do conceito de
cultura, apresentando-o no século X111 como estando ligado a natureza (terra e gado) e no
século XVI como associado ao desenvolvimento da mente humana, passando, assim, do
“plano concreto para o plano abstrato: o pensamento” (p. 6). No século XVIII, através do
[luminismo, o conceito de cultura relacionou-se com a educacdo e formagdo do ser
humano, sendo educado quem possuia cultura. No entanto, Rousseau (1965) traz uma visao
diferente, em que valoriza quem é desprovido de cultura, por ser mais natural. Desde entao,
muitas teorias socioldgicas, filosoficas e antropoldgicas tentaram definir cultura. Para
concluir, e de forma a responder a questdo, D.C. Siqueira e E. D. Siqueira (2007) referem
que todo o ser humano possui uma diversidade cultural, sendo cada um de n6s oriundo de
uma cultura prépria. O que distingue o0 homem da natureza é a propria cultura e a
civilizagdo, que “significam a totalidade dos saberes tais como as artes, as letras, a ciéncia
e a filosofia” (p. 7).

Para De Paula (2009), a definicdo de cultura deverd assentar numa “rede de
significados” (p. 408), que ¢ entendida e partilhada por um grupo, em pequena e grande
escala. Tais significados facilitam o processo de linguagem e comunicagédo e construem
para a construcao de um “estilo de vida e visao de mundo préoprios” (p. 409).

O. T. Almeida (2011) num congresso da UNESCO, no ano de 1982, definiu cultura
como sendo “um conjunto de conhecimentos e de valores que ndo constituem objeto de um

ensino especifico e que, portanto, todo o0 membro de uma comunidade sabe” (p. 79),
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afastando-se, assim, de uma nocdo elitista. Gongalves (2012) também refere que a
definicdo de cultura esta relacionada com a a¢do humana e com outros fatores que nao
dependem apenas da propria cultura.

Pela cultura o ser humano conquista a seguranca e o significado atribuido as coisas,
através da construcdo do sentido, das experiéncias de vida e da heranca recebida. Contudo,
a propria cultura também potencia a “inquietacdo e o desassossego” (Martins, 2012, p.
282), 0 que o faz questionar, procurar, desvendar e encontrar algo com sentido e propdsito.
Ao longo de todo o processo histérico da nogao de cultura, a sociedade teve um papel ativo,
construtivo e influenciador, na medida em que as pessoas ndo sé adotam determinadas
caracteristicas da comunidade, como também contribuem para a criagdo de novas
caracteristicas (Martins, 2012). Assiste-se, assim, a uma constante transformacdo da
realidade e das pessoas. O olhar sobre as outras culturas deverad ser de flexibilidade,
transparéncia e abertura, pois ¢ “importante escutar com sinceridade e respeito as culturas
contra-correntes, ditas marginais” (Martins, 2012, p. 280). Contudo, este olhar devera
assentar numa base sélida e firme, representando “aquela parte de nds inalienavel e nao
negociavel” (Martins, 2012, p. 281).

A nocdo de cultura é diferente consoante as pessoas e as suas Vivéncias, pois,
segundo Martins (2012), deriva da capacidade de interpretacédo e de representacdo acerca
da propria cultura, construindo-se como um “espa¢o de identidade(s) partilhada(s) e
confrontada(s)” (p. 268). O mesmo autor frisa que por meio da cultura define-se a
identidade humana, a partir da sua génese e historia, caminhando na projecéo de um futuro,
com significado a nivel pessoal e também coletivo. Ao falar-se de identidade surge o efeito
da cultura sobre a mesma e também o contrario, uma vez que a “diversidade das identidades
assinala também a diversidade das culturas ou a sua influéncia na construgdo” (Martins,
2012, p. 270).

Em 2014, Cunha apresenta o conceito de cultura como ndo fazendo parte do
universo abstrato, consistindo, assim, nas “expressdes (valores) e praticas que vao dizer o
humano na sua individualidade e convivialidade/ comunidade” (p. 12). Desta forma,
engloba as varias aprendizagens recebidas ao longo das geragdes, com um valor pessoal e
social bastante significativo para os cidaddos, que condiciona 0 modo de expresséo, de
pensamento e de relacionamento. Para 0 mesmo autor, através da cultura o ser humano

caminharia para uma maior libertacdo e perfeicdo. A cultura apresenta um carater
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multidisciplinar, sendo um “ponto de passagem para todo o desenvolvimento nos processos
simbolicos individuais e sociais” (Garcez, 2017, p. 3).

Segundo Lipovetsky e Serroy (2018), a cultura, durante muitos anos, esteve
relacionada com o estudo da alma, focada num estado superior e profundo, uma vez que a
cultura “deve ser vista como o instrumento privilegiado que torna possivel o
aperfeicoamento e a superacdo de si, a abertura aos outros, 0 acesso a uma vida menos
unilateral do que a de comprador” (p. 243). Deste modo, o amor por aquilo que fazemos e
projetamos esta associado a visao de cultura, uma vez que “a cultura ndo ¢ contra a paixao”
(p. 243). De acordo com os mesmos autores, por meio da educacdo e da socializacdo, que
comeca no bairro, na cidade, na regido, e continua na na¢do e no mundo, traz-se um novo
rumo e sentido aos projetos e desafios, evitando, assim, a desorientacdo das pessoas e 0
mal-estar do mundo, e trazendo a valorizacao do eu pessoal, social e cultural.

A histéria da cultura é apresentada, segundo Lipovetsky e Serroy (2018), em trés
épocas: a primeira época foi considerada a mais longa, associada a uma viséo religiosa e
tradicional, em que as comunidades primitivas detinham um campo cultural mais puro e
uma heranca fiel entre as gerac6es, sendo inquestionaveis os modos de viver e de pensar;
na segunda época surge uma revolucao da esfera cultural, trazida pela democratizacdo da
modernidade (igualdade, liberdade, laicidade), ocorrendo diferentes tipos de culturas, uma
maior racionalizacdo e um rompimento com o passado; a terceira época apresenta um
modelo cultural proveniente da globalizacéo, assumido pelo individualismo e consumismo
da hipermodernidade.

Em 2021, Cunha diz que através da cultura podemos elevar as comunidades
democraticas, tornando-as mais capazes e conscienciosas, com base no papel ativo e critico
das pessoas. Sousa (2021) também acrescenta que a cultura estd sujeita a diferentes
concegdes, pela sua reflexdo, acdo e papel importante no modo de compreender a sociedade
de ontem, de hoje e de manh&. O conceito de cultura engloba também a reflexdo em torno
do patrimdnio cultural — material e imaterial — e a sua consciencializagdo permite uma
maior compreensao acerca da realidade cultural, tornando-a capaz de ser partilhada por
todos, evitando, assim o seu esquecimento (Martins, 2020).

Martins (2020) reflete que uma “cultura aberta” (p. 75) devera ter a capacidade de
partilhar, criar, inovar, respeitar a diferenca e a liberdade que lhe assiste e também a do
outro. No estudo do patriménio cultural é fundamental haver a reflexdo sobre a identidade

e as origens das pessoas e das localidades, mas ndo se pode considerar apenas o passado,
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uma vez que também é um conceito dindmico e que apela a diferenca e a integragdo do
material, imaterial e mundo digital.

Para terminar, reforca-se que o conceito de cultura adotado no presente estudo é o
antropologico, que considera a cultura como um modo de vida, onde se incluem tradicGes,

lingua, arte, historia e mitos,.

1.1.2. Cultura-mundo e cultura-local: influéncias na comunidade

Com a discussdo em torno do conceito de cultura construiram-se, tal como refere
O. T. Almeida (2011), “derivados do conceito global de cultura” (p. 80), sendo apontados
como exemplos os seguintes termos: “imperialismo cultural”, “identidade cultural”,
“personalidade cultural”, “multiculturalismo”, “pluriculturalismo”, “dinamico cultural”,
“relativismo cultural” (p. 80).

A multiculturalidade das sociedades surgiu como resultado do processo de
globalizacdo e da luta das minorias culturais, com maior expansao a partir dos anos 70,
primeiro na América e depois na Europa (Medeiros, 2015). No ambito desta evolucdo e
debate resultaram algumas questdes pertinentes: ‘“como conciliar os excessivos
particularismos identitario-culturais com os valores democraticos universais como a igual
dignidade?” (Medeiros, 2015, p. 160). Em 1998, Stavenhagen entende que um dos maiores
desafios do século XXI é a multiculturalidade, uma vez que, por um lado, ha as influéncias
da economia global e o sentido de pertenca a uma escala mundial e, por outro lado, a
necessidade de se manter as singularidades de cada cultura, préprias de cada local.

Para De Paula (2009), o ndo reconhecimento da diversidade cultural faz com que
se esqueca da “génese dos sérios problemas relacionados com as culturas de minorias” (p.
409), de uma realidade globalizada e moderna. Em 2014, Cunha refere que o
multiculturalismo permite uma visao alargada da diversidade existente, atraves do papel
pessoal e social dos individuos. Na atualidade, “a diversidade de sujeitos e culturas” (p. 14)
devera ser entendida como sendo fulcral no entendimento da humanidade. O autor também
aponta que devemos olhar a diversidade, em vez da diferenca, uma vez que justifica que o
ser humano ¢é diverso e ndo diferente.

As diferentes culturas em contacto possibilitam uma visdo de abertura, de

libertagéo, de identificacdo e de reconhecimento das pessoas do mundo inteiro. Segundo

10



Capitulo | - Revisdo da literatura

Santos (1994), o multiculturalismo oferece um conjunto de possibilidades através do
descerramento de fronteiras entre diferentes culturas e identidades.

De acordo com Lopes (2012), o multiculturalismo procura o respeito e 0
reconhecimento da diversidade cultural, que se encontra em todas as comunidades,
contudo, ndo promove a interacdo e a partilha entre as diferentes culturas. Neste sentido, a
autora apresenta o conceito de interculturalidade como potenciador de didlogo e da
interacdo entre as varias culturas, procurando a solidariedade e a toleréncia entre as
sociedades. Na atualidade, torna-se, assim, um desafio para todas as pessoas “ndo apenas
o reconhecimento/ respeito do outro, mas a necessidade de promover a interagdo dialdgica
entre as diversas culturas, pressuposto do proprio engrandecimento da humanidade” (p.
79).

Para Mesquita (2022) a visdo de mundo global possibilita um olhar mais profundo
e consciencioso acerca da identidade cultural, uma vez que as pessoas, por meio das
tecnologias, comunicam mais e o conhecimento difunde-se em maior escala. Desta forma,
0s muros sdo demolidos e 0s povos encontram-se de modo mais proximo e as interagdes
intensificam-se. A autora defende que a cultura local consegue ir além fronteiras, marcando
outras pessoas e realidades de um mundo global. As diferengas permitem um conhecimento
e aprendizagens de outras formas de viver e de estar, possibilitando partilhas e
solidariedade, o que faz “considerar a existéncia de varias culturas singulares que, no seu
todo, constituem a cultura do mundo moderno, onde o todo é muito mais que a mera soma
das partes” (p. 198).

No estudo de caso apresentado, verifica-se esta dialética entre a cultura-mundo — a
que as criancas e jovens recebem de fora (do pais e do estrangeiro) —, sobretudo, através
dos média e das redes sociais, e a cultura local, constituida pelas tradicdes que partilham,
através das atividades em que participam, como, por exemplo, o folclore e as banda
filarmonicas.

Lipovetsky e Serroy (2018) falam-nos do regressar da cultura, de forma a
desenvolver-se uma sociedade democratica, o respeito pela diversidade cultural, o sentido
de coletividade e de criagcdo e inovagdo. Para isso, ¢ necessario “que se mobilize a
inteligéncia e a imaginagao dos seres humanos” (p. 37), sendo a educagdo uma das areas
essenciais para potenciar este desenvolvimento, por meio da “elevagdo do nivel cultural”

(p. 107).
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Neste sentido, a cultura assume um papel essencial para a humanidade, na medida
em que possibilita a abertura de uma maior liberdade e divergéncia, tal como refere Moura
(2013) ao mencionar a unidade europeia, a qual faz sentido quando valorizamos a sua
“diversidade cultural e linguistica” (p. 83). Ao longo dos anos, a cultura transformou-se
em “cultura-mundo” (Lipovetsky & Serroy, 2018, p. 11), com base na influéncia dos
média, do sistema econdémico, do marketing e da evolucdo das sociedades. Segundo
Lipovetsky e Serroy (2018), hoje hd um afastamento da nocdo de cultura enquanto base
solida para explicar o mundo, assim como ha uma separacao entre os diferentes tipos de
cultura, como a cultura popular e a cultura erudita. Deste modo, os mesmos autores definem
cultura-mundo como o “fim da heterogeneidade tradicional da esfera cultural e
universalizacdo da cultura mercantil, que se apodera das esferas da vida social, dos modos
de existéncia e da quase totalidade das atividades humanas” (p. 14).

Para Cunha (2014), é emergente falar-se de “uma nova cultura global” (p. 28),
trazendo um papel mais dindmico, interventivo, participativo, avaliativo e construtivo, com
vista a uma emancipacdo da cultura — ultraculturalismo (ir além da meta) e
metaculturalismo (percurso a realizar até a diversidade) — e da humanidade, tornando-se,
assim, um desafio para a realidade pds-moderna. Segundo Delors (1998), o processo de
globalizagdo afetou, em primeiro plano, a area da economia (maior dependéncia de
capitais), num segundo plano, as redes cientificas e tecnoldgicas (conexao entre os paises
mais poderosos) e, num terceiro plano, envolve atividades criminais (trafico de dinheiro e
atentados terroristas).

Lipovetsky e Serroy (2018) referem que a cultura-mundo traz também
desorientacdo ao dia a dia dos cidaddos das diferentes culturas, porque interpela a forma
de pensar e de agir. No passado, os crentes tinham forma de justificar as suas duvidas,
independentemente do tipo de crenca. Na atualidade, as pessoas estao frageis, sem suporte
certo devido a forma como o mundo esta a evoluir. Comegaram a surgir novas culturas,
com impacto socioantropoldgico e estético, como por exemplo a cultura de marcas, que se
encontra em qualquer lugar do mundo. Tal como afirmam os autores referidos, “o mundo
hipermoderno estd desorientado, inseguro e desestabilizado, ndo ocasionalmente, mas
quotidianamente, de maneira estrutural e cronica” (p. 24). Os mesmos autores apontam trés
causas do impacto cultural na época hipermoderna: 1.2 — valorizagdo da comercializacéo
cultural, por parte dos estados e nagdes; 2.2 — proximidade entre as diferentes culturas, pois

tudo passa a ser cultura; 3.2 — politizacdo do conceito de cultura.
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Com as transformacgdes do mundo ocorrem mudancas, que afetam a uma escala
local e também global, que vao desde o sector politico e econdmico até ao campo afetivo
e emocional. A nocdo de cultura esta cada vez mais relacionada com a componente
material, dando sentido as diversas criacdes através da publicidade. A criatividade e valores
identitarios e culturais sdo filtrados pelos interesses do comércio e de um mundo
globalizado, sendo “o mundo que se transforma em cultura e a cultura em mundo: ¢ uma
cultura mundo” (Lipovetsky & Serroy, 2018, p. 15). Deste modo, verificam-se novos
modos de vida comuns as pessoas do mundo inteiro, como, por exemplo, 0 hiperconsumo,
0 mundo como imagem e como comunicagéo, a cultura de marcas, a cultura de ecrés, entre
outros.

A vida local sofreu inimeras alteracfes, devido a mudancas surgidas na cultura
moderna. Segundo Hall (1997), regista-se o ritmo da prépria mudanca que varia de acordo
com a localizacéo, o poder da imagem na populacéo, alteragdes visuais da realidade urbana,
excesso de informacdo e alargamento das competéncias dos seres humanos, com base no
poder das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo. Ao nivel global, a cultura
desenvolve “impacto sobre os modos de viver, sobre o sentido que as pessoas dao a vida,
sobre as aspiracdes para 0 futuro — sobre a «cultura» num sentido mais local” (p. 18),
promovendo um conjunto de mudangas com impactos sociais e econémicos.

Segundo Santos (1994), a cultura de cada pais recebe influéncias de outros locais
do mundo inteiro, com mais ou menos incidéncias, por exemplo a cultura portuguesa “nao
se esgota na cultura dos portugueses e, vice-versa, a cultura dos portugueses ndo se esgota
na cultura portuguesa” (p. 44). Analisando a cultura acoriana, em particular, pode-se fazer
uma interpretacdo com base na cultura nacional portuguesa, pela ligacdo geogréfica,
interesses politicos e sociais (Santos, 1994).

Fidalgo (1995) refere que ha subareas da cultura, que partem da cultura global. Por
exemplo, para o autor, a cultura acoriana “ndo derivou, pois, da cultura portuguesa, mas
faz parte integrante dela” (p. 27). Medeiros (2015), a luz de Vamberto Freitas, refere que
para se conhecer o mundo € importante que se estabeleca, em primeiro lugar, uma relacéo
de proximidade e de conhecimento com as origens e a cultura das pessoas. Apds esta fase
de reconhecimento, a pessoa estara em condigdes para receber influéncias da globalizacdo,
de promover “um sentimento de multi-pertenca identitaria” (p. 164) e de valorizar o

patrimonio cultural.
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Como ja foi atrés referido, no estudo de caso aqui apresentado verifica-se a
coexisténcia da cultura-local e da cultura-mundo, ambas presentes na identidade das

criancas e jovens do concelho da Ribeira Grande, como desenvolveremos adiante.

1.1.3. A cultura-local e o papel do patriménio

O patrimonio cultural pode ser compreendido como patriménio material, que se
relaciona “com a protecao e salvaguarda dos monumentos ¢ dos documentos” (Martins,
2020, p. 32), e patrimonio imaterial, que contempla “desde as tradi¢cBes a lingua, da
natureza, ¢ da paisagem, do mundo digital a criacdo contemporanea” (Martins, 2020, p.
32). Segundo a Convencéo para a Salvaguarda do Patriménio Imaterial (2003), a definicéo
de patrimonio imaterial consiste em:

as praticas, representacdes, expressdes, conhecimentos e aptidées — bem como os

instrumentos, objetos, artefactos e espagos culturais que Ihes estdo associados —

que as comunidades, os grupos e, sendo o caso, 0s individuos reconhecam como
fazendo parte integrante do seu patrimonio cultural. Esse patriménio cultural
imaterial, transmitido de geracdo em geracdo, € constantemente recriado pelas

comunidades e grupos em funcdo do seu meio, da sua interacdo com a natureza e

da sua historia, incutindo-lhes um sentimento de identidade e de continuidade,

contribuindo, desse modo, para a promocdo do respeito pela diversidade cultural e

pela criatividade humana (artigo 2.°, p. 3).

O Patriménio Cultural Imaterial contempla “as praticas, as expressoes de vida e
tradi¢oes” (Sousa, 2015, p. 7) das populagdes que recebem referéncias e histdrias dos seus
antepassados. O mesmo conceito também promove a diversidade cultural, sendo
potenciador do “desenvolvimento sustentavel das sociedades” (Sousa, 2015, p. 7), na
medida em que oferece e integra uma multiplicidade de culturas, desenvolvendo as mesmas
de forma ecoldgica e natural.

Segundo Queiroz (1989), o patrimoénio cultural ¢ definido por diferentes “elementos
harmoniosos entre si” (pp. 29-30), que poderdo ter semelhangas ao longo dos anos e
referentes a um determinado lugar, apesar de se verificarem divergéncias, pouco

significativas, ao nivel social, étnico e cultural. Quando falamos em patrimoénio esta
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implicito considerar o passado (heranca), os valores, as diferengas culturais e o respeito
pelo bem comum.

De acordo com a Constituicdo da Republica Portuguesa (Lei n.° 107/ 2001), o
patrimonio cultural devera ser reconhecido pelo Estado, e este ultimo devera defender os
seus valores, as suas causas, a sua continuidade ao longo das geracdes, a preservacao dos
bens culturais e a valorizagdo do seu papel na construcdo da identidade cultural de uma
regido ou nacdo. A mesma constituicdo defende que o patrimonio pode ser considerado
como “uma realidade da maior relevancia para a compreensdo, permanéncia e construcao
da identidade nacional e para a democratizag¢ao da cultura” (artigo 1.°, alinea 1, p. 5808) e
que o mesmo assenta num conjunto de interesses: “designadamente histérico, linguistico,
documental, artistico, etnografico, cientifico, social, industrial ou técnico dos bens que
integram o patriménio cultural [que se] refletira [nos] valores de memoria, antiguidade,
autenticidade, originalidade, raridade, singularidade ou exemplaridade™ (artigo 2.°, alinea
3, p. 5808). O mesmo documento d& enfase a importancia da lingua portuguesa, como
simbolo de soberania do pais e patrimdnio cultural (material e imaterial).

No ano de 2018 — Ano Europeu do Patrimonio Cultural —, com grande adeséo dos
estados-membros, tentou-se promover a prevencao e valorizacdo do patriménio e um
conjunto de apoios (econdémicos, sociais e politicos) essenciais ao seu desenvolvimento,
bem como a promogdo da interculturalidade e da diversidade cultural do patrimonio. Neste
sentido, pode-se constatar, até aos dias de hoje, que houve o esforco por continuar a
preservar o patrimonio, reconhecendo o seu valor e o impacto na sociedade contemporanea,
bem como a relagdo que devera existir entre as diferentes culturas, potenciando um maior
enriquecimento.

Ao longo dos anos, tem havido a preocupac¢do de um maior reconhecimento da vida
cultural e defesa do patrimonio material e imaterial, como sendo um direito transversal a
todas as pessoas — direito da livre participacdo na vida cultural, presente na Declaracao
Universal dos Direitos do Homem das NacGes Unidas (1948). Neste sentido, surgiu um
conjunto de convengdes, salvaguardando principios essenciais ao (re)conhecimento das
novas geracgoes: Convencdo Cultural Europeia (1954), Convencéo para a Salvaguarda do
Patriménio Arquitetonico da Europa (1985), Convencdo Europeia para a Protecdo do
Patriménio Arqueoldégico (1992), Convencdo Europeia da Paisagem (2000). Tais
Convengdes vém trazer um apoio ao Conselho Europeu nas tomadas de decisdo acerca do

dinamismo, diversidade, desenvolvimento, enriquecimento e impacto do patriménio
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cultural no bem-estar da sociedade cultural e civil, do qual fazemos todos parte integrante
(Martins, 2020).

Para que haja o reconhecimento do patriménio cultural é essencial valorizar-se o
direito de participacdo das pessoas na vida cultural e os valores intrinsecos ao seu
envolvimento, uma vez que o mesmo ¢ tido como um recurso fulcral para a anélise do
desenvolvimento socioecondémico. Deste modo, cabe ao Conselho da Europa garantir esta
visdo de patriménio cultural, reeducando as pessoas para o0 sentido de liberdade,
democracia, entendimento e interajuda entre culturas, respeito pelos direitos humanos e
pela diversidade cultural e identificagdo da cultura como criagdo (Martins, 2020).

O papel do estado na valoriza¢do do patrimdnio visa “a promog¢ao do aumento do
bem-estar social e econdmico, o desenvolvimento regional e local e a defesa da qualidade
ambiental e paisagistica” (Martins, 2020, p. 70). No trabalho de preservacao do patrimonio
cultural estd um servigo formativo, investigativo, antropoldgico, de animagdo cultural e
turistica e de delegacdo de competéncias a instituicdes privadas e publicas. Falar de
patrimonio ndo é sindnimo apenas de referéncias do passado, das memdrias coletivas de
um povo, mas sobretudo do presente e do futuro, trazendo “memoria viva” (Martins, 2020,
p. 33) atodos os que querem conhecer o patriménio cultural. Para Martins (2020), a relacdo
com a memoria e a heranga de um povo devera assentar no respeito e no cuidado que se
deve ter com aquilo que pertence a cultura, no sentido de dar valor, para que “ndo seja
deixado ao desbarato” (p. 33).

Moura (2013) defende que o conceito de heranca cultural esta relacionado com as
caracteristicas com que cada grupo se identifica, permitindo-o partilhar informacdes que
sdo comuns. Para o autor a heranca cultural faz-se através da lingua materna, patriménio
cultural (material e imaterial), festividades, tradi¢6es, habitos, acontecimentos historicos e
questdes ambientais, criando impactos nos “aspetos da vida politica, social e econémica”
(p. 38) e beneficios para a construcéo da identidade. Contudo, a transmissao de geracéo em
geracdo ndo ocorre de forma linear, podendo ocorrer pouca recetividade por parte dos mais
novos. Neste sentido, surgem aspetos que interferem neste processo, tais como: desastres
naturais e humanisticos, globalizacdo, mundo digital e falta de inovagéo cultural.

O patrimdnio cultural ao longo da histdria pode apresentar funcionalidades e visoes
diferentes, sob influéncia de mudangas ocorridas. Na atualidade, a populacdo tem de
encontrar uma visdo de patriménio que promova ‘“uma qualidade de vida, a

sustentabilidade, o valor econémico e desenvolvimento humano” (Martins, 2020, p. 58),
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numa adaptacdo a modernidade, através do impacto das novas tecnologias de informacéo
e comunicacdo. Segundo Martins (2020), pretende-se que haja também uma constante
preservacao e protecdo do patrimonio cultural, seja material ou imaterial, sendo importante
transmitir as novas geracoes os valores e a histdria cultural associadas ao patriménio.

Martins (2020) defende que os valores e as diferencas de identidades devem ser
refletidos a luz da diferenciacdo cultural. Hoje, o patrimonio esta sujeito a um conjunto de
desafios que nos eleva a uma maior abertura acerca das diferencas culturais e dos
contributos positivos para potenciarem a sua valorizagéo (sectores econémicos, criativos e
de intercAmbios internacionais). De acordo com 0 mesmo autor, os desafios assentam no
impacto do mundo virtual e tecnoldgico, nas alteracdes ambientais e fisicas e no livre
trafego de bens culturais.

Para Scarpeline (2020), o patriménio permite reviver as memorias e as tradicdes,
relacionando o seu passado e as a¢des quotidianas, ao nivel cultural e social. Na atualidade,
0 autor considera que hd uma preocupacao em reabilitar os espacos culturais, contribuindo
para a formacao identitaria das pessoas.

Tendo em conta que o patriménio cultural inclui a dimensdo paisagistica, as
preocupacOes ecoldgicas deverdo ser refletidas, num trabalho de educacéo ambiental e de
sustentabilidade. A luz dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel® valoriza-se a
promocdo do bem-comum e da melhoria da qualidade de vida, partindo de mudancas que
se iniciam ao nivel local (na rua, na aldeia, na cidade, etc.) com vista a um impacto, a longo
prazo, em maior escala. Desta forma, surge a nogao de “patrimonio cultural como realidade
viva” (Martins, 2020, p. 73), o que implica reconhecer a memoria do passado e trazé-la
para uma reflexdo do presente e projecéo de um futuro inovador, conjugando as diferentes
componentes do patrimonio cultural — material e imaterial.

Os Acores sdo beneficiadores de um patriménio vasto, quer material, quer imaterial,
de que séo exemplo, no patriménio material, as igrejas, ermidas, museus, teatros e, no
patrimonio imaterial, as romarias quaresmais, festividades culturais e populares (Espirito
Santo, festas do padroeiro da freguesia) e a cultura do cha e do linho.

Na RAA, segundo o DLR n.° 3/ 2015/ A, de 4 de fevereiro, ha a preocupacao de

valorizar o patrimonio cultural local, com vista a salvaguardar a protecéo e a classificacdo

! https://ods.pt/ods/
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dos bens moveis e imoveis, pertencentes ao patrimonio edificado e construido. Neste

sentido, sabe-se que:
a salvaguarda e a valorizacdo do patrimonio construido compreendem a
conservacao e transmissao as geracdes vindouras de todos os valores presentes em
cada imovel ou conjunto. Em consequéncia, qualquer intervencdo sobre esse
patriménio pode estar a agir sobre valores arquitetonicos de indole volumétrica,
espacial, funcional, estrutural, construtiva ou estética. Esses valores,
individualmente ou em conjunto, conferem ao edificado uma expressao propria e
inconfundivel, inseparavel da sua autenticidade, que a melhor intencionada

operacéo de preservacao pode facilmente destruir (p. 663).

Para Condessa e Fialho (2013), o patriménio cultural pode ser entendido como “um
conjunto de bens, tangiveis ou intangiveis e de valores que se herdam por transmissao
humana da cultura de um povo e/ou grupo social” (p. 157), que sdo transmitidos através
das varias geracdes, perpetuando, assim, a heranca cultural. Os mesmos autores frisam que
no patriménio ha factos que se mantém inalteraveis — datas e acontecimentos historicos.
Porém, as componentes afetiva e emocional, que variam de acordo com as populaces,
sofrem alteracdes significativas, mediante 0 modo como estas as vivem, interpretam e
usufruem. Fazem parte os bens imateriais, caracteristicos da RAA, — as dancas, a masica,
as rodas cantadas, os jogos tradicionais, as lengalengas e outros aspetos da cultura ludica
ligados as associacOes filarmonicas, aos grupos folcldricos, aos clubes desportivos e as
diversas associagdes culturais (Condessa & Fialho, 2013).

Para Pires (1997), a cultura local dos Agores apresenta ao longo da sua historia
alguns indicadores culturais, como sejam: a) a negacdo de generalizacbes em relacdo ao
seu patrimoénio; b) a afirmagdo de uma sociedade “produtora de cultura” (p. 33); €) 0
entendimento da cultura como importante na compreensdo do passado. O mesmo autor
aponta a geografia como crucial no estudo da cultura dos Agores, pela insularidade, pelo
isolamento e pelas raizes locais que influenciam a linguagem, a escrita e 0 modo de

relacionamento, influenciando, assim, a construcdo identitaria do povo agoriano.
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1.2. O conceito de identidade: permanéncia e mudanca

Gil (2015) define “identificar” como sendo a capacidade de “reunir um conjunto
de elementos que permitem o reconhecimento do objeto naquilo que ele tem de tnico” (p.
26). A reflexdo sobre a identidade assenta no sentido de pertenca de um individuo a um
determinado espaco, desenvolvendo a consciencializacdo individual e coletiva acerca da
sua terra, dos habitos, dos costumes, dos valores e da cultura.

A identidade esta relacionada com aquilo que de comum e de diferente existe entre
cada nacdo (Gil, 2015). E o que distingue realidades, contextos e pessoas. Através da arte,
lingua, etnia, caracteristicas do territdrio, fatores econémicos, culturais e religiosos define-
se a identidade de um povo, a sua génese, formacdo e visdo do futuro (Gil, 2015). A
identidade é constituida por diferentes elementos, tais como: a nocdo de nagdo —
delimitagdo do territorio, sendo impostos ao cidaddo os direitos e deveres constitucionais
a cumprir; a lingua, — que representa a identidade historica, simboliza a unido de um povo,
permitindo distinguir a nacdo; a histéria e os mitos, que definem o passado, sendo
transmitidos para as novas geragdes, enfatizando-se os valores, a participacdo e a
emotividade acerca da identidade regional ou nacional; a religido, que marca a identidade
de um povo face a outros estados; a criacdo artistica, que proporciona uma forte identidade,
incluindo momentos vividos ao longo da sua historia — vitérias e derrotas (Gil, 2015).

Segundo Pires (2013), a identidade estd em constante mutacdo, alterando-se ao
longo dos tempos, pois “as questdes de identidade mudam com a Historia” (p. 77). O. T.
Almeida (1995) vé a identidade a luz de um “contexto de confronto” (p. 81), uma vez que
esta surge quando a pessoa se depara com outras realidades, diferentes da sua. Ai
apercebemo-nos da nossa identidade, tomando consciéncia da mesma. Medeiros (2009)
refere que a identidade se define no ambito da diversidade, com vista a desenvolver 0s
valores, a concordia e a tolerancia, tendo como base a comunicacéo e a abertura entre as
pessoas.

Os contextos sociais, educativos e culturais da realidade contemporanea tém
influéncia na construcéo e definicdo da identidade local pelo modo de incluséo e respeito
pelas diferencas culturais (De Paula, 2009). Ao longo dos anos, as questfes da identidade
fazem com que o sujeito procure significados e sentido para interpretar a realidade que o
envolve, tal como refere De Paula (2009): “a identidade ¢ um movimento na historiae [...]

ao significar, o sujeito significa-se” (p. 412). Para Santos (1994), a construgdo das
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identidades baseia-se nas relagdes interpessoais com os diversos vinculos — “nacional,
classista racial, étnico e sexual” (p. 40) — com vista & partilha e a negociagao entre 0s Varios,
a fim de superar os conflitos e discérdias existentes.

Para Freitas Junior e Perucelli (2019), a construcdo da identidade ocorre por
determinacédo da cultura a que o individuo pertence, derivada do préprio contexto em que
este se encontra inserido. No entanto, devido as multiplas mudancgas a que a cultura esta
sujeita surgem alteracdes, consequentemente, na identidade da pessoa. Neste sentido, 0s
autores consideram que os conceitos de identidade e de cultura estabelecem um dialogo,
considerando que a identidade cultural “passa por uma esséncia inicial, a raiz da cultura,
que pode ser perpetuada pelo individuo, ou nao” (p. 132).

Ambos 0s conceitos — identidade e cultura — trazem uma dimensdo complexa a
realidade e ao ser humano. Porém, a identidade nao s6 se forma pela heranca recebida da
cultura, mas também pela criacdo dos novos significados da prépria cultura. Segundo O.
T. Almeida (1995), estes conceitos diferem entre si, uma vez que a identidade “pertence ao
dominio dos afetos” (p. 84), que vai além da cultura a que o préprio individuo pertence.

Hall (1997) refere que as identidades sdo formadas por meio da cultura, surgindo
no interior das mesmas através das representacdes que cada pessoa faz e das mdultiplas
influéncias que proporcionam a quem as vive e partilna. O mesmo autor analisa o conceito
de identidade cultural em duas perspetivas: primeiro, como sendo uma cultura partilhada
entre todos, através dos referenciais e de “praticas de significacdo” (p. 16); segundo, como
uma construcdo de diferentes identidades, partindo das representacGes de cada pessoa.
Deste modo, a identidade cultural esta em constante mudanca, por influéncia e convic¢do
dos diferentes sujeitos, forcas sociopoliticas e econémicas e de praticas culturais.

Segundo Leal (2012), pode-se entender 0 modo de cultura com enfoque na propria
pessoa, nas suas capacidades individuais, nos sentidos atribuidos e na relagdo com as coisas
e com o mundo. Esta visdo vai além da componente coletiva. A identidade cultural cria
uma “substantivacdo com o termo identidade e torna cultura um adjetivo” (p. 43),
atribuindo, assim, um sentido coletivo e individual. No conceito de identidade cultural ha
“atores sociais reorganizando suas identidades” (p. 43), com base nas suas representagdes
e significados.

A visdo construida a nivel da identidade cultural europeia depende do “processo de
interagcdes sucessivas” (Moura, 2013, p. 90), que esta também relacionada com a

transmisséo ao longo das geracOes e com o cuidado de preservacdo da herancga cultural.
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Moura (2013) diz que desta forma faz-se a “evolu¢dao do mundo” (p. 90). Queiroz (1989)
também frisa que a identidade cultural pressup8e que as pessoas partilhem o mesmo
patrimonio cultural, os modos de viver, os valores, a histdria local, mesmo que de forma
inconsciente. Santos (1994) acrescenta que a identidade cultural sofre alteraces ao longo
da histéria da humanidade, assumindo um papel flexivel e mutével, uma vez que
“identidades sao, pois, identificagdes em curso” (p. 31).

A identidade cultural ocorre atraves da partilna de caracteristicas e elementos
culturais (Silva, 2000). Entende-se que ha multiplas identidades, tendo em conta a enorme
“diferenciagdo social por sexo, por idade, por capital econdomico, social e simboélico, por
regido, por nacionalidade de origem” (Silva, 2000, p. 159). Em 2021, Sousa refere que a
identidade cultural esta relacionada com a percecdo com que a pessoa olha a realidade que
a circunda, mediante o modo como construiu a sua identidade face ao seu ambiente cultural.
Contudo, o conceito apresentado é mutavel ao longo do percurso de vida do sujeito, na
medida em que, com base nas suas vivéncias e experiéncias, receberd novas influéncias
culturais que definirdo a sua identidade cultural.

Oliveira (2009) defende que a identidade cultural atravessa todas as fronteiras,
conseguindo ir para além do lugar de origem, recebendo influéncias da “historia,
nacionalidade, religiao” (p. 93). Desta forma, modela as atitudes e comportamentos das
gentes, promovendo uma relacdo afetiva com as raizes locais. Para além do patrimoénio
cultural (material e imaterial), 0 mesmo autor aponta trés fatores que contribuem para a
construcdo da identidade cultural: insularidade, natureza e religido.

Articulando com a realidade da Regido Auténoma dos Acores (RAA), a identidade
regional reflete a consciéncia que a populacao possui acerca da sua prépria regido e o que
difere entre esta e outras realidades ou contextos, por exemplo, em relagcdo aos valores,
ideias, linguagem, normas, atitudes e comportamentos (Enes, 1999). Para Cordeiro (1995),
a identidade “ndo pré-existe a regido” (p. 278), entendendo-a como algo que se desenvolve
— um processo, através da consciencializacdo regional de diversos fatores, tais como “a
lingua, a geografia, questdes econdémico-sociais, tracos culturais perduraveis, evolugdo
historica” (p. 278). Nos anos 20, surge a necessidade de reflexdo e debate acerca da
identidade agoriana, com uma maior preocupacdo em recolher componentes que
afirmassem as caracteristicas do povo acgoriano, fazendo-a distinguir de outras regifes

nacionais (Cordeiro, 1995).
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O. T. Almeida (2011) diz-nos que a identidade cultural existe em cada um de nos e
fortalece a tomada de consciéncia de cada cidaddo. Esta consciencializagdo individual
ajuda, para alguns, na harmonia da mente, sendo desenvolvida na pratica do dia a dia. Para
0 autor falar-se de identidade cultural acoriana € muito legitimo e carece de maior
valorizagdo. As ilhas que constituem o arquipélago, devido ao seu isolamento, constroem
uma cultura muito propria e impar.

Para Bettencourt da Camara (1985), o arquipélago dos Ac¢ores possui um conjunto
de caracteristicas insulares, albergando a diversidade de cada ilha. O seu conjunto define a
identidade cultural dos Agores. O espirito agoriano provém do sentimento acerca do modo
como se Vvive e se sente a vivéncia das ilhas de bruma, com o cheiro tipico das terras dos
Acores e do mar que as circunda, bem como dos valores e da cultura insular de cada ilha.
Segundo Cordeiro (1995), este espirito agoriano esta ligado a “consciéncia agoriana [e a]
alma agoriana” (p. 285), que se deve construir pela “unidade e solidariedade” (p. 286) do
povo acoriano. Esta identidade regional acoriana ndo € algo dado a partida, faz-se pela
ligacdo ao territorio e pelo processo de consciencializacdo da sua singularidade e
coletividade (Enes, 1995).

Na procura pela identidade, € crucial o questionamento sobre “quem somos?”
(Enes, 1995, p. 289), a fim de nos conhecermos em profundidade, na relagdo connosco
préprios, com os outros e com a realidade que nos circunda. Para Enes (1995), a nocédo de
identidade esta intrinsecamente ligada a componente afetiva, hnomeadamente as pessoas e
a regido. Deste modo, esta relacdo desenvolve-se no decorrer da vida.

Desde o povoamento dos Acores, as ilhas do arquipélago apresentaram-se como
“unidades auténomas sem perspetivas de unidade” (Enes, 1995, p. 290), com uma
consciéncia geografica de diferenciacdo em relacdo a Portugal continental. Com a
Revolugdo Liberal, no inicio do século XIX, a populacdo acoriana comega a conquistar
consciéncia que a sua insularidade ultrapassa a visdo geografica, com a influéncia de
fatores economicos, politicos, culturais e etnograficos (Enes, 1995). Dentinho (1997)
acrescenta que a insularidade possui também caracteristicas econémicas e sociais,
derivando da sua situacdo geogréafica de ilha, o que consequentemente permite a construcéo
de uma identidade insular.

No século XX, segundo Enes (1995), potencia-se a solidariedade entre as diferentes
ilhas, de forma a superar a falta de unidade que eventualmente pudesse existir, criando-se

a consciéncia de arquipélago. Esta identidade e unidade agorianas s6 eram reconhecidas
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pela partilha de “um conjunto de ideias e valores que passaram a designar-Se de
acorianismo” (p. 295). O acoriano valoriza o facto de viver numa ilha, pelo sentido de
autonomia e de liberdade, havendo uma afirmacéo constante da sua identidade enquanto
ilhéu (Pires, 2013).

1.3. Identidade regional: o arquipélago dos Acores

1.3.1. O conceito da acorianidade

Enes (1995) refere que o “acorianismo” foi caracterizado como sendo um
“momento complexo” da historia (p. 255), desenvolvido nos anos 20, através de interesses
econdmicos e politicos (contra o regime republicano e na luta por um governo proprio).
Porém, foi um percurso importante para se comegar a falar de “consciéncia agoriana” (p.
255) na Regido Autonoma dos Acores. O mesmo autor diz que o conceito de acorianidade,
que surgiu nos anos 30, vem aperfeicoar 0 agorianismo, uma vez que enfatiza a
diferenciacédo entre o agoriano e o continental e recolhe influéncias da identidade agoriana
face as caracteristicas politicas e econémicas do continente.

No ano de 1932, Vitorino Nemésio apresenta o conceito de acorianidade, com uma
visdo cultural e de valorizacdo da identidade dos agorianos (Enes, 1999). O. T. Almeida
(2011) aponta que, desde Nemésio, a literatura agoriana conquistou um maior e melhor
dinamismo, recebendo novos contributos sobre a forma de se falar dos Acores e da sua
gente. A acorianidade é um conceito complexo e aborda questdes relacionadas com a
identidade da cultura e da regiéo.

Segundo O. T. Almeida (2011), o conceito apresenta duas visdes: por um lado, esta
relacionado com o0s comportamentos acgorianos e, por outro lado, reflete a
consciencializagdo das diferencas culturais, sentindo a diferenca de forma positiva e Unica.
O mesmo autor refere que, para Nemésio, a acorianidade esta ligada ao afeto que se tem
pelo lugar onde se nasce e cresce, ou seja, a terra de onde se € natural, de onde provém as
raizes. O. T. Almeida (2011) diz que Nemésio tenta compreender o mundo de onde faz
parte, escrevendo sobre ele, procurando, também, compreender-se a si proprio.

O conceito de acorianidade implica que se torna dificil deixar a ilha, que representa
0 lugar de onde se é natural. Na historia, uns deixaram-na por razdes econémicas e outros

pelo simples desejo de conhecer lugares maiores, permanecendo sempre o sentido de
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pertenca ao sitio onde se nasceu e onde se esperou um dia voltar (O. T. Almeida, 2011).
Deste modo, poder-se-a dizer que ser-se insular € uma condicao que se constréi ao longo
do tempo e da vida de qualquer pessoa, estando relacionada com as relacdes que se
estabelecem com os outros e com as experiéncias. No século XVI, Frutuoso (1977, 1978,
1979, 1983, 1984) foi pioneiro, através da sua literatura, a falar da consciencializacdo da
insularidade agoriana, bem como dos povoadores, feitos historicos e caracteristicas das
aldeias e das gentes, através dos escritos acerca dos Acores, Madeira e Canarias.

Pires (2013) define acorianidade (termo introduzido na literatura por Vitorino
Nemésio, ao qual reconhece 0 mérito e distingdo) como sendo a “alma que se transporta
quando se emigra, como também aquilo que de cada um de nos se espera quando nos
vivemos fora” (p. 31), realgando o reconhecimento de se sentir agcoriano quando este se
encontra fora da ilha. Esta representa 0 amor mais puro e genuino pela patria, seus valores
e historia.

O modo como 0 agoriano Vvive, se relaciona com a realidade e manifesta as suas
atitudes e comportamentos é parte constituinte do termo acorianidade, que nao esta fechado
nas proprias ilhas dos Acores, conseguindo transpor-se, ou seja, sair da sua insularidade
(O. T. Almeida, 2011). Deste modo, a agorianidade desenvolve-se no seio “cultural do dia
a dia dos agorianos” (O. T. Almeida, 2011, p. 119), num reconhecimento do ontem e do
hoje, atendendo aquilo que sera o dia do amanha. A acorianidade esté ligada a componente
afetiva, numa visdo ética, estética, politica e identitaria, ultrapassando, em parte, “as
complexidades teoricas do conceito” (O.T. Almeida, 2011, p. 117).

As nove ilhas dos Acores — S&o Miguel (747 km2), Santa Maria (97 km2), Pico
(433 km2), Séo Jorge (238 km2), Graciosa (61 km2), Faial (168 km2), Terceira (397km2),
Flores (143 km2) e Corvo (18km2) — apresentam diferencas culturais e geogréaficas entre
si, que definem a sua insularidade. Tais diferengas estdo patentes dentro da propria ilha, e
estendem-se aos concelhos, as freguesias e as pessoas (O. T. Almeida, 2011). A
insularidade vai alem da questdo fisica, sendo definida como uma “condigdo” (O. T.
Almeida, 2011, p. 53). A descoberta dos Acores ndo tem uma data exata, no entanto,
segundo Bellomo (2002), sabe-se que no século XIII “os latinos chamavam o arquipélago
de Accipitrum Insulae; o navegador portugués Diogo de Sevilha visitou-o em 1427-31;
durante algum tempo, foi conhecido com o nome de Ilhas Flamengas” (p. 11).

As ilhas dos Acores sdo “capciosas e femininas” (Pires, 2013, p. 34), uma vez que

sdo sindnimo de aventura, risco, descoberta e misticismo, pelo mar que as envolve e pelo
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rochedo negro e astuto. A sua origem é vulcanica e com um relevo montanhoso. No interior
de cada ilha encontram-se as aldeias. De acordo com Bettencourt da Camara (1985), as
aldeias acorianas significam a “estrutura humana fortemente determinada pelos lagos
afetivos que ligam individuo a individuo a que as ciéncias sociais vém chamado
comunidade” (p. 33), ou seja, cada aldeia dos Acores possui uma forma singular, com
dimensdes de comunicagdo oral muito proprias. Também Fidalgo (1995) diz que as aldeias
acorianas tém um sentido de homogeneidade bastante forte, conjugando um conjunto de
relacdes, valores e sentimentos entre os seus membros e formando grupos com a
capacidade de interajuda, ao nivel econémico, familiar e social.

A sociedade agoriana desenvolve um sentimento de maior fechamento, tornando-
se, por vezes, etnocéntrica (Fidalgo, 1995). O facto de o agoriano nascer numa ilha
contribui naturalmente para “reforgar a historia do forjar da identidade agoriana” (J. F.
Almeida, 1995, p. 102). Esta visao é fortalecida por S& (2010), apresentando-a como “ilha
grande fechada” (p. 9), que no decorrer de muitos anos se limitou a deixar sair pessoas,
afirmando-se o processo de emigracdo acoriana. Na bagagem, os emigrantes levaram
consigo a identidade agoriana para outros lugares do mundo, por motivos de guerra ou de
procura de novos sonhos e conquistas. A ilha cercada de agua marca quem nela vive, pela
sua cultura e identidade insular.

A ilha é vista também como sendo um lugar aberto para 0 mundo, recebendo
influéncias e expandindo para o exterior 0 que € local. Segundo Pires (2013), tudo o que é
regionalismo pode tornar-se universal através da propria “linguagem e no mundo de
referéncias e de sentimentos que mobiliza” (p. 13).

Segundo Meneses (2009), numa visao global a ilha consegue ir além da sua pequena
dimensdo, em diferentes dominios — “dimensdo territorial, do efetivo demografico, da
representacdo politica e da produgdo de riqueza” (p. 205). Desde o passado, o papel das
ilhas foi fulcral, nomeadamente na “ponte” que estabelecem entre os territérios, facilitando,
assim, a comunicacdo, trocas e partilhas de bens, agentes e informacGes. Neste sentido,
Meneses (2009) define as ilhas como “agentes da transfiguragdo do globo” (p. 206).

A localizagéo privilegiada do arquipélago dos Acores, situado no oceano Atlantico
e entre continentes, possibilita “a abertura, o conhecimento e a partilha do Mundo”
(Meneses, 2009, p. 206). A riqueza do mar nas rotas e navegagdes, bem como a qualidade
dos ventos, sdo ainda hoje um fator de exceléncia para as ilhas acorianas, facilitando

positivamente as viagens maritimas e aéreas (Meneses, 2009).
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De acordo com Fontes (2023), ao longo da historia, os Agores foram tidos como
instrumentos dos objetivos do poder, dependendo do governo portugués. Na segunda
metade do século XI1X, com a autonomia das ilhas, comecgou a haver uma voz mais ativa
dos agorianos, reivindicando os seus direitos, enquanto insulares. Contudo, no século XXI,
estes enfrentam novos desafios ao nivel da “crise da satde, ambiental, mas também social
e politica” (p. 96), tornando-se pertinente a reflexdo em torno de conceitos essenciais —
“ultraperiferia, autonomia ¢ subsidiariedade” (p. 96). Deste modo, para 0 mesmo autor, a
autonomia insular permitiu uma emancipacéo politica pela luta de estatuto de ultraperiferia
(pelo Tratado da Unido Europeia), continuando a luta por maiores apoios financeiros as
regides autobnomas. Neste caminho, que ainda se mantém, fica a convic¢do de que “os
destinos dos Acores se jogam, muito além das nove ilhas do arquipélago, no sistema de
relagdes internacionais e nos servicos que a Regido pode prestar” (p. 112).

Ap0s os anos 30, 0s agorianos sentem com maior convicgao a identidade agoriana,
presente em todo o arquipélago. Para Condessa e Fialho (2013), os Acores distinguem-se
pelas suas especificidades, sendo reconhecida uma identidade cultural tipicamente
acoriana, situados num lugar privilegiado da Europa. Os Acores sdo também distinguidos
pelas festas e cultura popular e tradicional, com rituais, costumes e valores transmitidos de
geragdo em geracao, “que vao desde o religioso ao profano, passando pela culinaria, pelo
folclore, pela musica e pela danga” (p. 155).

A identidade cultural acoriana distingue-se das restantes culturas, pelas
caracteristicas das proprias ilhas. Condessa e Fialho (2013) apresentam um conjunto de
critérios que contribuem para a diferenciacdo da identidade cultural dos Acores, sendo estes
0s seguintes:

a) Territorio e geografia — a localizacdo das ilhas torna-as diferentes e
Unicas. Estdo situadas na ultraperiferia da Europa, com uma distancia consideravel entre
as proprias ilhas e em relacdo a Portugal continental, o que faz com que 0s agorianos
desde sempre vivam em isolamento;

b) Sociedade — 0 povo agoriano dedica-se essencialmente a agricultura e a
pesca, recuperando a riqueza que a natureza oferece e desenvolvendo, através do sector
industrial, produtos eximios, pela qualidade e diferenciacao;

C) Religido — as festividades em honra do Espirito Santo séo transversais a
todas as ilhas, que com devogédo e louvor vivem com alegria esta tradi¢do, sendo

transmitida ao longo das geragoes;
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d) Demografia — a populagdo dos Acores esta dispersa pelas nove ilhas
acorianas, separadas entre si e agrupadas em trés grupos — oriental (S&o Miguel e Santa
Maria), central (Graciosa, Terceira, Faial, Sdo Jorge e Pico) e ocidental (Flores e Corvo).
As suas caracteristicas possibilitam aos Acores uma cultura e um patrimonio insular
diferenciado.

Segundo Pires (2013), a cultura dos Agores tem como principais fatores a geografia
e a limitacdo de comunicacdo entre as ilhas, o pais e 0 mundo, considerando a literatura e a
arte. A cultura revela-se, assim, um processo de “criagdo humana [que] exige, pois, a
compreensdo do tempo, da Historia e da sociedade” (Martins, 2020, p. 47).

Outro fendbmeno que marcou a historia dos Acores foi a emigracdo, que permitiu
construir a “diaspora insular” (Pires, 2007, p. 36), feita de sentimentos de orgulho, saudade,
nostalgia e de enorme forca e consciéncia identitaria. Pires (2007) defende que sem
consciéncia do seu passado 0 povo ndo consegue resistir ao futuro, na medida em que o
passado traz a identidade a sua gente, dando forca e coragem para enfrentar o que o futuro
podera trazer. Contudo, na vivéncia do presente dever-se-a minimizar o receio e a
instabilidade, causados pela influéncia da globalizacdo e dos problemas sociais,
econdmicos e culturais.

Para Dutra (1995), a emigracdo acoriana derivou de trés fatores essenciais: a)
humano — ocorreu devido as origens do povoamento dos Acores — influéncias de outros
pOVoS — “o emigracionismo agoriano ¢, portanto, congénito” (p. 40); b) historico — o facto
de as ilhas acorianas serem um suporte para outras viagens e paragens; ¢) geografico — a
localizacdo, entre a Europa e a América, foi facilitadora em diversos contactos.

O fendmeno da emigracéo fez parte da histéria das ilhas dos Acores, desde a época
dos descobrimentos, atravessando varias geracfes e momentos politicos e econdémicos do
arquipélago. De acordo com Fidalgo (1995), desde 1864 que tem ocorrido um conjunto de
“crises e recuperagcdes com um minimo de 231.543 almas em 1920 e um maximo de
327.480,em 1960 (...). Entre 1960 e 1981 o Arquipélago perdeu 25,7% da sua populacao”
(p. 307).

Segundo Castanho (2012), houve um decréscimo da emigracdo nos Agores no ano
de 1969: “sairam 13.124 habitantes, contra 130 agorianos, na sua maioria, com destino as
Bermudas em 2009 (p. 4). Fidalgo (1995) frisa que “entre 1970 e 1981 a diminuicao da
populacdo residente regional foi de 45686. Para esse decréscimo concorreram os 70 293

individuos emigrados legalmente (...). Emigraram o correspondente a 24,3% dos
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residentes de 1970”2 (p. 300). O mesmo autor aponta que, desde 1981 ainda se perderam
cidad&os, verificando-se 0 mesmo processo até 1988. A partir dos anos 90, comecou-se a
registar a permanéncia mais acentuada dos ag¢orianos na sua terra natal e uma maior entrada
turistica, através do “aumento da qualidade de vida ou mesmo o espirito de «aventuray,
[que] foram as causas para que 0s Agores passassem de uma Regido de emigracdo para
uma de atragdo” (Castanho, 2012, p. 4).

Para Fidalgo (1995), a emigracao acoriana é familiar, o que faz com que ndo haja
retorno dos seus membros, ficando, assim, o emigrante na didspora, marcado pela sua
cultura, identidade e religido. Segundo 0 mesmo autor, a emigracdo néo traz aspetos
positivos para as regides, havendo baixa natalidade, pouco avanco da economia e do
desenvolvimento local.

Segundo Rocha (1989), entre 1950 e 1981 afirmou-se uma emigracao familiar, com
énfase maior entre os anos 1965 e 1975. A autora aponta que os jovens foram o grupo que
mais mobilidade migratéria apresentou, assim como as pessoas do sexo masculino, entre o
século XIX e XX. Consequentemente, o fluxo migratorio acentua o envelhecimento
populacional das ilhas da RAA, todavia, as ilhas da Graciosa, Pico, Flores e Corvo séo as
ilhas menos jovens, apesar de ndo registarem um indice de emigracdo mais elevado. A
diminuig&o de jovens ativos faz com que o desenvolvimento das ilhas seja menor, havendo
menos prosperidade e menos investimento econémico.

Leal (1995) refere que associada a emigracdo esta o processo de imigracdo, uma
vez que é fulcral ter em linha de conta a chegada de populacéo externa. Deste modo, define
o imigrante como ‘“alguém que sente a instabilidade de forma percuciente e permanente,
[pelo que] é fundamental que ele nunca se sinta nem repudiado no pais do acolhimento
nem desenraizado do seu pais de origem” (p. 414). Neste campo, deve haver o cuidado de
manter um elo de permanéncia a cultura de origem, através do associativismo, que podera
trazer sossego, seguranca e esperanga. Os Acgores gradualmente comegaram a conquistar
uma “convergéncia cultural” (Castanho, 2012, p. 4), pelo interesse e divulgacdo social e
cultural, atraindo cada vez mais cidadaos estrangeiros.

Atualmente, a imigracdo é um dos fatores identitarios dos Acores e, segundo 0s
dados do Servico de Estrangeiros e Fronteiras, nos Acores residem “aproximadamente

4500 cidaddos estrangeiros, de cerca de 100 nacionalidades, distribuidos pelos 19

2 Fonte: Recenseamentos Gerais da Populagdo. INE. 1970 e 1981. Estatisticas da emigracdo. INE 1970 e 1980,
citado por Fidalgo, 1995.
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concelhos, das nove ilhas do arquipélago™®. E uma escolha livre dos imigrantes optarem
pelos Acores, a fim de constituirem uma familia ou uma carreira profissional, o que faz
com que haja uma diversidade cultural bastante elevada, criando para a regido desafios e
potencialidades em diversos sectores. Ha legislacdo em vigor que apoia 0s imigrantes,
designadamente o Regulamento da Nacionalidade, e estruturas como o Alto Comissariado
para a Imigracdo e Dialogo Intercultural e a Associagcdo dos Imigrantes dos Acores
(AIPA)*,

Os grupos culturais ao longo do tempo sofrem mudancas, de acordo com as
influéncias do exterior, ndo sendo um processo linear e estavel. Tal como refere O. T.
Almeida (2011), hé lugar para as alteracdes do passado, ndo tem de haver uma continuidade
rigida. Estes grupos também se transformam devido aos novos contextos da modernidade.
O mesmo autor refere que 0s grupos culturais agorianos possuem um papel ativo, dindmico
e inovador, sendo estes caracterizados pelas tradi¢cOes religiosas, pelas manifestacOes
artisticas (literatura, pintura, musica, atividades manuais e de construcdo de materiais
utilitarios, simbolicos e ludicos), pelos costumes (culinaria, licores e cha), pelas profissdes
(sector primario — agricultura e pesca) e pelo associativismo (desporto e grupos culturais —
folclore, bandas filarmonicas e outros).

Segundo Mendonga (2021), para os acorianos “a exploracdo econdémica do espago
insular processou-se em simultaneo com o seu povoamento, de forma a garantir que o
autoabastecimento das populagdes em termos alimentares fosse desde logo assegurado”
(Mendonca, 2021, p. 83), dai a valorizacdo contemporanea das tradicdes do passado, pois
tanto a agricultura como a pesca foram, e continuam a ser, motores essenciais do
desenvolvimento da economia dos Acores. Para Bettencourt da Camara (1985), as formas
sociais e culturais acorianas sofreram alteracBes significativas nas ultimas décadas,
contudo, este também refere que a componente arcaica dos Acores tem um vinculo bastante

acentuado entre 0 seu povo.

3 https://portal.azores.gov.pt/web/drcomunidades/imigrantes
4 https://portal.azores.gov.pt/web/drcomunidades/imigrantes
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1.3.2. Os Acores, um lugar de cultura

Segundo Morin (2002a), as atividades de indole cultural, como as artes (canto,
danca, pintura, musica, literatura, etc.), possibilitam uma conjuncdo da mente e do corpo,
colocando “em movimento 0s n0ssos corpos € 0s nossos sentidos, entre os quais o cérebro”
(p. 43). Deste modo, poder-se-4 dizer que a sua préatica, desde tempos remotos até a
atualidade, traz as pessoas uma maior capacidade intelectual, bem-estar e vivacidade
corporal. O mesmo autor refere que através das artes se conquista uma maior “dimensao
estética” (p. 48) do mundo, melhorando o relacionamento que se estabelece com 0 mesmo,
pois em “toda a grande obra, de literatura, de cinema, de poesia, de musica, de pintura, de
escultura, existe um pensamento profundo sobre a condi¢do humana” (p. 48).

Toda a componente artistica e cultural permite bastantes aprendizagens, podendo
ser vista como “escolas de vida” (Morin, 2002a, p. 52), pelo conhecimento adquirido, pelos
afetos conquistados, pelas descobertas sentidas e pelo ganho das relagdes. Em 2010, Read
defende que a educacdo estética possibilita as criancas a experimentacao e a exploracao de
diferentes técnicas e areas, potenciando o desenvolvimento psicomotor e afetivo e,
consequentemente, a aprendizagem e a capacidade de criacdo. Desde sempre a crianca é
um ser dindmico, comunicativo e ativo, com a necessidade de expresséo livre e espontanea.
Contudo, a mesma autora salienta que “ndo estad implicito que a expressao «livre» seja
necessariamente expressao «artistican” (p. 136). Também Sousa (2020) defende que a
componente artistica possui um papel fundamental no desenvolvimento integral do aluno,
em idade pré-escolar ou escolar, possibilitando a promocdo de diferentes competéncias
individuais e sociais.

Para Cunha (2021), a cultura, de que as artes sdo parte integrante, deve ser protegida
pela democracia, dando-lhe liberdade artistica e criativa, isenta, por parte do estado e
entidades governantes, de “controlo, censura ou sequer favoritismo™ (p. 128).

Nas manifestacdes culturais, podemos distinguir entre cultura popular, cultura de
massas e alta cultura ou cultura erudita. Para Cuche (2004), a cultura popular surge a luz
de duas perspetivas: por um lado, como uma cultura que depende da cultura erudita (sem
autonomia e criacdo) e, por outro lado, como cultura prépria em relacdo a cultura
dominante. Deste modo, para 0 mesmo autor, a cultura popular é entendida por definicéo

como sendo pertencente a cultura de “grupos sociais subalternos” (p. 113), construindo-se
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a partir da cultura dominante ou como uma “contracultura”, podendo, no entanto, também
ser autbnoma e criativa.

Nessa nossa analise, partiremos da perspetiva de Bosi (1972), que define a cultura
popular como a que ocorre no seio das sociedades, de modo organizado e atraves de
partilhas internas entre um determinado grupo, sendo entendida também como uma
manifestacdo oral, transmitida ao longo das geracgdes, enquanto que a cultura de massa tem
uma escala mundial e absorve a cultura popular, estando ligada ao consumo e a industria.
Para o autor, a cultura popular tende a persistir ao longo do tempo, marcando a histéria e a
arte de um determinado povo ou lugar, podendo, em casos particulares, tornar-se cultura
de massa (Bosi, 1972).

De acordo com Jameson (1994), a cultura de massa possui um elevado controlo
da sua capacidade produtiva e distributiva, tendo uma acdo manipulativa sobre as pessoas
e servicos, na medida em modela comportamentos, atitudes e pensamentos. A sua
importancia ocorreu a partir dos anos 60 e, apesar de representar a cultura do mundo, ndo
se reduz apenas a uma escala global (Cuche, 2004).

A alta cultura ou cultura erudita, segundo Jameson (1994), ¢ restrita a um “reduzido
grupo de intelectuais” (p. 1), assumindo um grau de maior autonomia face as restantes
culturas — massa e popular —, sendo capaz de promover uma determinada “producdo
cultural contemporanea” (p. 7). Pires (2006) acrescenta que a cultura erudita ¢ exclusiva
da elite, nomeadamente a componente artistica e intelectual.

Ao nivel mundial, as manifestacdes artisticas e culturais recebem influéncias da
cultura de massas — através dos média, das redes sociais, do consumo, do lazer, do
entretenimento e do turismo. Para Lipovetsky e Serroy (2018), comegou a existir uma
“democratizacdo da arte” (p. 131), com interesses diferentes, mas com imensa procura,
mantendo-se, no entanto, a heranca, os valores e a histdria dos antepassados. Ambos 0s
autores apresentam o conceito “cultura da criatividade”, que mostra a manifestacao da arte,
da criacdo e da expresséo artistica, fazendo representar as tradigdes, a identidade e a cultura
do povo, no ambito de uma cultura global e dominante. Cada pais e regido devera elevar o
melhor da sua cultura, revelando a diferenca pela criatividade e inovagéo, com o apoio das
artes — masica, pintura, literatura, etc.

De acordo com a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural (2002), da
UNESCO, deve promover-se um enriquecimento ao nivel de bens e servigos culturais,

havendo uma estimulacdo da criatividade e da inovacdo. Segundo a mesma fonte, é
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importante que haja a transmissdo ao longo das geraces, a fim de se enriquecer a historia
e preservar as informacdes, a identidade e os valores. A UNESCO através da sua agdo tem
o dever de apoiar as manifestacGes artisticas, com vista a promover a arte, 0s artistas, a
criatividade e o livre direito a cultura.

Bettencourt da Camara (1985) refere que a sociedade é geradora de cultura, que se
encontra patente na propria arte. Segundo o autor, ndo se pode dissociar a componente
artistica do contexto social e cultural onde a mesma se produz, possibilitando um conjunto
de referéncias e de significados. Read (2010) defende que na base da educacéo esta a arte,
ou seja, por meio dela é que a educacdo flui e se desenvolve no mundo. O mesmo autor
apresenta os seguintes objetivos essenciais da educacdo estética (visual, plastica, musical,
cinética, verbal, construtiva):

a) a preservacao da intensidade natural de todas as formas de percecdo e sensacgéo;

b) a coordenacdo das vérias formas de percecdo e sensacdo umas com as outras e

em relacdo com o ambiente; c) a expressdao de sentimento de uma maneira

comunicavel; d) a expressdo de uma maneira comunicavel de formas de experiéncia

mental que, de outro modo, ficariam parcial ou totalmente inconscientes; €) a

expressdo do pensamento de maneira correta (p. 22).

Todos os aspetos da educacdo estética estdo agrupados entre si, tornando-se dificil
fazer uma dissociacdo, por exemplo: educacdo visual versus educacdo plastica; danca
versus educacdo musical. As diferentes componentes da arte ttm uma ligacdo afetiva e
emocional, pois, segundo Read (2010), a arte corresponde a pensamento, a poesia e o drama
revelam sentimento, a mdsica e a danca demonstram intuicdo e o desenho transmite
sensacao.

A escola devera ter um papel importante na educacdo estética e artistica, uma vez
que é fundamental para o desenvolvimento e estimulacdo de diferentes areas do saber,
conquistando, assim, uma funcionalidade mais cultural (Delors, 1998). De acordo com
Cristévéao (2022), a educacdo é impulsionadora da formacdo dos alunos, apresentando
impacto para a sua vida futura. A educacdo tem como misséo possibilitar o conhecimento
da cultura local, nomeadamente o seu passado e os regionalismos. Em contexto escolar,
segundo as orientagdes do CREB — Curriculo Regional de Educacdo Basica, na area da

educacdo artistica e tecnoldgica, desenvolvem-se atividades que envolvem a mdsica
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acoriana, bem como a escultura, pintura, teatro, de forma a promover a identidade regional
acoriana (Alonso, et al., 2011).

Os Acores sdo peculiares nas manifestacfes artisticas, pela forma como os seus
criadores comtemplam a natureza, observam o mar e estabelecem as relacbes com 0s
outros. A arte contempla diversas areas do mundo, ficando sujeita & interpretacdo e
vivéncia das pessoas. Nos Agores, ha um maior afastamento dos “grandes centros de
cultura” (Oliveira, 2009, p. 94), nacionais e mundiais, dai que a componente artistica
acoriana tenha recebido influéncias da emigracdo, que no regresso trouxe ‘“novos
conhecimentos” (Oliveira, 2009, p. 95), contudo, também permitiu manter determinadas
tradicdes e artes muito peculiares, devido ao seu isolamento.

Silva (2009) valoriza a arte como “linguagem universal” (p. 220), no entanto, refere
que as singularidades dos acorianos estdo bem patentes nas obras dos artistas dos Acores.
Para a autora, o conceito de acorianidade esta espelhado nas criacBes artisticas dos
acorianos, com influéncias da cultura, religido, natureza, mar, afastamento fisico dos
ilhéus, tradicdes e valores, sofrendo, no entanto, alteracdes de ilha para ilha, uma vez que
a “acorianidade varia com o tempo, o contexto, 0 espaco e a propria personalidade de cada
individuo” (pp. 220-221). A visdo plural e aberta serd a que mais se assemelha a
interpretacdo e a vivéncia da arte agoriana, devido as influéncias provindas de cada ilha.

Para Fidalgo (1995), as atividades culturais envolvem, para além dos usos,
costumes, atitudes e valores, a componente artistica — musica, danca, literatura e artes
plasticas, etc. — sendo transmitida pelos diferentes grupos. Na arte “a mundializagdo
cultural ndo é homogeneizante” (Morin, 2002b, p. 110), uma vez que ha originalidade e
divergéncia na criacdo cultural. Cada cultura constr6i uma singularidade, surgindo um
campo muito heterogéneo. Também Silva (2009) corrobora gue a alma agoriana se traduz
em universalidade e unidade, nas suas Vvarias vertentes. Neste sentido, nos subpontos
seguintes dar-se-a lugar a abordagem das manifestagdes culturais acorianas, tais como: a
literatura, a masica, a danca e as artes plasticas, refletindo-se sobre o seu papel e o0 impacto
no panorama cultural dos Acores. De acordo com Constancia (2012), as artes estdo “na

génese da intensa atividade cultural que se reconhece nos Agores” (p. 264).
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1.3.2.1. Literatura agoriana — autenticidade e singularidade

No que concerne a literatura agoriana esta conquista, desde Nemésio, uma
autonomia e diferenciacdo cultural. Para O. T. Almeida (2011), a tradi¢do da literatura
acoriana visa uma “libertagdo a que qualquer grupo humano tem o direito e deve aspirar”
(p. 30), devendo continuar a escrever-se sobre os Acgores, independentemente do
conhecimento coletivo que se tem do arquipélago. A literatura acoriana faz parte da
literatura portuguesa, com contributos literarios de autores agorianos como: Antero de
Quental, Tedfilo Braga, Roberto de Mesquita, Armando Cortes-Rodrigues e Vitorino
Nemeésio, que marcaram a historia dos Acgores.

A partir de 1920, segundo Enes (1995), a literatura agoriana ganhou uma maior
grandeza e importancia, com vista a fazer a diferenca face a literatura nacional, tendo o
forte contributo do conceito acorianidade de Nemésio, em 1932, no reconhecimento da
“maneira se ser, estar e sentir dos agorianos” (p. 298). Também Medeiros (2015), a luz de
Vamberto Freitas, refere que a literatura agoriana possui uma escrita muito propria e um
envolvimento profundo com a cultura, caracterizada por um discurso de vontade constante
de sair da ilha (rodeada de agua e fortalecida por rochedos) e de definir a sua propria
identidade. A partir dos anos 70, assiste-se a um maior reconhecimento da identidade
acoriana, com vista a abertura de um mundo globalizado e a valorizacdo da cultura do povo
acoriano.

Para Duarte (2012), “os Acores foram patria de figuras importantes da cultura
portuguesa, e de muitas personalidades que, a dimenséo da ilha ou arquipélago, produziram
obra respeitavel, pela qual se distinguiram” (p. 283). Duarte (2012), para além dos autores
referidos no primeiro pardgrafo, destaca outros nomes: Manuel de Arriaga, Carlos de
Mesquita, Ruy Galvéo de Carvalho, Natalia Correia, Pedro da Silveira, Domingos Rebelo,
Luisa Constantina, Tomaz de Borba, Francisco Lacerda. Segundo o mesmo autor, a cultura
dos Acores ndo é muito diferente da do restante pais, uma vez que ha na base as diversas
formas de manifestacéo popular e tradicional.

De acordo com O. T. Almeida (2011), em literatura “tudo é aberto, ndo ha
programas” (p. 76), sendo esta entendida como uma forma de expresséo escrita e oral, de
um determinado grupo cultural. Segundo Pires (2007), a literatura ndo dispensa a
valorizacéo de tudo o que a beleza oferece, construindo uma visao prépria da realidade. No
futuro ficard uma marca cultural que serd transmitida a outras gera¢cdes. Em 2013, 0 mesmo

34



Capitulo | - Revisdo da literatura

autor refere que a literatura agoriana é escrita com autenticidade sobre o que se vive no
quotidiano, com énfase na historia local da(s) ilha(s) e do prdprio povo.

Contudo, O. T. Almeida (2011) também defende que a literatura agoriana ndo se
constrdi de forma totalmente independente da portuguesa, uma vez que segue orientacdes
comuns, apesar de valorizar as suas especificidades, como sendo caracteristicas
particulares dos Acores e dos acorianos. O autor reconhece com convicgdo a importancia
da literatura acoriana, uma vez que pela mesma “se manifesta ¢ se expressa um complexo
mundo tematico, imagético e motivo (estético e ético) sobre o qual se ndo pode passar, sem
mais, um apagador” (p. 136). Pires (1997) refere que a cultura e a literatura apresentam no
contexto acoriano um duplo sentido: centrifugo — vontade de sair e de chegar a outros
caminhos e horizontes (cultura global), e centripeto — vontade de ficar e sentir a identidade
acoriana (cultura insular). O mesmo autor refere um sentimento de contradi¢cdo que define
a propria acorianidade.

No campo literério ha lugar para tudo aquilo que for possivel escrever e sentir. O.
T. Almeida (2011) apresenta dois pontos que retratam esta importancia da literatura: em
primeiro lugar, escrever é escrever um mundo, pois na escrita os autores falam de si, das
coisas e do mundo, com significados e sentidos; em segundo lugar, refere o carater ndo
normativo da literatura agoriana, pois os autores ndo tém qualquer dever de escrever sobre
a sua origem, seja agoriana ou outra. No entanto, o mesmo autor refere que “ndo se escreve
no vazio nem sobre o nada” (p. 108), pois ha sempre qualquer coisa que nos interpela, que
serve de orientacdo e de reflexdo no trabalho literario. Se a escrita for referente a um lugar
pequeno, como 0s Acores, esta mais confinada a um conjunto de pessoas, normas e valores,
sendo necessario que se liberte e que haja uma maior expansdo (O. T. Almeida, 2011).

Para O. T. Almeida (2011) a “literatura agoriana” ¢ tdo valida como outra qualquer,
sendo uma area onde se pode trocar ideias, olhar a realidade e perspetivar modos de viver
e estar. O autor define-a como “um corpus que consciente ou inconscientemente se integra
numa tradi¢do cultural” (p. 114). Pires (2012) refere que a literatura popular acgoriana
apresenta “tragos da maneira de pensar e reagir” (p. 25) do povo, com momentos de poesia,
onde diversos assuntos sdo retratados, como os maldizeres, o isolamento das ilhas, a
escassez de transportes, a religido versus a supersticdo e o clima instavel e imprevisivel.

Meneses (2009) entende que a literatura agoriana espelha a forma como os Acores
estdo isolados dos restantes continentes e o facto de possuirem um territério descontinuo,

sendo as ilhas vistas como o “fim do mundo” (p. 206). Contudo, 0 mesmo autor entende
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que os Agores podem trazer & Europa uma maior projecao e riqueza. No passado, as ilhas
marcaram paragens importantes nos descobrimentos e nas rotas maritimas e hoje, na era da
globalizacdo e da unificacdo do mundo, as ilhas dos Agores encontram-se num lugar
privilegiado do globo (Meneses, 2009).

A aprendizagem da literatura acoriana é incutida desde cedo nas escolas da RAA,
uma vez que, através da area curricular do Portugués, se promove o “conhecimento ¢ a
valorizacdo das especificidades linguisticas decorrentes da descontinuidade regional, das
dindmicas de povoamento e fendmenos migratdrios acorianos, divulgando o patrimonio
literario oral e escrito com origens e raizes nos Agores, em articulagdo com o Plano
Regional de Leitura” (Alonso, et al., 2011, p. 30), dotando os alunos da capacidade de
dialogo, partilha e aprendizagem acerca da literatura agoriana ao nivel regional, nacional e
também mundial, num trabalho interdisciplinar com outras areas do saber.

No concelho da Ribeira Grande a literatura é potenciada através de diversas
iniciativas de natureza cultural, com o apoio da autarquia. Um dos exemplos, é o “Concurso
Literario Gaspar Frutuoso”, que surgiu de forma a homenagear o célebre autor e a “criar e
consolidar habitos de leitura, promover a escrita criativa e valorizar a expressao literaria,
bem como divulgar autores ribeiragrandenses e a cultura do concelho”®. Outro exemplo, é
destinado aos mais novos, atraves do projeto Biblioteca Sobre Rodas, promovido pela
Biblioteca Municipal Daniel de S&, com vista a possibilitar a todas as criancas e jovens, de
qualquer freguesia ou lugar do concelho, o contacto com a literatura e cultura®, sendo estas

de autores acorianos e também nacionais.

1.3.2.2. A musica e a danca tradicionais acorianas

Até ao século XX, no trabalho do campo emergia a musica, como sendo um tempo
livre e de lazer. Segundo Bettencourt da Camara (1985), a mecanizacao agricola trouxe a
extingdo da musicalidade no trabalho rural. Para o mesmo autor, “as musicas tradicionais
realizam valores” (p. 23), por representarem um determinado tempo e condicdo social,
politica, econdmica e cultural. O autor refere a necessidade de se refletir acerca do conceito

de etnomusicologia, em que as proprias musicas tradicionais passam pelo “incremento da

5 https://www.ribeiragrande.pt/noticias/2022-10-11/ribeira-grande-vai-retomar-o-premio-literario-gaspar-
fructuoso/
® https://www.cm-ribeiragrande.pt/biblioteca-sobre-rodas-sai-as-ruas-da-ribeira-grande
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ciéncia que as tem por objeto, (...) através do registo fonografico” (p. 24), num primeiro
momento. Numa fase posterior, a componente social desempenha um papel importante na
estruturacdo da mausica. Bettencourt da Camara (1985) defende a importancia de se
desenvolver uma educacao infantojuvenil focada na promocdo da cultura e da musica
tradicional, bem como na valorizag¢ao da transmissao dos mais velhos aos mais novos.

Santana (2016) defende que a masica constitui um elemento-chave na educacéo das
criancas e jovens, promovendo uma melhor aprendizagem escolar e um maior
reconhecimento da cultura. Também acrescenta que o meio social e cultural devera ser
integrado na educacgdo musical, conquistando um sentido mais amplo e significativo, uma
vez que através da musica ha expressividade de sentimentos e de modos de vida. Segundo
0 mesmo autor, a educacdo musical constitui um enriguecimento enorme para a crianga e
jovem, independentemente das caracteristicas e grupos que a promovem, possibilitando um
maior conhecimento de si proprio, das relacfes e do meio cultural onde decorre e uma
“educacao diferenciada (...), transdisciplinar e de qualidade” (p. 462).

Para Fidalgo (1995), os grupos recreativos e culturais (filarmonicas, folclores e
outros) potenciam a preservacao das tradicOes e festas religiosas e populares, alguns num
registo mais informal e outros mais formal. Estes grupos de dancas e cantares, como por
exemplo os ranchos folcloricos, “tém perpetuado o vestuario, a musica, 0 canto e a dan¢a
regional” (p. 189). As mdusicas tradicionais e as suas coreografias decorriam em
determinados contextos, tais como colheitas divertidas — encontro de amigos na apanha do
linho, vindimas, milho, trigo, fava e tremoco, que se juntavam para animar 0s serdes e
balhar canc¢des, acompanhados pelas violas da terra. Os balhos tradicionais escolhidos eram
a Chamarrita, o Pézinho da Vila e a Bela Aurora. Deste modo, pretendiam, para além do
trabalho arduo, incutir a ludicidade, a alegria e o entretenimento (Bettencourt da Camara,
1985).

Narciso (1938) defende que o povo agoriano € impar na vivéncia do folclore, uma
vez que € uma tradicdo transmitida de geragdo em geracao, fazendo a ligacao da histéria a
contemporaneidade. O folclore “ensina acerca das origens etnograficas e da psicologia
coletiva” (p. 131), trazendo beneficios fisicos, relacionais e também mentais a quem o
pratica. Os balhos e as musicas do folclore sdo muito tipicos nos Acgores. De acordo com
Paz (2005), a musica do folclore estd “associada ao ritmo polka, ou seja, em tom maior, o
que da mais vivacidade ao passo, apenas a Saudade e o Tanchdo sdo em tom menor” (p.

43). A coreografia “caracteriza-se pela sobriedade e pela lentidao da maioria dos balhos”
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(p. 42) e, no que diz respeito a vertente mais popular, verifica-se diferenciacdo local da
danga. A viola da terra acompanha a musica do folclore, sendo caracteristica e patriménio
dos Acores. Assim sendo, poder-se-a dizer que a tradicdo do folclore mantém vivo o
patrimonio imaterial da cultura agoriana.

A ligacdo entre a musica e a danca pode ser representada pelo folclore, numa
determinada regido. Segundo Paz (2005), o folclore tem em conta 0 modo como as
manifestacdes e tradigdes populares ocorrem. Ao nivel historico, o conceito de folclore foi
criado em 1846, por W. J. Thomas, sendo aprofundado o seu estudo por Jacob Grimm (Paz,
2005). No século XX, com a intencdo de afirmar a cultura popular dos acorianos,
recuperam-se 0s trajes, 0s costumes, 0s acessorios, as musicas e as dancgas da identidade
regional. A mesma autora refere que o traje surgiu das condi¢des sociais, econémicas e
relacionais, recebendo “influéncias do liberalismo e romantismo” (p. 37). A indumentaria
varia de acordo com as diferentes ilhas, tendo em conta o seu isolamento e também as
tarefas realizadas e o0 momento semanal em que ocorrem (roupa do trabalho e roupa
dominical), sendo confecionadas em tear, sejam para as mulheres ou para 0s homens.

A danca nos Acores também ¢ conhecida, na sua historia, por “Pezinho”
(Agrifoglio, 2002, p. 59), realizando-se em cortejo, em modo de agradecimento, a pessoas
particulares ou no coletivo. Esta presente seja nas celebracdes ligadas ao culto do Espirito
Santo, na adora¢do do menino jesus ou até mesmo em rituais de namoro. Nos Acores, 0
“Pezinho” ¢ acompanhado pela violada terra, onde se junta a musica, o ritmo, o canto € a
danca, sendo caracteristico de cada ilha (Agrifoglio, 2002). Para Angelo (2018), o folclore
permite a valorizacao do passado, designadamente as memdrias de um povo, através da sua
masica, vestuarios e acessorios. O mesmo considera fundamental que se perpetue esta
tradicdo ao longo das varias geracfes, incutindo nos mais novos 0 gosto por esta
manifestacao cultural.

Nos Acores, as filarmonicas tém também um papel fundamental, pela sua
importancia na aprendizagem da musica, enquanto espacgos de formacdo musical, para 0s
mais novos, e pela “manutencdo da nossa identidade cultural e para a coeséo social dos
Acores e das suas comunidades da diaspora™’. A sua constituicdo é feita por musicos
amadores, naturais das pequenas localidades, mas também por elementos provenientes da

Banda Militar dos Acores, que colaboram na dindmica e no ensino musical. As

7 http://pt.filarmonicasazores.com/projeto
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filarmonicas contribuem para um maior enriquecimento, ao nivel cultural e social, e para a
promocdo de relagdes intergeracionais positivas. Estes grupos musicais conquistaram uma
maior expansao a partir da segunda metade do século XIX, com um forte contributo dos
emigrantes, que investem na compra de fardamento e instrumentos, sendo também
marcados pela presenca de membros que fazem parte da mesma familia, com uma heranga
transmitida ao longo das vérias geragdes. A participacdo nos grupos folcloricos €, assim,
muito diversificada, seja em ambientes profanos ou religiosos®.

Neste sentido, Andrade (2020) defende que as bandas filarmonicas tém um papel
de enorme valor em cada localidade, sobretudo para a educacéo e formagéo das criangas e
jovens, assumindo um papel social e cultural. Segundo o autor, as filarmonicas
caracterizam-se por serem “a manifestagio mais representativa da cultura popular
acoriana” (p. 207), contando-se uma média de cem bandas e mais de quatro mil musicos
amadores na RAA. As filarmonicas, de acordo com Andrade (2020), conseguem manter o
seu trabalho com os apoios dos donativos dos emigrantes; para além disso, de acordo com
as exigéncias atuais de bandas militares em relacdo a qualidade artistica, € necessario haver
nas filarmonicas o contributo de maestros qualificados e de musicos prevenientes de bandas
militares, o que encarece o0 seu funcionamento.

Aquando das festas do Espirito Santo, hd muitos balhos e cantorias, pois a musica
é sindnimo de folia e boa disposicdo entre os devotos. Bettencourt da Camara (1985)
define-as como sendo peculiares pela sua “dimensdo musical, (...) caracteristicas
melddicas [e pelo] registo particularmente agudo”. O cancioneiro tradicional apresenta
uma componente de satira social e cultural, podendo ir da “breve alusdo a mordacidade e
ao sarcasmo mais cruéis” (p. 46). Nota-se, assim, que a “dimensdo social destas formas
artisticas populares nao é exterior a sua esséncia” (p. 46). Também Ribeiro (2002) aponta
que os foliGes sdo marcos na forma de fazer musica nos Acores, sendo tocada e cantada
pelos proprios agorianos, trazendo sempre festa e alegria. O seu vestuério é tipico, de tom
encarnado e com alguma nobreza (remetendo as suas origens), conforme se pode verificar

na imagem 1.

8 http://www.culturacores.azores.gov.pt/ea/pesquisa/default.aspx?id=6812
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Imagem 1 — Folides do Espirito Santo — Ribeira Grande — Acores (2022)

Segundo Mendonca (2021), a festividade do Espirito Santo possui “um misto de
sagrado e de profano” (p. 161), promovendo, assim, um sentido mais popular a toda a sua
vivéncia, 0 que nos seus primordios ndo era muito bem aceite pelo clero, dai que se assuma
como sendo uma festa do povo.

Bettencourt da Camara (1985) fala também da arte dos improvisadores agorianos,
conhecidos pelo povo como cantadores, como sendo essencial na arte tradicional agoriana
e na cultura popular regional, uma vez que remonta ao povoamento das ilhas. Os cantadores
séo pessoas da comunidade, com um trabalho comum (barbeiro, moleiro, agricultor, etc.),
ndo sendo geralmente possuidores de grandes estudos. O facto de serem pessoas
conhecidas e apreciadas por todos faz com que haja uma boa participacdo e envolvimento
da comunidade. Os improvisadores usam despiques acerca da beleza da ilha, defendendo a
sua terra natal e o que ela oferece, bem como fazendo critica social e politica. Ao nivel da
métrica musical, os improvisadores t€ém como inspiracdo a “tradicional estancia de quatro
versos heptassilabos, [e] muito menos regularmente do que a quadra, 0s improvisadores
acorianos também recorriam a sextilha” (p. 70). O mesmo autor refere que nos despiques
0 mais importante na sua estrutura musical é a harmonia.

Outro grupo cultural com uma musicalidade muito caracteristica € a romaria
Quaresmal, num céntico de Avé Maria muito proprio, em que as “caracteristicas fonético-
timbricas, (...) [e] 0 peso atribuido a determinadas silabas (que na transcri¢éo, nos levou
ao uso do ritmo composto) sdo fatores de originalidade” (Bettencourt da Camara, 1985, p.
95). Desde cedo, as criangas escutam o som dos romeiros, perdurando ao longo da sua vida,

como um fendmeno cultural caracteristico nas semanas que antecedem a Pascoa. Na
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atualidade, véarios contextos educativos recriam as romarias infantojuvenis, com o intuito
de incutir nos mais jovens a aprendizagem do cancioneiro dos romeiros, bem como 0s
valores, 0s simbolismos e a histdria das romarias quaresmais. Segundo Vieira (2022), todo
0 povo de S&o Miguel se comove com a passagem e as vozes dos romeiros, desde os mais
novos aos mais velhos, na medida em que as romarias se definem como parte da identidade
dos Acores, tendo um papel acentuado na espiritualidade que se vive durante a Quaresma,
hé& acerca de cinco séculos.

Para além da mdasica popular e tradicional dos Acores, € importante também
enfatizar a cultura musical erudita. Segundo Constancia (2012), a musica nos Agores tem
tido uma grande expansdo através da qualidade musical dos grupos corais, em que se
destacam alguns, pelo seu trabalho e reconhecimento, como é caso, em Sdo Miguel, dos
seguintes: “o Grupo Coral de Sdo José, o Orfedo Edmundo Machado Oliveira, a Associagdo
Musical Grupo Johann Sebastian Bach e a Associagdo Musical Vox Cordis” (p. 264). “A
cultura musical dos Agores” (Constancia, 2012, p. 265) deve-se a atividade de ensino da
musica do Conservatério Regional de Ponta Delgada e das academias e escolas de musica,
por exemplo, a academia de mdusica da Ribeira Grande e as escolas de musicas das
filarmonicas, que também apresentam uma natureza tradicional e popular.

Em relacdo a musica e as dancas tipicas do concelho da Ribeira Grande, temos
como exemplos o trabalho desenvolvido pelas oito bandas filarmoénicas, uma orquestra
ligeira e duas escolas de musica,: Lira do Espirito Santo da Maia; Salvador do Mundo —
Ribeirinha; Alianca dos Prazeres — Pico da Pedra; Nossa Senhora das Vitérias — Santa
Barbara; Lira do Norte — Rabo de Peixe; Progresso do Norte — Rabo de Peixe; Banda
Triunfo — Matriz da Ribeira Grande; Voz do Progresso — Conceic¢do da Ribeira Grande;
Orquestra Ligeira da Ribeira Grande; Escola de Musica da Lomba da Maia e Academia de
Mdsica da Ribeira Grande. Destaca-se também o evento das Matinés entre Filarmonicas
que decorre anualmente, com o apoio da autarquia da Ribeira Grande e do Governo dos
Acores, e das Marchas Populares, que consiste no acompanhamento musical das
filarmonicas, para além dos servicos de procissdes e dos concertos. A masica também é
promovida pelos sete grupos de cantares, constituidos a nivel concelhio — VVoz da Terra do
Pico da Pedra; Coro juvenil da igreja Paroquial da Nossa Senhora da Estrela; Grupo coral
da Matriz, Santa Barbara, Maia, Lomba da Maia, Porto Formoso —, e pelos quatro ranchos
folcléricos caracteristicos do concelho — Nossa Senhora da Graga — Porto Formoso; Casa

do Povo da Ribeira Grande; Santa Barbara; Gaivota- Rabo de Peixe. A danca é marcada
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pelas coreografias dos membros dos grupos de folclore e dos participantes das marchas
populares, que animam as festividades locais. Ao nivel de evento destaca-se o Festival
Internacional de Folclore do Porto Formoso, que retne todos os anos na freguesia grupos
internacionais e em que participaram em 2023, grupos da Eslovaquia, do Brasil e do
Equador®.

Para concluir, a musicalidade e as dangas nos Agores tém caracteristicas impares,
que partem das nove ilhas acorianas para 0 mundo, estabelecendo uma forte ligacdo com
as origens e com a cultura de cada localidade. Nas varias festividades populares e religiosas

manifesta-se a riqueza do espdlio da musica e da danga acorianas.

1.3.2.3. As artes plasticas em contexto agoriano

A luz de Bahia (2020), a componente artistica eleva a possibilidade de construgio
de um mundo mais desenvolvido e capaz, havendo uma correlacdo entre as artes e a cultura,
na medida em que permitem um olhar mais reflexivo e critico acerca da realidade, dotando
as criangas e jovens de novas aprendizagens. Para a autora, a integracao e a valorizagao da
educacdo artistica nas escolas é crucial, contudo, para que tal aconteca, dever-se-a apostar
nas emocdes, nos valores, no sentido de cooperacdo, reflexdo e na opinido dos alunos,
modificando-se o paradigma da educacao.

Pinharanda (1994), aquando da Semana dos Estudos dos Acores, referiu que a arte
surge como um elemento de mudanca e de transformacéo da sociedade, permitindo a critica
e a expressdo autonoma do individuo. A componente artistica permite um maior sentido de
liberdade e de criatividade, tornando-se um desafio constante. Para o autor, ndo ha
fronteiras na arte e nem regras definidas, na medida em que a pessoa desenvolve a
capacidade de descoberta, de si, do outro e da sociedade.

No mundo, segundo Bazin (1992), a pintura estabeleceu “equilibrios diversos entre
o simbolismo e o realismo das formas” (p.14). Contudo, no século XV, a pintura do
ocidente descentralizou-se conquistando uma expressividade mais alargada e aberta aos
fatores exteriores. As diferentes formas de expressividade da arte contribuem para que haja
uma manifesta¢ao individual e coletiva, uma vez que a “arte € a expressao mais antiga que

a humanidade conhece” (Castro, 2009, p. 181). Por exemplo, na obra “Os Emigrantes”, de

® https://correiodosacores.pt/NewsDetail/ArtM1D/383/ArticlelD/46768/Festival -Internacional-do-Porto-
Formoso-pode-entrar-para-0-Conselho-Internacional-de-Organiza231245es-de-Festivais-de-Folclore
42


https://correiodosacores.pt/NewsDetail/ArtMID/383/ArticleID/46768/Festival-Internacional-do-Porto-

Capitulo | - Revisdo da literatura

Domingos Rebelo, ha uma representacdo da sociedade acoriana, com énfase em
caracteristicas culturais dos Acores, tais como o local retratado, o tema da partida e da
viagem, a indumentaria e os simbolos das ilhas, como a viola da terra, etc. O momento de
criatividade surge pela capacidade do artista “de colocar um certo conteudo numa
determinada forma ou expressao” (Castro, 2009, p. 189).

Nos Acores, a escultura em marfim era comum nos séculos XVII e XVIII, devido
a influéncias culturais do Oriente. A escultura acoriana contribui para a historia dos Agores
e do patrimdnio material (Martins, 1979).

Maduro-Dias (2012) refere que no século XX se tomou consciéncia da
desvalorizacdo da arte popular nos Acgores. Neste sentido, o autor ressalva a importancia
das artes manuais, apresentando diversos exemplos, numa recolha mais rural e/ ou urbana:

o mais rural sdo (...): tapetes de junco; cestaria de vime e de cana; toda a pandplia

de tecelagem; bordados; ceramica (...); algum mobiliario e trabalho em madeira ou

folhas-de-flandres (latoaria); calgado tradicional; brinquedos em madeira e folha de

milho. O artesanato urbano tem duas vertentes: uma mais contemporanea e

experimental (...), outra, (...), baseada em artes mais elaboradas, barrocas e de

influéncia conventual, ou romantica e oitocentista, [como exemplos:] por um lado,

(...) o estanho batido e moldado ou o vidro fundido, buscaram na paisagem, na

historia, nos costumes e nas tradicdes os modelos para inspiracdo. Temos, por outro

lado, as flores de papel, os «registos» dos santos emoldurados, os trabalhos em
papel recortado, escamas de peixe, miolo de figueira ou de horténsia, os delicados

bordados de palha de trigo sobre tule (pp. 296-298).

Tais trabalhos artisticos podem ser encontrados nos grupos culturais e tradicionais
das freguesias agorianas (por exemplo, nos grupos de folclore), bem como nas instituicoes
sociais. Segundo Maduro-Dias (2012), as artes com maior antiguidade tém as suas origens
no povoamento dos Agores, com influéncias ibéricas, havendo “alguns eventuais laivos
estéticos ou preocupacdes decorativas resultantes das relacfes, abundantes e variadas,
habituais no chamado mundo portugués” (p. 296).

Segundo Lima (1999), o artesanato dos Acores representa um enorme patrimonio,
realcando-se “o génio inventivo, a inata habilidade manual, um apurado sentido estético, a
natural assuncdo da ambiéncia geogréfica envolvente, o caracter vincado e personalista, a

vontade indomita” (p. 3), 0 que podera ser fundido numa obra de arte Unica (téxteis —
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colchas, mantas e tapecarias, bordados e rendas; madeiras; pedra; ceramica; metais;
marfim, 0sso e outros; fibras e produtos vegetais — bonecas, chapéus, cestas e mobiliarios;
outras — flores, lapinhas, instrumentos musicais e registos), espelhando, assim, o artista e a
sua obra.

De acordo com Oliveira (2009), a arte do povo agoriano faz com que este se distinga
ao nivel nacional e mundial, pelas suas singularidades e raizes, expressando a sua
“diferenca e a sua identidade” (p. 96) e, também, autonomia cultural e artistica. Para o
autor, os artistas acorianos devem estar abertos ao mundo, a fim de conhecerem outras
realidades e pessoas, incutindo a sua identidade nas criacbes que fazem. Por exemplo, em
2001, Oliveira (2009) esculpiu o ciclo lunar, representando as fases da lua, contudo,
também sdo interpretadas como “pequenas ilhas que emergem de um plano” (p. 99),
utilizando na sua construcao a criptoméria natural dos Acores. Oliveira (2009) também
frisa que no arquipélago agoriano ha marcas da fé, da devogéo, do isolamento dos ilhéus e
da identidade cultural e religiosa, que influenciam a forma como os artistas se expressam,
conquistando “uma autonomia artistica com um espago proprio” (p. 95).

Os Acores sdo um lugar de exceléncia para potenciar as artes plasticas, de onde séo
oriundos artistas de grande reconhecimento. Na pintura dos Acores ha influéncias da
paisagem e da relagdo com 0 mar e a natureza, onde os vulcGes costumam ser retratados,
notando-se a escolha de “cores tdo garridas e inspiradoras, dos amarelos, laranjas e
vermelhos, aos varios verdes do campo, tons de azul do mar e do céu, por vezes também
com varias gradacdes de cinzento”?. Destacam-se, pelo trabalho que tém desenvolvido nas
artes plasticas dos Acgores, 0s seguintes artistas: Domingos Rebelo, nascido em Ponta
Delgada (1891-1975), e “retratou costumes, tradicdes e usos do povo agoriano, com
destaque para as atividades tradicionais do mundo rural, os aspetos religiosos, as
festividades, folclore e outras manifestacdes artisticas populares”*!; Tomas Borba Vieira,
oriundo da Lagoa (nasceu em 1938), e tentou “descentralizar a arte e a cultura dos grandes
centros urbanos”!?; Ernesto Canto da Maia, natural de Ponta Delgada (1890 — 1981), e
apresentou uma obra de grande sensibilidade, desenvolvendo trabalhos de escultura;

Urbano Resendes, nascido em Sdo Miguel (em 1959), e possui obras que retratam “as

10 https://agendacores.pt/top-azores-15-pintores-acorianos/
1 https://agendacores.pt/top-azores-15-pintores-acorianos/
12 https://agendacores.pt/top-azores-15-pintores-acorianos/
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arvores e as plantas, a onda, o peixe, a figura humana, o livro e o vaso-calice. Pinta, forma
e ilustra”®3,

Constancia (2012) refere que no campo das artes plasticas nos Agores, nos Ultimos
anos, tem-se assistido a um dinamismo, cada vez mais crescente, de que sdo exemplo: a
Associacdo Acoriana da Educacgéo Pela Arte — Boneca de Trapos —, que desenvolve a sua
acdo pedagdgica e cultural junto dos mais novos, percorrendo as vérias escolas e 0s CATL
(Centros de Atividades de Tempos Livres). No caso concreto da Ribeira Grande, na
atualidade, as artes plasticas sdo promovidas em sua maioria no Arquipélago — Centro de
Artes Contemporaneas (sob a gestdo do Governo Regional dos Acgores) e nos Museus
Municipais do concelho, com diversas exposi¢des tematicas, com artistas locais, regionais,
nacionais e internacionais. O referido Centro possui uma oferta ao nivel da formacao e
educacdo, para as diferentes idades, mediante organizacdo de workshops destinados ao
contacto com as artes'*. Uma artista plastica bastante conceituada no concelho é Lena Gal
(n. 1975), natural dos Fenais da Ajuda. A artista possui uma Casa Museu na cidade da
Ribeira Grande, onde ha a possibilidade de visitar o seu trabalho artistico, com grande

reconhecimento na RAA, em Portugal continental e no estrangeiro®.

1.3.3. A cultura e as tradicdes religiosas — RAA

De acordo com Bettencourt da Camara (1985), a religido nos Acores é marcada pelo
Cristianismo Catolico, criando-se “formas de religiosidade popular” (p. 32), nao estando
esta, por vezes, em entendimento com os “representantes da hierarquia catolica” (p. 32).
No ambito da cultura acoriana, a Igreja Catolica Romana exerce grande influéncia,
transmitida através da heranca cultural e social (Fidalgo, 1995). Carreiro da Costa (1964)
refere que as manifestacdes religiosas partiram “da igreja, das institui¢des a ela vinculadas,
da sua liturgia e do estabelecido pela respetiva hierarquia” (p. 87)

Segundo a Constituicdo da Republica Portuguesa (n.° 107/ 2001), o Estado
Portugués respeita “como modo de frui¢do cultural o uso litargico, devocional, catequético
e educativo dos bens culturais afetos a finalidades de utilizagdo religiosa” (artigo 7.°, alinea

4, p. 5809).

13 https://agendacores.pt/top-azores-15-pintores-acorianos/
14 https://arquipelagocentrodeartes.azores.gov.pt/pt/programacao/
15 http://lenagal.pt/
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Lipovetsky e Serroy (2018) referem que a cultura nos seus primordios esteve
diretamente relacionada com a religido, dando aos crentes tranquilidade e seguranga nas
suas visdes acerca do mundo e das coisas. As crencas eram transmitidas ao longo das
geracOes, como sendo algo inquestionaveis e irrevogaveis. Segundo Mendonca (2021), as
festividades religiosas tém origem no povoamento dos Agores, com tragos que se mantém
até a atualidade, pelo seu impacto, simbolismos e natureza.

Num questionamento sobre o papel da igreja na sociedade e até que ponto esta
contribui para uma real mudanca social, segundo Medeiros (1989), verificam-se duas
visdes pertinentes de reflexdo: por um lado, a prépria religido esta associada a liberdade (a
igreja como elemento congregador e de respeito e defesa dos direitos das pessoas pela
maior igualdade e envolvimento cristdo e comunitario) e, por outro lado, surge como
momento opressivo (impede a liberdade do «eu» e do «outro», sobrevalorizando-se o poder
da igreja face ao povo e a exploragdo econdmica de igreja). A igreja é vista como sendo
um espaco que reune “trés dimensdes: a teoldgica, a cultural e a moral” (p. 106). Por fim,
Medeiros (1989) acrescenta que a religido possibilita a sociedade uma determinada
normalizacdo, definindo respostas a algumas inquietacGes da humanidade e colaborando
na construcao da identidade do cidadé&o.

Segundo O. T. Almeida (2011), a religido em Sdo Miguel é vivida, por um lado,
com alguma tristeza, através de momentos fortes e nostalgicos como as romarias
quaresmais que percorrem toda a ilha, (as quais comemoraram 500 anos de existéncia em
2022), e as festas do Senhor Santo Cristo dos Milagres, em Ponta Delgada. A religido
acoriana, por outro lado, é também marcada pela folia e alegria, celebrando-se as festas do
Espirito Santo na maioria das aldeias das ilhas dos Acores.

San-Bento (2019) refere que a imagem do Senhor Santo Cristo dos Milagres possui
tragos artisticos do séc. XVII de Espanha, tendo sido doada por Filipe de Espanha as freiras
do Convento da Esperanca, através do D. Rodrigo da Camara. Quando chegou a ilha de
S&o Miguel, ficou instalada na Vila da Povoacdo, mais tarde foi levada para o Convento
em Ponta Delgada, de onde ndo saiu até aos dias de hoje. A imagem do Senhor Santo Cristo
possui caracteristicas singulares, pois “emociona crentes e nao crentes e a fama dos seus
milagres € ja um fendmeno de € que ultrapassa ha muito as fronteiras do arquipélago” (p.
62), sendo um fenomeno cultural de grande importancia para os Agores. Associada a
componente religiosa h4 as festividades e as tradi¢cdes, que envolvem sempre muitas

pessoas e diferentes celebracdes profanas. Mendoncga (2021) refere que o Senhor Santo
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Cristo dos Milagres é uma devogdo que se define com uma natureza “religiosa, recondita
e intimista” (p. 161).

Nos Agores, a componente espiritual inclui também a devoc¢ao Mariana, sendo que
mais de “170 igrejas, capelas e ermidas a Ela foram consagradas enquanto menos de uma
dezena a Cristo e outra a Terceira Pessoa da Santissima Trindade” (Fidalgo, 1995, p. 41).
A marcar também a religido nos Acores estdo as romarias quaresmais. A sua origem
ocorreu no séc. XVI, em Vila Franca do Campo, depois de uma catastrofe natural que
abalou toda a ilha, no dia 22 de outubro de 1522. Os sobreviventes, de Vila Franca do
Campo, construiram uma ermida de Nossa Senhora do Rosério e as quartas-feiras faziam
uma peregrinagdo em oragdo, com homens e mulheres da localidade. Outras freguesias,
posteriormente, comecaram também a fazer a peregrinacédo por toda a ilha, durante 8 dias,
de forma a agradecer as dadivas concedidas e a suplicar por outras preces, visitando, assim,
todas as casinhas de Nossa Senhora, entoando o cantico de “Avé Maria”. Em 1962, o bispo
D. Manuel Afonso Carvalho realizou o | Regulamento dos Romeiros, o qual foi sendo
posteriormente alvo de reformulac6es (1989, 2003, 2017), de forma a responder aos novos
tempos?®.

No século XXI, foi criado o Movimento dos Romeiros de Sdo Miguel’, que assenta
na organizagao e coordenagdo dos diferentes ranchos da ilha, e em 2016 constituiu-se a
Associacdo do Movimento dos Romeiros de S&o Miguel. Nos dias de hoje séo cinquenta e
cinco ranchos que percorrem a ilha em tempo de quaresma (de fevereiro a abril), usando
um traje tipico e caracteristico do romeiro — xaile (representa a tinica de Jesus), saca
(simula a cruz carregada por Jesus), 0 bordao (a cana colocada nas méos de Jesus), o lengo
(mostra a coroa de espinhos) e os tergos (revelam a devocao do romeiro), como se pode

verificar na imagem 2.

16 http://www.eslr.edu.azores.gov.pt/old/came/romarias/paginas/origem.htm
17 Regulamento para as romarias quaresmais de S. Miguel.
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Imagem 2 — Indumentéria do Romeiro — Ribeira Grande — Acores (2017)

Os ranchos sdo organizados por um Mestre, Contramestre, Procurador das Almas,
Lembrador das Almas, Despenseiros, Oradores e Guias, com vista a servir o rancho e a
comunidade. Ao nivel da organizacéo, o rancho de romeiros esta estruturado em duas alas:
na frente vai o irmao cruzado (que por norma é o romeiro mais pequeno do rancho),
acompanhado dos dois guias; no meio do rancho esta o Lembrador das Almas e o Mestre
ou Contramestre e a fechar o grupo de romeiros encontra-se o irmdo Procurador das
Almas!8, Este Gltimo estabelece a ligagdo entre o rancho e os irméos da comunidade,
recebendo as rezas e as preces (as pessoas abeiram-se do rancho e pedem Avé Marias ou
Pai Nossos pelos seus defuntos ou gracas concebidas, perguntando — quantos romeiros
sd0?). Segundo Bettencourt da Camara (1985), o percurso do romeiro, desde sempre, faz-
se pelos ponteiros do reldgio, sendo aplicavel a todos os ranchos da ilha. O mesmo autor
refere que a peniténcia e o sacrificio ao longo da caminhada sdo os castigos dos pecados e
que as preces € que salvam. No decorrer do percurso dos romeiros, no interior das
freguesias, canta-se a Avé Maria, num tom de voz médio e muito pausado. Nos escampados
h& sempre um momento para a reza pedida, para 0s canticos ou para os siléncios. A pernoita
acontece na ultima igreja visitada do dia, em que 0s romeiros esperam no adro que alguém
os recolha, recebendo uma refeicdo quente, um banho (no passado recebiam uma bacia
com agua e sal, para lavar os pés), uma cama para descansar e um acolhimento fraterno por

todos os irmaos.

18 Regulamento para as romarias quaresmais de S. Miguel.
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De acordo com Bettencourt da Camara (1985), o romeiro “¢é segregado do «séculoy,
entrando de algum modo na esfera do sagrado” (p. 94). Apesar de ser uma peculiar tradicéo
dos Acores, esta tem vindo a sofrer alteragdes sociais e culturais, adaptando-se as mudancas
das proprias comunidades. Nos primordios das romarias, estas eram feitas em familia,
envolvendo ndo s6 os homens, mas também as suas esposas e filhos, notando-se a presenca
das criangas nesta manifestacéo religiosa®®.

Em 2019, a Associacdo do Movimento dos Romeiros de Sdo Miguel submeteu uma
candidatura para o registo no Patrimonio Imaterial da Humanidade, a fim de as romarias
quaresmais serem reconhecidas como patriménio cultural imaterial, com o objetivo de
“congregar, registar e guardar para memoria futura este valor patrimonial, religioso e
cultural dos Agores” (Jornal Igreja Agores, 2019). San-Bento (2019) descreve o percurso
do romeiro da seguinte forma:

As vozes sobem, sdo 0 tom de energético sofrimento que implora enquanto embala,

sons masculos e oscilantes, a provocar a madrugada solitaria ou a cortar o bulicio

em pleno dia. Quando passarem no balangco dos xailes e bem firmados nos seus
bordGes, havera uma suspensao do presente, esta interrup¢éo sob o peso da crenca,

sob o peso do tempo (p. 64).

Em 1964, Carreiro da Costa refere que as romarias quaresmais sdo manifestacdes
de fé e de sacrificio, definindo-as como a “mais impressionante expressdo da religiosidade
insular e que, precisamente por vir do povo, nos oferece motivos folcloricos do mais alto
valor” (p. 87). Vieira (2022) acrescenta que as romarias quaresmais, atualmente,
“constituem um fendmeno etnografico valiosissimo” (p. 221), pelo papel que tém
desempenhado ao longo de cinco séculos, superando dificuldades e marcando a histéria
das pessoas pela fé e testemunho que transmitem.

Fidalgo (1995) diz que, para além dos romeiros, o Espirito Santo também faz parte
do “universo regional ou, unicamente, ilhéu, com muitas caracteristicas profanas” (p. 42).

O Espirito Santo teve origem em Portugal Continental, em 1300, estando associado a

19 BPARPD, Fundo Ernesto do Canto, Manuscritos, n® 44, 1635, “Principios, criacdo e progresso da Congregacdo
Eremitica dos padres irméos do vale das Furnas da ilha de Sdo Miguel, escravos eremitas de Nossa Senhora
da Consolacéo que depois com a imagem de mesma Senhora por causa do fogo vieram habitar em vale de
Cabacos, vale da Piedade na ermida de Nossa Senhora da Conceicéo, na costa da dita ilha junto ao porto da
vila de Agua de Pau”.
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nobreza, instituido por “Dona Isabel de Aragdo, em cumprimento de promessa por graca
alcancada” (Ribeiro, 2002, p. 24). Também a Rainha Santa Isabel recorreu a divindade do
Espirito Santo, para suplicar a reconciliacdo entre o seu filho e o pai, fazendo,
posteriormente, edificacdo da primeira igreja em Alenquer, pelas dadivas concedidas. A
sua compaixao pelos mais pobres fez com que as pessoas reconhecessem a importancia do
Espirito Santo, levando a sua adoragédo por todo o pais (Ribeiro, 2002).

Para Enes (2009), o Espirito Santo € uma marca acoriana e desde 0 seu povoamento
tem sido vivido com muita fé pelas comunidades. Esta festividade envolve a comunidade
local de cada ilha, tendo as Confrarias e as Irmandades um papel importante em manter a
tradicdo e levar a cabo os usos e costumes. Mendonga (2021) diz que 0 povo deposita na
festa do Espirito Santo muita devocéo, acreditando na sua forca e milagres.

O Espirito Santo é, assim, comemorado em todas as ilhas dos Acores e além-
fronteiras, sendo também vivido de forma particular no concelho da Ribeira Grande. As
primeiras festividades surgiram como agradecimento ap6s as catéstrofes naturais, sendo
também motivo de “béncao e protecdo do Divino Espirito Santo, culto que se mantém até
hoje” (Bulhdes, 2019, p. 10). Em 2002, Ribeiro refere que o culto do Espirito Santo é muito
acarinhado pelos agorianos, com enorme religiosidade e fé. Devido ao isolamento das ilhas,
esta tradicdo manteve-se intacta desde o inicio da sua historia, “sem [se] deixar influenciar
por modismos ou novidades” (p. 25). No arquipélago dos Acores esta devogdo surge como
amparo e auxilio aos agonizantes.

Segundo Bettencourt da Camara (1985), a festividade do Espirito Santo chegou aos
Acores com 0s “seus primeiros habitantes” (p. 41), tendo a sua origem na época medieval.
O mesmo autor também refere que nos seus primordios o Espirito Santo estava associado
a aristocracia, mas com 0s anos perdeu-se este sentido, tornando-se a festa do povo.
Contudo, manteve-se a distribuicdo da carne, pdo e vinho, a toda a comunidade. Durante
os dias de festividade ha sempre muita musica e danga, com cantigas escritas para louvar
0 Espirito Santo e o seu mordomo. Os improvisadores séo convidados a mostrarem a sua
arte, fazendo a folia entre a populacdo (Bettencourt da Camara, 1985). O Espirito Santo
apresenta um conjunto de simbolos, adorados pelo povo: a coroa, a bandeira e a vara
(Ribeiro, 2002). Segundo Bulhdes (2019), todos eles ttm uma simbologia caracteristica: a
bandeira vermelha, que representa as linguas do fogo, enfatizando a partilha, a sabedoria
e 0 amor; a coroa (0s seus quatro bragos representam 0s quatro cantos do mundo) e o cetro

(soberania em relacdo as pessoas e bens materiais), que mostram a adoragdo ao Divino
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Espirito Santo. As varas estdo relacionadas com as insignias trazidas pelos mordomos e
restantes convidados (Ribeiro, 2002).

Segundo Mendonca (2021), o Espirito Santo é definido como uma festa profana,
com um sentido mais popular e folclorico. A festividade do Espirito Santo inclui os
cantadores, que vém trajados com roupas tipicas, sendo conhecidos como os folifes. Ha as
despensas e as pensdes, que representam a entrega de pdo, massa e vinho as comunidades,
0 bodo do leite (oferenda do leite) e a mesa das criancas (almoco oferecido a todas as
criancas em louvor do Espirito Santo). No concelho da Ribeira Grande, a freguesia da Maia
(realiza um almogo comunitario no Dia da Regido Auténoma dos Acores?®) e de Rabo de
Peixe (comemora a festa da bandeira e o império da coroa) celebram com maior impacto
cultural e social as festividades em louvor ao Espirito Santo, com desfile etnogréfico,
decoracdo do quarto do Espirito Santo, procissdo com as coroas e bandeiras e com destaque
do Mordomo da festa (responséavel pela festividade) (Bulhdes, 2019). A relevancia desta
festa é atestada ainda pelo facto de, em 2020, a festa do Espirito Santo, da ilha do Pico, ter
sido designada, finalista regional, no concurso das 7 maravilhas da Cultura Popular
Portuguesa, com vista a promocdo e ao reconhecimento das tradi¢des locais (Jornal Acores
9, 2020).

Meneses (2021) frisa que a festividade do Espirito Santo esta relacionada com a
devocdo a Santissima Trindade, comemorada no Dia dos Acores, na Segunda Feira de
Pentecostes. O mesmo autor faz a ligagdo do “Espirito Santo nos Agores de hoje” (p. 34),
a uma componente social, de forma a apoiar as pessoas que mais precisam, sendo a maior
celebragéo religiosa dos Acores, na medida “concilia a diversidade que somos com a
unidade que podemos e, certamente, queremos ser’” (p. 34).

Outra festividade religiosa vivida pelo povo Ribeiragrandense sdo as Cavalhadas
de Sdo Pedro, que remontam a 1560, aquando da erupc¢do que destruiu a maior parte da
Ribeira Seca, a excecdo da imagem de S&o Pedro. Em homenagem o rei Donatério, e seus
vassalos, foi prestada adoracdo a imagem de Séo Pedro. O culto realizado na igreja de que
Sdo Pedro é patrono convoca inameros fiéis. A festividade, que decorre a 29 de junho
(feriado municipal da Ribeira Grande), possui também caracteristicas da cultura popular,
pela festividade e porque “oferece o maior interesse etnografico e folclorico, desde a

indumentaria dos cavaleiros, as formulas da embaixada proferida a porta do templo, desde

20 Feriado Regional — instituido pelo parlamento acoriano em 1980, a fim de comemorar a agorianidade e a
autonomia dos Acores.
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a simbdlica das alampadas distribuidas pelos mordomos ao burlesco das comédias”
(Carreiro da Costa, 1964, p. 83).

Também as procissdes, por toda a ilha, sdo indicadoras de fé e devocdo dos
acorianos. Na Pascoa, segundo Carreiro da Costa (1964), também se faz a procissdo aos
enfermos, pelas ruas das freguesias, num espirito piedoso, lacrimoso e de arrependimento
dos pecados. Nos Acores, as pessoas vivem a religiosidade no interior do lar, fazendo esta
parte integrante da educacdo crista e sendo transmitida ao longo das varias geracdes. Em
1964, Carreiro da Costa apontava alguns exemplos da expressividade da religido no lar das
familias acorianas: a) colocar a bandeira no cimo do telhado, aquando da colocacdo das
telhas; b) decorar as comodas com Cristo esculpido; c¢) decorar as paredes do lar com
imagens de nossas senhoras e outros santos; d) colocar nas paredes do quarto quadros de
imagens religiosas; €) construir presépios de lapinhas; f) fazer rezas aquando da confecao
do péo e massa; g) rezar antes de dormir e ao acordar; h) abengoar criangas e jovens com
corddes, com simbolos religiosos e de supersticdes; i) velar os defuntos, com oracbes
religiosas; j) oferecer pelas almas as esmolas brancas.

Fidalgo (1995) entende que também as comunidades sao o reflexo da sua prépria
religido, dai que o papel que a Igreja assume na sociedade seja crucial para o estudo das
pessoas e da cultura. A religido, desde o povoamento dos Acores, teve um papel essencial
na educacédo e na formacéo das criangas e jovens, tal como refere Fidalgo (1995): “ainda
antes de meados do século XV, ja os franciscanos se encarregavam da assisténcia espiritual
as familias” (p. 43). Os agorianos também receberam influéncias dos jesuitas, no seu
povoamento, nomeadamente nos ensinamentos da espiritualidade e na adoracdo a Deus.
Deste modo, verificou-se na histéria dos Acores um impacto da religido na educagéo/
ensino, sendo este mais acentuado nas zonas rurais.

Para Medeiros (1989), a componente religiosa constitui uma forma de a pessoa se
libertar, na medida em que permite vivenciar a alegria, o entusiasmo e o espiritualismo
trazidos pelas festividades e pelas manifestacdes culturais. O mesmo autor salienta ainda
que areligido contribui para a construgdo da identidade, pela transmisséo de valores, regras,

comportamentos e formas de pensar.
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1.4. O papel da cultura na educacéo das criangas e jovens

1.4.1. A educacéo no século XXI

Segundo Freire (2013), para se refletir e discutir sobre a educacéo é fundamental
falar sobre 0 homem:

A educacéo é uma resposta da finitude da infinitude. A educacéo é possivel para o

homem, porque este é inacabado e sabe-se inacabado. Isto leva-o a sua perfeigéo.

A educacdo, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que € o homem.

O homem deve ser o sujeito de sua propria educacdo. Ndo pode ser o objeto dela.

Por isso, ninguém educa ninguém (p. 14).

Neste sentido, o autor defende que a educacao consiste num caminho da procura de
mais, de si e do outro. Este processo ndo se faz de modo individual, o que reduziria a
pessoa, ocorrendo no coletivo, na relacdo com todos que também possuem a mesma
intencionalidade e visdo de crescimento — “o homem néo ¢ uma ilha. E comunicagio” (p.
14). Todos, sem excecdo, sdo seres em educacdo, uma vez que esta possui um sentido
continuo, ao longo da vida, na procura da vivéncia de valores democraticos.

A educacdo, para Canario (2006), pode ser associada a “uma atividade, a
aprendizagem, para a qual todos os seres humanos estdo necessariamente dotados e
vocacionados” (p. 35), sendo a aprendizagem essencial no percurso de vida de qualquer
pessoa, pelas relacBes estabelecidas, pelas experiéncias vividas e pela capacidade de
partilhar com os outros. No passado, a escola era tida como o cerne na producéo do saber,
contudo, hoje o desafio € pensar e integrar novos contextos de educagdo, com um papel
educativo, formativo, social e cultural, fundamentais para a sociedade e para as pessoas.

Na abordagem do impacto da educacéo no século XXI, com vista a apresentar 0s
seus objetivos e funcionalidades, define-se, segundo Delors (1998), um conjunto de
principios: 1.° — a educacdo enquanto direito humano, sendo a mesma promovida pela
propria pessoa ou sociedade, num processo ao longo da vida; 2.° — a importancia da
educacgéo formal e ndo formal como essencial na aprendizagem dos educandos; 3.° — 0s
objetivos a serem considerados pela educagdo devem assentar nos principios da “equidade,
da pertinéncia e da exceléncia” (p. 244); 4.° — a andlise de resultados para reformas

educacionais devem ocorrer com base em discussdes partilhadas; 5.° — a integracdo dos
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valores e dos direitos universais do ser humano nas préaticas educativas; 6.° — as parcerias
e as institui¢Oes sociais possuem um papel fundamental no desenvolvimento e sucesso
educativo.

Read (2010) refere que o objetivo da educacao consiste em “desenvolver, a0 mesmo
tempo que a singularidade, a consciéncia social ou reciprocidade do individuo” (p. 18),
reconhecendo que a propria pessoa terd um sentido singular, pelo modo como se relaciona,
estd e pensa acerca de si e do mundo, encorajando, deste modo, o desenvolvimento
individual e também social. Para Delors (1998), através da educacgédo potencia-se o respeito
pela cultura, dispondo de “referéncias que permitam [ao estudante] situar-se no mundo” (p.
42). Esta aprendizagem faz com que se valorize as particularidades das tradi¢des, tomando
conhecimento e consciéncia da diversidade cultural. Neste sentido, 0 mesmo autor define
que o objetivo da educagdo visa o “desenvolvimento do ser humano na sua dimensdo
social” (p. 45). Neste sentido, Fragoso e Lucio-Villegas (2014) indicam que a comunidade
é um espaco Unico de vivéncias, de partilhas e de mediagdo, pelo que se torna pertinente
um papel ativo da educacéo e da formacéo.

A educacdo do século XXI traz um conjunto de desafios, preponderantes no
desenvolvimento de um papel ativo por parte da humanidade. A educacdo € vista como
essencial na “constru¢do dos ideais da paz, da liberdade e da justi¢a social” (Delors, 1998,
p. 11), pelo que a propria sociedade deverd valorizar a sua importancia na luta por um
mundo melhor. Contudo, a educacdo também deve adaptar-se as mudancas sucessivas da
modernidade, transmitindo, assim, 0s conhecimentos tedricos e praticos.

Freire (2013) considera fundamental, para uma reflexdo acerca da educacéo,
apresentar algumas ideias-chave, que sdo um auxilio: saber ignorancia — qualquer pessoa
possui conhecimento, pois ninguém é totalmente ignorante, pelo que é importante ser-se
humilde; amor-desamor — na educacdo tem de haver amor, por aqueles que procuram a
superacéo de si, 0 que ndo pode ser uma imposi¢cdo, mas antes uma entrega e dedicacéo;
esperanca-desesperanca — a educacao parte da esperanca que se sente, na procura de algo
em que se acredita; o homem — o ser de relagGes — possui uma relacdo no e com o0 mundo;
conceito da sociedade em transicdo — para se compreender o hoje é importante conhecer o
passado, perspetivando, assim, o futuro; sociedade alienada — considera que cada sociedade
deve ser auténtica, valorizando a sua cultura e os seus valores; sociedade em transi¢ao —

considera importante dar lugar a justica e & democracia, em vez da imposicdo de ideais.
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Para Delors (1998), h& quatro principios fundamentais que estdo na base do
relacionamento entre as pessoas, que se caracterizam por: aprender a conhecer; aprender a
fazer; aprender a viver juntos, aprender a viver com o0s outros; aprender a ser. O 1.°
principio — aprender a conhecer —, assenta na motivacao pela educacdo ao longo da vida,
em que o conhecimento devera ser uma meta a atingir e a desenvolver, sendo vista como
um meio, uma vez que se deve valorizar a relagdo com o mundo, e finalidade, que consiste
no gosto pela aprendizagem e pelo novo conhecimento. Ambos nunca estdo terminados e
séo sempre enriquecidos pelas diferentes experiéncias vividas e partilhadas. O 2.° principio,
defendido pelo autor — aprender a fazer —, relaciona-se com a pratica de uma determinada
tarefa, verificando-se o estabelecimento da ligacdo entre a escola e o trabalho. H& também
a preocupacao de fazer com que as aprendizagens possam estar presentes no dia a dia,
adaptando o trabalho da educacdo numa perspetiva futura. Outro principio, valorizado pelo
autor consiste em — aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s outros —, segundo o
qual se procura fortificar uma educacdo mais justa e menos conflituosa, entre as pessoas,
potenciando o conhecimento com os outros, o trabalho por projetos e a promocéo da paz e
do respeito, tendo, assim, a educacdo a missao de obter conhecimento acerca da diversidade
entre as pessoas, bem como das semelhancas também existentes. Por Gltimo, o autor
apresenta o 4.° principio — aprender a ser —, que estabelece a relacdo com a aprendizagem
do conhecimento, desenvolvendo também a sua personalidade e 0 modo de estar:

a educacdo deve contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espirito e

corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, responsabilidade pessoal,

espiritualidade. Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gracas a

educacao que recebe na juventude, para elaborar pensamentos autbnomaos e criticos

e para formular os seus proprios juizos de valor, de modo a poder decidir, por si

mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da vida (p. 99).

Segundo Delors (1998), por meio da educacdo e formacdo, com alternativas de
ensino, reconhecimento da experiéncia profissional, inovacfes técnicas e cientificas,
evolucdo sustentavel, poder-se-a potenciar o futuro profissional e também o sucesso
escolar. A capacidade de criacdo de uma sociedade diferente passa por desenvolver um
trabalho em prol do bem comum, com vista a desenvolver novas potencialidades e
oportunidades em diferentes areas do saber, promovendo o progresso social e econdémico.

O mesmo autor defende que a educagdo assume um papel fundamental nos “modernos
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meios de comunicagdo, da vida profissional, ou até das atividades de cultura e lazer” (p.
17).

Na educacdo é depositada muita confianca, acreditando-se que podera trazer
solucgdes para a resolucéo de dilemas e problematicas da sociedade do século XXI. Segundo
Canério (2006), o passado da educacdo esta associado a escola e a transmissdo dos seus
saberes, trazendo depois um “contexto de incertezas” (p. 16). Para o futuro, o mesmo autor
defende que é pertinente falar-se de uma nova educacdo, com o objetivo de “superar a
forma escolar [e também] agir no sentido de reinventar a organizagao escolar” (p. 17).

Cristdvao (2022) refere que o papel da escola é fundamental, uma vez que define
muitas das experiéncias e oportunidades que os alunos teréo no futuro, devendo ter como
grande preocupacao a formacdo pessoal e social. Gohn (2018) acrescenta que o papel da
escola na atualidade possui como principal objetivo “propiciar educacdo de e com
qualidade para todos” (pp. 129-130), na medida em que deve preparar os alunos para uma
maior cidadania, por meio da sua participacdo em atividades internas, mas também na e
para a sociedade civil.

De acordo com Silvestre (2013), a pessoa ao longo da vida esta sempre em
constante aprendizagem e em processo de (auto)construcdo, independentemente do
contexto onde possa estar, deste modo, valorizando “as suas potencialidades, competéncias
e qualidades™ (p. 143). Por meio da educagdo/ formagao o ser humano aprende a participar
de modo mais harmonioso, dotado de valores e moral, tornando-se, assim, mais capaz de
agir e lidar com a “crescente sociedade pluralista e intermultitransculturalista” (p. 149).

A educagdo devera assumir, segundo Delors (1998), como missdo principal: “fazer
com que todos, sem excec¢do, facam frutificar os seus talentos e potencialidades criativas,
o0 que implica, por parte de cada um, a capacidade de se responsabilizar pela realizacdo do
seu projeto pessoal” (p. 15). O mesmo autor refere que ao nivel ético e cultural a educagao
deverd compreender o outro, nas suas especificidades e diferenciacdo, partindo de um

autoconhecimento profundo, equilibrado e saudavel.

1.4.2. A Educacéo na era da globalizacédo e na cultura local

A educacdo democratica do século XXI enfrenta algumas problemaéticas, que se
torna essencial serem superadas e refletidas de forma harmoniosa. Segundo Delors (1998),

as tensdes criadas assentam numa dicotomia entre: o global e o local (vontade de ser do
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mundo sem descurar as raizes); o universal e o singular (existéncia crescente da
mundializagdo cultural, em conjunto com a dificuldade em manter tudo o que € local e
tradicional); a tradicdo e a modernidade (exercicio de adaptacdo a realidade tecnoldgica e
moderna, valorizando as tradi¢Ges locais); solucdes a curto e a longo prazo (definicdo de
estratégias educativas com vista ao reconhecimento da no¢do de tempo); a indispensavel
competicdo e o cuidado com a igualdade de oportunidades (reconhecer o papel da
competicdo no sucesso educativo, valorizando a importancia da cooperacéo e igualdade);
0 extraordinario desenvolvimento e as capacidades de assimilacdo por parte do homem
(adaptacéo do grau de conhecimento com a capacidade de ritmo individual da pessoa); a
espiritual e o material (capacidade de aceitar a pluralidade de pensamentos e manifestagdes
religiosas e tradicGes).

Medeiros (2009) considera que o conceito de globaliza¢do pressupde um “duplo
desafio na sua raiz: diversidade e unidade” (p. 73), na medida em que se valoriza o todo ¢
também a propria pessoa. Para o autor, a globalizacdo é um fendmeno mundial, que tanto
pode trazer coisas boas como mas, sendo pertinente a livre expressao das pessoas face as
influéncias do mundo global. Gomes (2009) salienta que o processo de globalizacdo néo €
algo recente, que inicialmente foi um fendmeno geografico e que hoje influencia
diariamente todos os setores, territorios e pessoas.

De acordo com Ribeiro (2009), a globalizacdo desenvolveu uma sociedade de
informacdo e de conhecimento, com um potencial elevado ao nivel das respostas digitais
que surgiram recentemente. Na perspetiva de Pires (2013), nos dias de hoje, a globalizacdo
é o0 lugar com maior dimenséao de que se pode falar. O mesmo autor (2007) refere que na
era da globalizacdo é importante ndo esquecer o sentido ancestral de cultura — relagdo com
a terra e producdo de novos frutos, atribuindo-lhe um sentido de humanidade.

Boto (2018), no ambito da entrevista a Antonio Ndvoa, ressalva a necessidade de
se valorizar uma comunidade local, onde haja dialogo, identidade e interacdes, entre as
pessoas, respeitando a origem e as raizes de cada ser. A unificacdo ndo nos traz
enriquecimento acerca da diversidade, tornando-se urgente (re)pensar o papel de cada
individuo, na colaboragéo, partilha e cooperagé&o.

Segundo Fonseca e Robot (2016), na sociedade contemporanea assiste-se a uma
grande expansdo da globalizacdo o que condiciona a continuidade das tradi¢des locais,
“que tendem irremediavelmente a desaparecer e a ser suplantadas pela cultura global” (p.

801). Para os autores, “o global e o local ndo se opdem em termos l6gicos; pelo contrario,
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sdo hoje em dia interdependentes e indissociaveis” (p. 802). Contudo, 0s mesmos apontam
que é fundamental haver abertura, por parte do local, as influéncias recebidas do exterior,
adaptando-se aos novos estilos de vida, e, consequentemente, o global devera reconhecer
a enorme diversidade cultural, tal como salientam: “um mundo de crescentes interacdes
globais, a revitalizacdo de culturas tradicionais e populares assegura a sobrevivéncia da
diversidade de culturas dentro de cada comunidade, contribuindo para o alcance de um
mundo plural” (p. 806).

Morin (2002b) entende a cultura como um conjunto de diferentes areas do saber
que sdo transmitidas ao longo das geracdes, sendo transversal a todas as sociedades, numa
interligagdo e relacionamento entre “individuo-sociedade-espécie” (p. 113). Cada contexto
tem a sua propria cultura, o que faz com que se crie a identidade cultural, construindo-se
um sentido de unidade, apelando-se, assim, ao respeito, ao reconhecimento e a
aprendizagem da diversidade das culturas. A construgéo do ser faz-se pela atribui¢do dos
significados e pelo “valor atribuido as memorias, a identidade e a cultura” (Magalh3es,
2011, p. 412). O mesmo ser possui um sentido de pertenca a um determinado contexto,
referente a uma historia e a diferentes experiéncias vividas.

A educacdo cultural de um povo, que inclui as criangas e jovens, constrdi-se pela
reflex&o acerca do passado e pelo reconhecimento do papel da globalizagéo no presente e
na perspetiva do futuro (Condessa, 2012). Neste processo de vivéncias, o individuo “néo
[...] pode esquecer a sua identidade e, por isso, deve conhecer e interiorizar a(s) sua(s)
cultura(s)” (Condessa, 2012, p. 108), deste modo, a educacdo possui um papel importante
na preservagdo da identidade e na interiorizagéo da(s) cultura(s).

Segundo Ribeiro (2009), a educacao também devera contribuir para a cidadania,
integrando a pessoa na comunidade local, sendo que “este processo complexo contribui
para a construcdo da identidade” (p. 142). Para o autor, & fundamental haver uma
aprendizagem atual acerca do modo como os cidaddos tém de lidar com as influéncias da
globalizacdo, de forma a que as associacfes e grupos culturais possam acompanhar as
novas mudangas, cabendo a escola (e outras instituicGes) este papel de intervencao

educativa junto dos seus educandos.
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1.4.3. A educacdo e a vida cultural

Tanto a educagdo como a cultura sdo importantes pilares da democracia, com base
na valorizag¢ao ¢ “protecdo da heran¢a e da memoria” (Martins, 2020, p. 85). Também
Cristovéao (2022) aponta que a educacgdo € um motor crucial na vida das criangas, sendo um
“veiculo de cultura” (p. 149), na medida em que influencia o percurso durante a infancia e
vida adulta.

Para Pires (2007), a educacdo e a cultura estdo unidas e fazem em conjunto um
trabalho “mais fundo como o calor que penetra e fecunda para além da luz que meramente
ilumina” (p. 154). Também Magalhdes (2018) enfatiza que o verdadeiro sentido da
educacdo devera assentar na propria cultura. Ao longo das varias geracfes a educacao
devera refletir a cultura em que se insere. O dinamismo e as interacdes da cultura tém um
papel importante na definicdo da identidade cultural, tal como referem Condessa et al.
(2009b): “a agdo cultural em geral ¢ a acdo educativa em particular interferem na
construcdo da identidade cultural, individual ou coletiva” (p. 286).

Para Medeiros (2009), a educacdo e a cultura ttm uma relacdo de proximidade, uma
vez que quanto mais educada for uma pessoa mais cultura tera e vice-versa, decorrendo
este processo de forma permanente ao longo da vida. De acordo com Rodrigues (2009), a
transmissdo de cultura as novas geracdes € uma pratica comum em muitos grupos, por
exemplo, na cultura africana ha desde cedo esta transmissdo, na musica, na religido, na
danca, na gastronomia, nos costumes, nos rituais e nas relacées com 0s outros e consigo
préprios. O modo como a educacdo vé a cultura pode trazer um novo sentido e respeito
pela “interculturalidade, étnica, territorial e social” (Garcez, 2017, p. 8).

Lipovetsky e Serroy (2018) também referem que através da educacdo se potencia
uma cultura democratica, dotada de valores e principios, assim como uma aprendizagem
de respeito pela histéria e definicdo de objetivos futuros. De acordo com 0s mesmos
autores, a cultura devera apresentar um sentido superior, que faz elevar o ser humano,
fazendo-o ser melhor em cada dia, reconhecendo as suas limitacGes e virtudes. Hoje
cultiva-se a defini¢do antropoldgica de cultura, na busca por uma educacdo mais plena do

ser humano — procura de sonhos, metas, projetos, aspira¢des e melhoria de si proprio.
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1.4.3.1. O lugar da cultura na educagédo infantojuvenil — culturas da infancia e

culturas juvenis

Na abordagem sobre o conceito de cultura e de educacéo cabe também fazer uma
reflexdo tedrica sobre a infancia e a juventude. Sarmento (2003) apresenta o conceito
“culturas da infancia”, que define como “modos de significagdo do mundo e de agdo
intencional, que sdo distintos dos modos adultos de significagdo ¢ acdo” (p. 54). O conceito
surge no plural, na medida em que hd uma pluralidade de culturas, atravessadas pelas
questdes de género, classe e etnia, enquadradas numa determinada época historica, por
influéncias das relagdes com os seus pares e com os adultos. Para Sarmento (2003), as
culturas da infancia influenciam o modo como as criangas dispdem das possibilidades
educativas, devido a oferta de recursos e de oportunidades formativas e de lazer.

O conceito de infancia surgiu “na Europa, entre finais do século XVIII e principios
do século XIX” (Pais, 1990, p. 147), com a discussao acerca do reconhecimento da infancia
enquanto fase de desenvolvimento, associando-se a problematicas sociais, 0 que fez
emergir a defesa dos Direitos das Criancas, atraves da Convencdo de 1989 — igualdade,
protecdo, identidade, satde, habitacdo, amor, liberdade, educacao, lazer, inclusdo social —
considerando-se a “consolidagdo da infancia como fase de vida” (Pais, 1990, p. 147).

A cultura da infancia retrata um conjunto de vivéncias e de relagdes naturais, que
ocorrem durante uma determinada época do ciclo vital. A mesma possibilita, de acordo
com Silva (2017), “autonomia em relagdo a cultura dos adultos” (p. 24), preenchendo a sua
acdo com a capacidade de interacdo, imaginacéo e ludicidade. As culturas de infancia séo
construidas pelas proprias criancas, assumindo estas um papel dindmico, interventivo e
criativo, emergindo, sobretudo, a componente lidica que é transmitida ao longo de varias
geracOes, e recebendo uma “heranga cultural imaterial” (p. 37).

Silva e Sarmento (2017) revelam que no passado a crianga era tida por todos como
uma pessoa menos capaz; e com o passar do tempo, a crianca foi afirmando o seu papel e
a sua identidade, desempenhando uma maior acdo. Em 1989, a Convencéo dos Direitos da
Crianca defende o direito a brincar livremente, a usufruir do tempo livre e de lazer e a
participar na vida cultural, através dommj artigo 31.° (CDC, 2004).

De acordo com Schirmann et al. (2019), a luz dos principios defendidos por Piaget,
0 desenvolvimento da aprendizagem das criancas esta relacionado com a relacdo

estabelecida com o meio, pois sempre que a crianga estiver em contacto com novas
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realidades e com novos estimulos ha a necessidade de se adaptar, construindo
conhecimentos e aprendizagens. Piaget (1999) refere que na infancia ha quatro estadios de
desenvolvimento infantil — sensorio-motor (do nascimento até aproximadamente os dois
anos), pre-operacional (dos 2 aos 7 anos), operacional concreto (dos 7 aos 12 anos) e
operacdes formais (a partir dos 12 anos).

Neste estudo centramo-nos na terceira infancia, ou seja, em criangas compreendidas
entre 0s 10 e os 13 anos. Segundo Schirmann et al. (2019), nesta faixa etaria, verifica-se a
estruturacdo do pensamento (operacdes concretas), saindo do estadio do egocentrismo,
ocorrendo 0 pensamento organizado e estruturado acerca da realidade, com maior
estabilidade; nota-se a conquista de uma maior nogéo do contexto, conseguindo a crianga
estabelecer um raciocinio com as diferentes realidades locais; apds os 12 anos (operacoes
formais, raciocinio hipotético-dedutivo), ha a busca da construcdo de identidade, através
de muitos dilemas pessoais e relacionais, desenvolvendo-se, assim, a personalidade. Para
0s autores, o estudo acerca das fases do desenvolvimento da infancia permite potenciar as
aprendizagens das criancas e suas vivéncias, ajudando-as a adaptarem-se as mudancas de
forma mais natural. De acordo com a UNICEF (2011), a primeira fase da adolescéncia —
precoce —, que representa o seu inicio, ocorre entre 0s 10 e os 14 anos, sendo, esta a faixa
de idades em que o grupo de criancas inquiridas se insere (idade dos participantes: dos 10
aos 13 anos).

Para as criancas a educagdo ¢ tida como uma “experiéncia social” (Delors, 1998, p.
21), na medida em que as mesmas estabelecem contactos com 0s outros e aprendem nesta
relacdo, bem como na partilha de novos saberes. Desde cedo, as criangas interagem com o
mundo exterior, com as pessoas, a comunidade e os bens materiais, tornando-se, assim,
experiéncias fulcrais no seu desenvolvimento pessoal e social. Neste campo, a crianga tera
“acesso as trés dimensdes da educagdo: ética e cultural; cientifica e tecnoldgica; econdmica
e social” (Delors, 1998, 21).

A participagdo das criangas na vida civica e cultural é defendida pela Convencéo
dos Direitos da Crianga (2004), por um conjunto de artigos (12°, 13°, 15°). Esta devera ser
informada, de livre expressao e de integracdo. Segundo Tomas (2007), as criancas tém
capacidade participativa, com voz ativa, nas questdes democraticas, culturais e de
cidadania. A visao da infancia como “constru¢do social” (Sirota, 2001, p. 10) v€ a crianga
como ator, com capacidade de ser um agente autbnomo na participagéo e na construcgao de

novos significados, sofrendo, assim, alteracfes de acordo com a cultura onde esta inserida.
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As criangas sdo seres em constante desenvolvimento e aprendizagem, contudo, para
Neto (2020), ndo estdo a viver a sua infancia, o que traz a curto e a longo prazo varias
problematicas associadas. As mesmas estdo “sujeitas a dinamicas impostas por modelos de
gestdo familiar, escolar, laboral, social e cultural” (p. 18), o que condiciona o seu
crescimento, autonomia e construgdo identitaria. Atualmente, a crianca precisa de tempo
para viver uma infancia plena, com sentido de liberdade e capacidade de viver e explorar a
realidade que a circunda.

O brincar faz parte da esséncia de qualquer crianca, proveniente de qualquer
contexto cultural, religioso, étnico ou social (Silva, 2017). Ao nivel geracional, surge a
transmissdo de brincadeiras tradicionais e culturais, que partem de um determinado
contexto social, de onde a crianca é oriunda. Para Silva e Sarmento (2017), o brincar
pressupde o ato de criacdo e de imaginacdo; por meio das suas reais capacidades a crianca
constroi um conjunto de brincadeiras, que modelam a sua forma de relacdo com a realidade,
de acordo com os seus interesses. Neste sentido, a crianga reconhece gque no seio dos grupos
de pares surge uma socializacdo importante para o seu bem-estar, crescimento e
aprendizagem.

Neto (2009) entende que as brincadeiras surgiram ainda antes da prépria cultura,
uma vez que é através do ladico que a crianca aprende e se adapta a realidade. Na
construcdo da humanidade e da identidade ndo se pode deixar de brincar, uma vez que se
criam ferramentas essenciais para o futuro. Contudo, segundo o mesmo autor, a realidade
contemporanea vive uma crise no entendimento e na vivéncia do sentido atribuido a
brincadeira, devido ao predominio de uma cultura tecnoldgica e a diminuicdo do tempo
livre e de lazer e de contacto com o exterior. Para o autor, é crucial debater-se esta temética
e urge uma mudanca educacional, familiar, social, cultural e até politica.

Para Condessa (2012), o conhecimento da cultura prevé a valorizagdo do
patrimoénio cultural, que € visto como um “conjunto de bens e de valores que se herdam
por transmissdo humana da cultura” (pp. 107-108), sendo transmitido de geracdo em
geracédo, de um determinado grupo cultural/ social. Em 2009, Almeida et al., referem que
se passou da especificidade a diversidade, em que a cultura do brincar, que os antepassados
deixavam, se baseava na brincadeira de “artefactos de origem natural” (p. 144), num
ambiente de rua e de convivio, enquanto que, nos dias de hoje, hd uma multiplicidade de
fendmenos globais e locais que interferem com a cultura da infancia e da juventude,

desenvolvendo efeitos nos relacionamentos e nas aprendizagens das criangas e jovens, bem
62



Capitulo | - Revisdo da literatura

como de toda a populagdo. Em 2022, Condessa aponta que o enfoque na cultura ludica
contribui para uma maior aprendizagem da cultura regional, para um investimento maior
no trabalho cooperativo e um aumento do interesse pelas aprendizagens escolares.

Segundo Cunha (2014), ha uma valorizacdo da interculturalidade na educacéo,
contudo, ainda se olha as questdes educacionais em prol da igualdade, mas com enfoque
na diferenca, em vez de ser no respeito pela diversidade. Para o autor, “educar para o futuro
é educar para a esperanca — na diversidade e na exceléncia” (p. 20), na valorizagdo das
diversas culturas. As criangas e 0s jovens sdo 0s representantes do futuro e da esperanca,
caminhando para um futuro melhor, cabendo a escola, a outros contextos formativos e a
educacéo intercultural este papel.

No que concerne ao papel da juventude, Pais (1990) apresenta o conceito de culturas
juvenis como associado a “conjuntos de crencas, valores, simbolos, normas e praticas” (p.
140), partilhadas entre os proprios jovens. A juventude € vista como sendo “produto de um
complexo processo de uma construgdo social” (p. 146), assumindo um papel unitario, na
medida em que ¢ entendida como uma “fase de vida” (p. 149), ¢ também de diversidade,
uma vez que numa amostra de jovens ha multiplas diferencas: sociais, econémicas, de raga,
de etnia e de género, entre outras. Segundo a UNICEF (2011), a segunda fase ou fase final
da adolescéncia — tardia —, compreende as idades entre os 15 e os 19 anos. No presente
estudo os jovens enquadram-se nesta fase, uma vez que possuem idades entre os 15 e 0s
18 anos. Seguidamente, a luz dos diversos autores, refletiremos acerca da construcdo da
identidade e da educacéo dos jovens, ao longo das ultimas décadas.

No passado, segundo Pais (1990), o conceito de juventude esteve relacionado com
diversas problematicas de origem social, ocorrendo também discussdes de geracGes, na
medida em que 0s jovens eram caracterizados como sendo incapazes se ndo conseguissem
resolver determinados problemas, ou até mesmo como inconscientes e irrefletidos. A partir
dos anos 70, os maiores problemas que afetaram os jovens estdo associados a questdes de
desemprego e a falta de oportunidades laborais, assumindo uma problematica de cariz
econoémico.

Rocha et al. (2017) também referem que as atitudes dos jovens tém uma relacéo
estreita com as mudancas sociais, politicas e culturais, influenciando o modo de
participacao e comportamentos adotados. Os mesmos autores apontam que, desde 1950, as
culturas juvenis tém um impacto no desenvolvimento social e local, assumindo, apés a 1l

Guerra Mundial, grupos de manifestacdes, de revolta e de “delinquéncia juvenil” (p. 12),
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enquanto que nos dias de hoje, as atitudes e imagens juvenis servem de recurso a
publicidade e marketing mundial. O movimento das migragdes juvenis deve-se as poucas
possibilidades e condi¢fes dos jovens para construirem o seu futuro, na localidade de onde
sdo naturais, sendo este também um fendmeno caracteristico da historia e das ilhas dos
Acores. Deste modo, segundo Pais (1990), a juventude e a cultura dos jovens assumem um
modo de vida e estilo adotado pela sociedade convencional.

A juventude tem sido marcada “por condi¢des estruturais particulares e formas
culturais com um certo grau de especificidade” (Guerreiro, et al., 2007, p. 239),
atravessando multiplas mudangas e defini¢cGes. Contudo, a juventude também esta sujeita
a diversidade de “culturas juvenis”, através da “abertura e pluralidade das sociedades na
modernidade avangada” (Guerreiro, et al., 2007, p. 241), estando, assim, suscetivel ao
impacto da globalizacéo e dos efeitos tecnologicos.

As “identidades juvenis” constroem-se na relacdo dos jovens com a cultura local,
com o trabalho (economia) e com a educacéo. Porém, por vezes, estes estdo a margem de
uma cultura dominante, sentindo-se “desenquadrados, desalinhados, marginais” (Pais,
2005, p. 54), 0 que os leva a definir a sua propria identidade. E, deste modo, importante
“explorar os movimentos juvenis de expressao cultural” (Pais, 2005, p. 56), de forma a
promover uma cidadania integrada, valorativa e com real sentido. Para J. F. Almeida
(1995), o incentivo para uma participagao (social e politica) mais plena e eficaz “tende a
produzir efeitos de cidadania” (p. 108), que devera estar relacionada com a “insisténcia na
realizacdo e na satisfacdo pessoal” (p. 110), da juventude e, no caso em estudo, agoriana.

Segundo Abrantes (2003), os jovens constroem “identidades juvenis” (p. 111), que,
por um lado, s&o “identidades transitorias” (p. 111), usufruindo do lazer e bem-estar da
juventude; por outro lado, outros potenciam as “identidades projetivas” (p. 111), com vista
a investir no sucesso escolar e de um futuro mais solido. Para o autor, esta construcao
identitaria depende do contexto social e cultural dos jovens, o que pode gerar desigualdades
de oportunidades.

Os jovens tém direito a ter a sua livre opinido, a qual por vezes vai contra o sistema,
criando, assim, por parte da sociedade alguns constrangimentos e ndo aceitacdo. Para
Rezsohazy (1991), a juventude depende do desenvolvimento bioldgico proprio da idade,
mas também do contexto historico, cultural, econdémico e social, onde o proprio jovem esta
inserido. Tais influéncias tém impacto nos modos de interacdo, na educacdo, na

comunicacgdo e nas atitudes da juventude. Os jovens, através da educacao deverdo receber
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motivagdo ¢ confianga para o “reconhecimento social” (Delors, 1998, p. 49), para a
democracia, para a diversidade e respeito cultural, com base no didlogo, na compreenséo,
na cidadania e na partilha positiva de informacdes.

Freitas Junior e Perucelli (2019) referem que, desde cedo, é incutido aos mais
jovens um conjunto de valores, crencas e de simbolismos com que eles aprendem a
identificar-se, determinado pela cultura de que fazem parte. Porém, os mesmos autores
frisam que através das suas interacGes, experiéncias e convivios culturais a construcao
identitaria dos jovens pode ser remodelada. Neste sentido, poderdo surgir diferentes
identidades, criando-se, assim, nos jovens o sentimento de ndo pertenga. Para Ferreira
(2019), as geragOes contemporaneas atravessam muitas mudangas, sujeitas a desigualdades
sociais, tais como: os contextos culturais, as condi¢fes laborais precérias, o nivel de
escolaridade, a identidade de género e sexual e o0s principios civicos, 0 que
consequentemente influencia o seu papel e o seu dinamismo na comunidade.

Segundo o Decreto Regulamentar Regional (n.° 17/2011/A), desde o ensino basico
gue se promove uma compreensdo da cidadania e da cultura da crianca, desenvolvendo a
sua identidade e também o respeito pela diversidade cultural. O mesmo documento revela
como preocupacgdo em incutir a identidade regional nos mais novos, que se exprime pela
acorianidade, “por referéncia ao modo de ser acoriano e a sua relagdo com o mundo,
marcada pela geografia e historia” (p. 4094). Através das diferentes areas do saber,
desenvolve-se na RAA um conjunto de competéncias-chave no &mbito da Educacdo para
o Desenvolvimento Saudavel, com vista a reflexdo acerca da identidade regional e do
conceito de acorianidade (Alonso, et al., 2011).

A forma como se vive a infancia depende, em parte, da cultura onde a mesma esta
inserida. Neste sentido, em relacdo ao contexto dos Acores, segundo Fidalgo (1995), a
crianga agoriana possui uma socializa¢dao que se enquadra num “quadro cultural portugués,
com alguns tragos, complexos e sistemas culturais novos e alterados, provenientes da
adogdo e da inovagdo locais” (p. 133), recebendo, assim, influéncias regionais da sua
cultura desde tenra idade, o que condiciona o seu processo de aprendizagem individual e
social. Este processo esta presente na historia da cultura agoriana até ao seculo XXI,
verificando-se componentes que intervém na socializagdo da crianga, tais como: “a
linguagem, as normas e os Vvalores culturais, as posicbes ocupadas e 0s papéis
representados, as convengdes sociais, a personalidade individual e o etnocentrismo

comunitario” (p. 136). Neste sentido, Cristovao (2022) defende que “sem cultura ndo ha
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identidade” (p. 149), na medida em que a construcao identitaria dos mais novos se faz pelo
contexto cultural de que fazem parte e pela educacéo de que usufruem, designadamente as
influéncias dos diferentes ambientes educativos e formativos, de natureza formal ou ndo
formal.

Para concluir, o papel da educacdo nas novas geracGes possibilita uma maior
intervencédo e aprendizagem individual e coletiva, sendo essa uma fungdo da familia, da
comunidade e das instituicdes (escolares e ndo escolares). As criangas e jovens necessitam
para o0 desenvolvimento das suas capacidades pessoais e sociais, de condicdes e de
momentos “possiveis de descoberta e de experimentacdo — estética, artistica, desportiva,
cientifica, cultural e social” (Delors, 1998, p. 86). De acordo com o Alonso et al. (2011),
segundo o CREB, sabe-se que as criancas e jovens aprendem, com base nas diferentes areas
curriculares, a reconhecer as especificidades da identidade e da cultura agoriana, a valorizar
0 patriménio cultural e a pluriculturalidade, a entender o impacto geogréafico, as
caracteristicas fisicas e naturais dos Acores e a conhecer a arte acoriana como parte

integrante da cultura dos Acores.

1.4.4. Contextos escolares e ndo escolares — espacos de cultura e de aprendizagens

Os diferentes contextos culturais e educacionais a disposicdo das criancas e
jovens, e que complementam o papel da familia, quer sejam formais ou informais — séo
potenciadores de multiplas aprendizagens. Segundo Silva (2017), o contexto formal esta
relacionado com o espaco escolar, com orientacdes curriculares definidas para cada nivel
de ensino, seguindo normativos e um sistema hierarquico mais rigido, enquanto que o
contexto ndo formal abrange espacos ndo escolares, com uma organizacdo educativa e
estruturacdo mais flexivel, como por exemplo: centros de atividades de tempos livres
(CATL), grupos de escuteiros, grupos de jovens, catequeses, associagdes artisticas e
desportivas. Para 0 mesmo autor, a cultura “emerge como produtora e produto” (p. 23),
presente nos diferentes contextos educativos, contribuindo, assim, para a formacéo das
criancgas e jovens.

Melim e Rodrigues (2022) acrescentam que é fundamental, na atualidade, a escola
estar recetiva ao apoio da educacao ndo formal, promovida por outras entidades parceiras,
de forma a libertar-se da formalidade do ensino tradicional, dotando os estudantes de novas

aprendizagens e conhecimentos.
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1.4.4.1. Contextos escolares na construcao de novas pontes

A escola assume, nos dias de hoje, um lugar de exceléncia para o desenvolvimento
de aprendizagens, de relagdes humanas e formacéo civica, responsabilizando-se por um
conjunto de obrigacdes legais e econdmicas, que no passado nao existiam. Este novo papel
visa a procura de novas parcerias com outras entidades locais e concelhias, bem como com
toda a comunidade educativa (Carta Educativa da Ribeira Grande, 2016). Cada aluno é
portador de uma heranca cultural, que atribui sentido as tarefas e objetivos que tragcam ao
longo do seu percurso educativo e formativo.

Para NOvoa (2014), o contexto escolar devera ser uma preparacao para a vida futura
das criancas, fazendo-o em parceria com outras entidades sociais e culturais (educagdo néo
formal), ndo descurando o seu papel na aprendizagem dos alunos. O mesmo autor refere
que a educacdo escolar assume na contemporaneidade duas principais missfes —
sociocultural e aprendizagem — com a integracdo das novas tecnologias e a abertura a
diversidade cultural. Contudo, nos dias de hoje, a escola, para além de possibilitar uma
ligacdo cultural e ser fonte de experimentacdo, € também “memoria e arqueologia”
(Magalhaes, 2018, p. 3), uma vez que possibilita a transmissdo de saberes, reflexdes
historicas, construcdes culturais e préaticas institucionais e educativas.

Para a escola atual, segundo Torres (2011), ha um desafio permanente na
“identificacdo de configuragdes culturais” (p. 11), na estruturacdo social, na dindmica
escolar, no papel dos diversos intervenientes ativos e na relacdo escola-comunidade, com
vista a potenciar uma escola mais democréatica e justa, combatendo as desigualdades
culturais e sociais, com vista a criar novas pontes com o contexto que a rodeia. Falsarella
(2018) acrescenta que as escolas divergem entre si, uma vez que constroem uma cultura
propria, “dentro de um determinado tempo, espago e local” (p. 623), constituindo, assim,
uma identidade propria, com crencas, valores e condutas. O mesmo autor, conclui no seu
estudo que a cultura escolar acarreta um conjunto de tradi¢des, que estdo enraizadas na
propria escola, o que torna dificil a mudancga, porém, tal cultura € diferente entre as varias
escolas, dependendo da estrutura organizacional, flexibilidade pedagodgica e lideranca
escolar. Tais influéncias tém uma relagdo com o grau de participacdo dos intervenientes
educativos.

Na escola nem sempre a visdo acerca de cultura € a mais correta, pois muitos
profissionais de educacdo tém uma opinido redutora em relagdo ao conceito de cultura.
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Segundo o estudo de Silveira e Sousa (2018), os professores ndo tém muito em atencao a
influéncia da cultura sobre a dindmica escolar, curriculo e relagbes entre pares e
professores. Segundo os autores, na construcdo do curriculo € crucial considerar-se a
cultura, “uma vez que € ela que vai «dar o tom» de como esse curriculo vai se desenhar”
(p. 7), em qualquer contexto de educacdo e formagédo — formal ou ndo formal. Todos tém
opinides e visdes diferentes, o que se faz notar pela influéncia da cultura. E uma relagio
dindmica e baseada na partilha, pois a cultura dos préprios professores também tem um
papel importante na relagdo com os alunos, por isso gera-se em alguns casos maior ou
menor identificacéo.

Segundo Perrenoud (1995), o aluno através do seu capital cultural adapta-se, mais
ou menos eficazmente, ao seu oficio, construindo as suas rotinas, interpretacbes da
realidade e promovendo relacGes interpessoais. Para 0 mesmo autor, ha alunos que estéo
mais preparados para o seu oficio, pois possuem uma “cultura familiar” (p. 193) que vai ao
encontro das necessidades, por exemplo, filhos de pais mais instruidos tém melhores
condicdes para o sucesso educativo, do que os filhos de pais sem instrucdo. Tal situacéo
ocorre por que hd um maior reconhecimento dos cddigos da prépria escola e s6 0s consegue
ler quem tiver uma heranca cultural capaz de descodifica-los. Tal perspetiva defende que
ha uma influéncia do contexto cultural sobre a realidade, perspetivas, expetativas e modo
de comunicar, pois a “cultura ¢ um recurso que influencia, de mil formas, as tarefas
escolares, e é talvez a principal fonte que permite ao aluno encontrar a construcao de
sentido” (p. 194).

A luz de Palos (2007), o facto de haver alunos que provém de contextos sociais
mais carenciados, ao nivel cultural e financeiro, torna-se uma desvantagem no acesso ao
conhecimento e no sucesso educativo, numa escola de massa onde todos “lutam” pelo seu
trajeto, com interesses diferentes face ao futuro e na relagdo com a escola. Para a mesma
autora, verifica-se que ha jovens “empenhados, esfor¢ados e ambiciosos” (p. 113) no
sucesso do seu percurso educativo, demonstrando, por um lado, um sentido funcionalista,
com elevada motivagdo em novas aprendizagens e participagdes positivas para 0 aumento
dos seus conhecimentos ou, por outro lado, uma maior socializacdo, uma vez que o
convivio e a relagdo com os amigos potenciam o entusiasmo pela escola e pelas suas
atividades.

Sousa (2013) reforga que a escola € um espago que recebe diferentes alunos, que

representam uma enorme diversidade cultural. Para os préprios estudantes é crucial haver
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uma identificacdo com a cultura escolar, construindo as suas referéncias culturais, o que
potenciara as suas aprendizagens e relacbes com os colegas e professores. Este processo
poderd ser identificado, numa primeira fase, na “avaliacdo diagnostica” (p. 71), com a
recolha das caracteristicas dos alunos, podendo desenvolver-se ao longo da “avaliagao
formativa” (p. 71). Face a diversidade cultural, em contexto escolar, os professores, no
trabalho curricular, precisam de ter conhecimento de algumas caracteristicas culturais dos
seus alunos, a fim de potenciarem as aprendizagens em contexto escolar, “tendo em conta
guem esses alunos sdao e sobretudo o que ja sabem” (p. 71). O autor acrescenta que O
professor precisa de ter uma verdadeira “nog¢do de cultura, que lhe permita, por um lado,
rigor na analise e, por outro lado, fluidez na agao” (p. 71).

Para Fosnot (1996), a escola e a lecionacdo tém um papel essencial no
enriquecimento do sentido que os alunos atribuem as coisas, aumentando o seu grau de
interesse, motivacao e referéncias. A mesma autora defende que quando ha partilha e
didlogo as aprendizagens e descobertas tornam-se maiores, havendo consequentemente
mais sucesso ¢ “multiplas facetas de construgdo de sentido” (p. 185). Para isso, ¢ crucial
haver pessoas (professores e educadores) de referéncia que possam estimular e ativar o0s
alunos a novas aprendizagens. De acordo com Abrantes (2003), verifica-se algum
afastamento dos jovens em relacdo a escola, fruto da desmotivacdo que sentem e da pouca
identificacdo com o sistema de ensino, pois muitas vezes encontram-se obrigados a
manterem-se na escola ou a seguir areas de estudo que ndo correspondem ao seu gosto
pessoal, mas sim dos pais.

Segundo Canario (2006), é crucial haver uma maior promo¢do da autonomia
profissional dos docentes e das relagdes com os alunos, a fim de potenciar a motivagéo e a
aprendizagem. Na relacdo pedagdgica, entre aluno-professor, constrdi-se o sentido da
escola, por meio da partilha de informacéo e do processo de negociagédo (Perrenoud, 1995).
Este processo faz-se pelo dar e receber, em que o aluno e o professor deverdo estar
envolvidos e comprometerem-se com a sua agdo. Desta forma, podera surgir uma “cultura
comum” (p. 195), que tenta ndo romper com a cultura de cada interveniente, mas sobretudo
unir esforcos e estabelecer um didlogo positivo em prol do sucesso escolar. Delors (1998)
diz que no seculo XXI o papel do professor é preponderante para o sucesso educativo do
aluno, sendo considerado como “agente de mudanca” (p. 131). O professor deve apelar a

concordia e & compreensdo, no sentido democratico e de integracao.
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De acordo com Melim e Rodrigues (2022), a educacdo continua desatualizada e
pouca ajustada a realidade e ao interesse dos mais novos, tendo em conta que as
aprendizagens ndo sao potenciadas de forma mais eficiente e eficaz. As autores consideram
gue a aposta no envolvimento mais ativo na construcao do curriculo, por parte de alunos e
professores, seria uma medida que traria vantagens ao nivel educativo, de forma a construir
espacos formativos de maior qualidade e conhecimentos mais frutiferos, em diferentes
areas do saber.

Na atualidade, Armesto e Bispo (2022) consideram que a escola devera estar sujeita
a uma reflexdo mais profunda, sendo essencial na relacdo simétrica entre professores e
alunos, de forma a valorizar o papel dos mesmos na dindmica da escola e a considerar as
suas opinides para melhorias. O papel do professor devera assentar sobretudo na mediacao
das aprendizagens dos alunos, de modo a potenciar novas aquisi¢bes ao nivel do
conhecimento. Segundo os autores, o desafio sera recolher as suas manifestagdes e
informacgdes e “transforma-las em conhecimento” (p. 10), com vista a promover uma escola
e uma sociedade mais inclusiva e justa.

Para Medeiros (2009) e Montenegro (2009) a escola devera ser entendida como um
espaco de cidadania, apelando-se, assim, a diversidade e a criatividade, com base na
consciencializagdo dos direitos e da reflexdo e discusséo acerca dos problemas existentes
na sociedade.

A escola que promove a inclusdo traz para o seu interior todas as identidades,
respeitando as mesmas no @mbito do trabalho curricular. Tal como refere Sousa (2013), a
escola “ndo pode ignorar as identidades menos visiveis” (p. 66), construindo, assim, a
diversidade cultural em contexto escolar. O mesmo autor refere que a escola possui uma
maior valorizacdo das maiorias, ou seja, da cultura dominante, dando pouca atencdo a
“identidade ndo ostensiva” (p. 69), que representa as “caracteristicas das minorias menos
numerosas, menos visiveis e menos dotadas de poder reivindicativo” (p. 69). Para Leite
(2003), a escola devera estar aberta a todas as pessoas (direito a educacgéo), através de um
trabalho inovador e da promocéo da interculturalidade, proporcionando uma educagéo de
maior qualidade.

A diversidade cultural, segundo Sousa (2013), possui uma maior influéncia na
construcdo da identidade dos alunos, do que na definicdo de estratégias pedagdgicas. A
escola devera apresentar abertura a comunidade de que faz parte, integrando a diversidade

dos seus alunos e enriquecendo as suas praticas educativas. Segundo Delors (1998), o
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sucesso da escola depende “do valor que a coletividade atribuir a educagao” (p. 112). Neste
sentido, poder-se-4 dizer que a escola se se centralizar em si propria nao receberd o respeito,
a admiracéo e o0 apoio da comunidade, bem como dos seus alunos, por isso as parcerias
com as instituicbes sociais e culturais e de Poder Local (PL) sdo fundamentais para um
trabalho inclusivo e de intervencdo comunitéria.

No contexto escolar constroi-se uma cultura prépria, onde estdo patentes 0s
processos, as relacdes hierarquicas e de pares, a organizacao de rotinas, a estruturacdo dos
espacos e a burocracia (De Paula, 2009). Na construcdo da cultura escolar ha tendéncia a
valorizar-se e a reconhecer-se a cultura das maiorias, em detrimento das minorias (De
Paula, 2009), o que poderé trazer prejuizos na formacdo da identidade dos alunos. A
dindmica da cultura escolar estd enraizada “quando os sujeitos se apropriam desse ambiente
cultural e o reelaboram no seu quotidiano” (De Paula, 2009, p. 411). Nos dias de hoje, estd
bem presente a tematica das diferencas culturais presente nas escolas, uma vez que ocorre
uma maior integracdo de grupos culturalmente diferentes nos mesmos contextos. Tal
problematica traz uma reflexdo educacional pertinente sobre o0 assunto, que afeta diferentes
estudantes de todas as idades e niveis de ensino, bem como os profissionais de educacéo.

A escola no ambito do seu trabalho pedagdgico deverad focar-se, em primeira
instancia, no aprender, em vez do ensinar (Canario, 2006). A aprendizagem, segundo
Canério (2006), ¢ entendida como sendo “um trabalho que o sujeito realiza sobre si
proprio” (p. 25), com base nas experiéncias e agdes de cada pessoa. O conceito de
aprendizagem também depende do percurso de vida, prolongando-se ao longo do tempo,
com novas experiéncias e saberes. Por fim, 0 mesmo autor frisa que a aprendizagem esta
associada ao processo de socializagdo, ocorrendo uma reciprocidade das aprendizagens
entre os intervenientes (exemplo: professores versus alunos) e sendo possivel em todos 0s
contextos de formacéo e educagéo.

Segundo De Paula (2009), a escola potencia a uniformizacdo de consciéncia
coletiva, uma noc¢éo historica, uma vez que “deve propiciar aos alunos a apropriacao de um
certo «modus vivendi», que € constituidor de identidades” (p. 411). Para a escola o desafio
sera uma nova dinamica e abertura pedagogica e identitaria, pois “tera de fazer concessoes
as novidades que véo se incorporando a regra escolar, alargando seus limites para conté-
las” (p. 412) e construindo identidades. Falsarella (2018) refere que, na atualidade, verifica-
se outro desafio que consiste em ser criativo com a continuidade da tradi¢do, o que o autor

descreve com base em dois ciclos: “ciclo inovador e ciclo reprodutor” (p. 624). Tal desafio
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foi visivel pela analise que se fez dos impactos do estudo de caso realizado (Capitulo V),
sobretudo em contexto escolar, na medida em que as atividades tinham uma natureza ao
mesmo tempo tradicional e moderna, 0 que revela, consequentemente, uma maior
motivacao para os alunos. Nesta linha de pensamento, Alonso e Sousa (2013) consideram
que os alunos na realidade moderna “se identificam [menos] com a cultura escolar
tradicional” (p. 68).

A escola possui como objetivo principal desenvolver as aprendizagens que estao
presentes no curriculo; contudo, esta aprendizagem resulta da “relagdo entre curriculo
formal e a identidade cultural do estudante” (Sousa, 2013, p. 73). Deste modo, ¢é crucial
que as experiéncias e a historia de vida de cada aluno sejam tidas em conta na preparacao,
na execucdo e na avaliacdo das aulas e dindmica escolar, a fim de fazer sentido para a
comunidade educativa e para as reais aprendizagens.

Canario (2006) apresenta trés orientacGes fundamentais para o trabalho educativo
realizado na escola: “estimular o gosto pelo ato intelectual de aprender; aprender pelo
trabalho ¢ exercer o direito a palavra” (p. 20). Alonso e Sousa (2013) também frisam que
a escola tem assumido a responsabilidade de apoiar a sociedade, e suas familias, pelo
processo educativo e formativo dos mais novos, o que criou um grande desafio para 0 modo
de aprendizagem e de relacionamentos, em contexto escolar.

De acordo com a Declaragdo Universal sobre a Diversidade Cultural (2002), da
UNESCO, a educacdo devera contemplar um conjunto de acgdes, a saber: (1) integracdo
da aprendizagem de diferentes linguas em contexto escolar, facilitando a comunicacdo dos
intervenientes educativos; (2) consciencializacdo positiva da integracdo da diversidade
cultural nos programas e na componente formativa dos profissionais; (3) promocao de
metodologias tradicionais pedagogicas que potenciam a transmissdo de saberes e de
informacdes das antigas geracOes; (4) exploragdo das novas tecnologias de informacéo e
comunicagéo, com o objetivo de possibilitar o acesso educativo para todos e a eficacia do
Servico.

Segundo o Referencial Curricular para a Educacdo Basica na RAA (Alonso, 2011,
et al.), hd a preocupacdo de se promover um trabalho de transversalidade relacionado com
o Desenvolvimento Sustentavel e com a acorianidade, nas diferentes areas curriculares
(Ciéncias Sociais e Humanas, Ciéncias Fisicas e Naturais, Educagdo Artistica e
Tecnoldgica, Educagdo Fisica, Formagdo Pessoal e Social). No mesmo documento,

constam, no ambito da competéncia cultural e artistica, nas diferentes areas do saber, a
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orientacdo de abordagem do patrimonio local e regional, as manifestacdes tradicionais,

culturais e artisticas, a construcgdo identitaria e o dialogo intercultural.

1.4.4.2. A disciplina de HGCA no curriculo escolar

Em 2014, a criacdo da disciplina de Histdria, Geografia e Cultura dos Agores
(HGCA) foi aprovada em Assembleia Regional, sendo depois aplicada nos 2.° e 3.° ciclos,
de forma a dar a conhecer a identidade acoriana aos mais novos. A luz do Decreto
Legislativo Regional n.° 2/2014/A, de 29 de janeiro, através da nova disciplina, verifica-se
a defesa e promocdo da identidade acoriana:

“[com o objetivo de] promover a realizacdo de aprendizagens e a aquisicdo de

competéncias que permitam a plena percecdo e conhecimento da especificidade

historica, geografica, econdmica, social, cultural e politico-administrativa da

Regido Autdnoma dos Acgores, sera adicionada as matrizes curriculares dos 2.% e 3.°

ciclos do ensino basico, a partir do ano letivo 2014/2015, a disciplina de Historia,

Geografia e Cultura dos Agores” (artigo 44, n.° 1).

No Decreto Legislativo Regional n.° 2/2014/A, de 29 de janeiro é referido que o
conceito de acorianidade sera integrado na Lei de Bases do Sistema Educativo. Segundo
orientacbes do Governo Regional®!, em 2015, a nova disciplina ocupava 45 minutos do
tempo curricular semanal, sendo de natureza transdisciplinar e com uma avaliacdo
qualitativa. As disciplinas que desenvolveriam a HGCA seriam as de Ciéncias da Natureza,
Histdria e Geografia, através de um conjunto de orientagdes curriculares. A componente
cientifica e formativa ficou a cargo dos docentes da Universidade dos Acgores. No ano de
2016, o Governo Regional opta por a HGCA fazer parte dos contetdos da disciplina de
Cidadania, para os 2.° e 3° ciclos, em que os 6.° anos iniciariam em 2016/ 2017 e os 8.°
anos em 2017/ 2018. Foram tambeém desenvolvidas oficinas de formacdo para os docentes,
verificando-se que “em 2017/18 participaram na oficina de formagdo em HGCA 68
professores dos grupos disciplinares de Histéria e de Geografia, selecionados pelas

respetivas Unidades Organicas (escolas e agrupamentos de escolas) (...). Este nimero

2 file:/IIE:13%C2%BA%20ano_2022 2023/Recolha%20de%20fontes%202023/HGCA/Xrequeresp442.pdf
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corresponde a participacdo de dois docentes de cada uma das 34 Unidades Organicas nas
quais se ministra o 3.° ciclo do ensino basico na Regiao” (Dinis & Sousa, 2019, p. 100).

Em 2019, segundo Avelino Meneses??, Secretario Regional da Educacio, em
entrevista ao jornal Publico, a disciplina de HGCA foi alargada a novos ciclos, mediante a
reforma da educacdo nos Acores; por exemplo, o 1.° ciclo do ensino basico abordou as
questdes do mar e nos 2.° e 3.° ciclos do ensino bésico a disciplina passou a ser obrigatoria,
com enfoque na acorianidade e na identidade insular, com o objetivo de preservar 0s
regionalismos e os localismos. Para o entdo Secretario Regional da Educacao, a préatica da
disciplina nas escolas dos Acgores podia apresentar duas situagdes: i) ser considerada uma
disciplina autbnoma, com uma média de 45 a 60 minutos; ii) serem os contetdos de HGCA
integrados em outras disciplinas, através da transdisciplinaridade. Os professores
destacados foram os das areas de Historia e Geografia, ficando a area da Cultura para o0s
docentes com mais habilitagdo na matéria.

De acordo com o estudo realizado por Neto (2021), a HGCA apresentou, na sua
implementagao, muita instabilidade, com “avancos e recuos” (p. 76), sendo desenvolvida,
inicialmente, formacdo de docentes, revelando-se, contudo, escassa, tendo em conta o
namero de professores. A mesma autora concluiu que o projeto chegou a determinadas
turmas, como seria suposto, mas néo atingiu a sua maioria, ndo sendo sequer desenvolvido
no ensino secundario. Neste sentido, apontou que seria importante dar lugar a esta
disciplina na escola, por exemplo através de clubes, e consciencializar cada vez mais 0s
estudantes para a valorizacdo do patrimonio, tradicdes e cultura local.

Atualmente, a disciplina HGCA assume um carater obrigatdrio, para os varios
ciclos de ensino, sendo referido pelo Decreto Legislativo Regional 16/ 2019/ A, de 23 de
julho que:

“pese embora o carater transversal de Historia, Geografia e Cultura dos Acores,

compete a unidade organica definir a forma como se desenvolve, de entre as

seguintes opcdes: a) A abordagem transdisciplinar, no ambito de diferentes
disciplinas da matriz curricular de base; b) A oferta como disciplina autbnoma, com
um tempo letivo semanal nunca inferior a unidade temporal definida pela unidade

organica” (artigo 9.°, ponto 9).

2 https://lwww.publico.pt/2019/09/08/sociedade/noticia/alunos-acores-vao-aprender-historia-geografia-cultura-
regiao-1885914
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1.4.4.3. Contextos ndo escolares numa missdo educativa e cultural em prol da

educacéo e da construcdo identitaria

Em 2006, Canario sublinha que a educacdo ndo se deve cingir apenas a escola,
alargando o conceito de educacdo para outras instituicdes ndo formais — centros de
atividades de tempos livres, clubes, associacGes, museus e bibliotecas, etc. Desta forma,
possibilita um sentido inovador de educacdo, através do desenvolvimento de uma
“aprendizagem interativa” (p. 20), da “globalizagdo da acdo educativa” (p. 20) e da
preparacdo para a vida ativa e profissional. Delors (1998) refere que os locais culturais —
museus e bibliotecas — passam a assumir uma funcdo educativa, com vista ao lazer e ao
bem-estar, para além das ocupac@es relacionadas com o patrimonio.

Segundo a Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE) (n.° 85/ 2009), a educacéo
extraescolar, que comporta a educacdo ndo formal, tem como objetivos, relacionados com
a infancia e juventude, os seguintes pontos:

a) (...) permitir a cada individuo aumentar os seus conhecimentos e desenvolver as

suas capacidades, em complemento da formac&o escolar ou em suprimento da sua

caréncia; b) (...) perspetiva de educacdo permanente ¢ visa a globalidade e a

continuidade da ac¢do educativa; c) (...) eliminar o analfabetismo literal ¢ funcional;

c) favorecer atitudes de solidariedade social e de participacdo na vida da

comunidade; d) assegurar a ocupagdo criativa dos tempos livres de jovens (...) com

atividades de natureza cultural (artigo 26.°).

Para Delors (1998), a educacdo do século XXI visa o papel crucial de outros atores
educativos e sociais para além da escola, trazendo novos papéis, organizacdes e
intervengdes, nas areas do lazer, ludicidade e associativismo. Assim sendo, seguidamente
apresentar-se-a a missdo educativa e cultural dos diferentes contextos ndo escolares.

Martins (2020) refere que por meio da educagdo, enquanto processo de
aprendizagem, ha a transmissdo de conhecimentos acerca do patrimonio cultural,
salvaguardando a cultura, a identidade de um povo e a histéria, pois quando “falamos de
cultura temos de nos reportar sempre ao ato de educar, que permite relacionarmo-nos com
a natureza aproveitando-a, protegendo-a e desenvolvendo-a” (p. 40). A participagao na vida

cultural e a sua preservacao € um direito de todo e qualquer cidad&o, e esse direito devera
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surgir desde cedo, comegando nas escolas, nos espagos educativos e nas relagOes
interpessoais.

Segundo Melim e Rodrigues (2022), os espagos institucionais onde ocorre a
educacdo ndo formal apostam num conjunto de atividades tradicionais e culturais que
potenciam aprendizagens fora do contexto escolar. Tais atividades possibilitam um
contacto mais direto com a realidade, onde se verifica, de acordo com as autoras, um maior
grau de interesse e motivacdo, atraves de uma participacdo livre e voluntaria. As
experiéncias que marcam o percurso de vida desde cedo contribuem para a construcao
identitaria e a autonomia das criancas e jovens.

O associativismo surge também com um papel fundamental na educacdo dos mais
novos e a participacdo ocorre em areas de desporto e outras atividades lidicas e culturais,
sendo consideradas essenciais na educacdo e na formacao das criancas e jovens (Couto da
Silva, 1995). De acordo com Gohn (2018), os jovens nos dias de hoje tém uma maior
adesdo quando se identificam mais com a metodologia, dindmica e missédo dos grupos ou
coletividades em que participam.

Os contextos ndo escolares, com vista a promocdo de atividades ludicas, sdo
também eles considerados como ambientes que naturalmente contribuem para a
aprendizagem, experimentacdo, diversdo, comunicagdo, vivéncia de novas emocgoes e
superacdo de dificuldades (Silva & Sarmento, 2017). Tais atividades podem ter uma
participacdo e um envolvimento diferente mediante a cultura em que estdo inseridas,
definindo as caracteristicas de determinada atividade lGdica. Para Pereira et al. (2009) é
importante realcar que a utilizacdo dos brinquedos e jogos tradicionais, nos contextos nao
escolares e também escolares, ¢ uma “forma de partilhar o patrimoénio cultural de cada
regidao” (p. 113).

Segundo Silva (2017), os jogos tradicionais potenciam a socializacao e estabelecem
lagos estreitos com a familia, na aprendizagem dos referidos jogos. Através da brincadeira
a crianca interage positivamente com o brinquedo, desenvolvendo a sua criatividade e a
imaginacdo. Se 0 mesmo for construido manualmente, tem um valor educativo enorme,
pois, para além da riqueza do ato do brincar, estd patente a relagdo com o passado e com
as tradigdes culturais dos pais e/ou avos, sendo definido, por Silva (2017), como brinquedo
tradicional. Se a sua criacdo for feita pelas proprias criancas, segundo o referido autor,
designa-se por brinquedo popular, que consiste num trabalho cooperativo e grupal, com a

promocdo da ludicidade. O mesmo autor refere que também o folclore infantil contempla
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a componente cultural e lGdica, pelas dancas e coreografias folcloricas e pela alegria e boa
disposicao que se vive nos grupos.

Amado (2009) também refere que os brinquedos tradicionais populares séo
“manifestacoes da faixa infantil da cultura e das culturas da infancia” (p. 54), enquanto que
0s brinquedos artesanais sdo construidos por artesds especialistas, com uma missao
comercial, inspirando-se no tradicionalismo local, e os brinquedos industriais s&o
fabricados em grande numero, com vista ao entretenimento das criangas e a venda em
massa dos seus produtos. Os jogos e os brinquedos tradicionais sdo demonstracdes do
patriménio cultural, representando o papel do passado no presente e a sua importancia para
o futuro; possibilitam a exploracdo, a experimentacdo, a cooperacgao e a integracao das
criancas, estimulando a sua criatividade e areas essenciais ao seu desenvolvimento fisico,
psiquico e relacional (Pereira, et al., 2009).

Na RAA, as atividades ludicas sdo experienciadas de forma peculiar, devido as
origens das ilhas, a dindmica do povo agoriano e sobretudo a cultura local. Condessa e
Fialho (2013) afirmam que as caracteristicas do arquipélago dos Acores, rodeados de mar,
protegidos por rochas e preenchidos com enormes campos verdes, tornaram as atividades
Iudicas tipicamente agorianas, representando a identidade da cultura insular. Os mesmos
autores referem que ap06s o trabalho da terra as criancas brincavam com o pouco que tinham
para preencher o seu tempo livre. Na festa das colheitas, homens e mulheres dancavam e
cantavam o cancioneiro tradicional acoriano, acompanhados com as violas da terra, por
todas as ilhas acorianas.

No ambito da educacdo de infancia, em contextos ndo escolares, potencia-se as
brincadeiras culturais e tradicionais, onde se valorizam as raizes, o patriménio e a
identidade do povo. Segundo Condessa e Fialho (2013), as atividades ludicas sao ricas ndo
s0 ao nivel da promogdo de aprendizagens e competéncias, mas sobretudo na socializacdo
e na “preservacao da cultura de uma regido” (p. 154). Para os autores referidos, as
brincadeiras culturais e tradicionais possibilitam o reavivar a memoria do passado e 0
estabelecimento de uma relagdo de proximidade com a comunidade, através da dinamica,
criacdo e exploracdo dos brinquedos. Os mais velhos tém um papel crucial na comunicagéao
intergeracional, delegando nas novas geracOes aprendizagens e continuidade das tradicdes.

Segundo Fidalgo (1995), nas ilhas agorianas formam-se pequenos grupos informais
(alguns de componente religiosa), com um papel fundamental na “vida social e cultural”

(p. 324). Nos ultimos anos alguns formalizaram o seu funcionamento, devido a apoios
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regionais. No ambito dos referidos grupos — formais e informais — potencia-se o lazer, a
ludicidade, o entretenimento, a educacdo e a cultura, através da danca (folclore), do canto
(grupos de cantares e grupos corais), dos jogos (clubes desportivos), do teatro (grupos
amadores de animacdo) e das missdes sociais e educativas (escuteiros, grupos de jovens,
catequeses) (Fidalgo, 1995).

O patriménio relacionado com a cultura do brincar é transmitido as criancas através
do “conhecer, compreender, explicar e valorizar” (Condessa & Fialho, 2013, p. 158),
proporcionando a aprendizagem da cultura com base em diferentes formas e manifestacoes,
da componente artistica e tradicional. Deste modo, a educacéo e a cultura contribuem para
a “construcao da identidade cultural, individual e coletiva” (Condessa & Fialho, 2013, p.
160).

Para Bulhdes e Condessa (2021), o desenvolvimento das atividades culturais e
tradicionais, em contextos ndo escolares, potenciam a construcdo identitaria dos mais
novos, a valorizacdo do patrimonio material e imaterial, a aprendizagem da historia e dos
modos de vida dos antepassados e o respeito pelas geragdes mais antigas. Em 2019, os
mesmos autores concluiram que as referidas atividades, em espacos extracurriculares,
promovem, nas criangas e jovens, uma maior satisfacdo e participacdo, devido as relacdes
estabelecidas e pelas oportunidades educativas que as mesmas atividades possibilitam.

Segundo Alonso et al. (2011), a luz do CREB, na area curricular de educacdo fisica,
os jogos tradicionais permitem desenvolver a “qualidade de vida, da satde e bem-estar,
(...) [e também] promover a identidade regional, desenvolvendo atividades que se
sustentam no patrimdnio fisico e cultural da Regido” (p. 31). Na mesma area potenciam-se
as dancas populares e tradicionais do arquipélago, incutindo, assim, nos estudantes, desde
0 pré-escolar o gosto e a préatica das dancas de roda e folclore (Alonso, et al., 2011).

As tradi¢bes tém um papel fulcral na vida das pessoas, pois desde sempre se
aprenderam determinadas representacoes transmitidas ao longo das geracGes. Condessa e
Fialho (2013) referem que o tradicionalismo possui uma conotagdo social, em vez de
individual, o que leva a algum “controlo social, considerando-o algo positivamente vital
para a cultura” (p. 160). Segundo os autores, as tradicdes apresentam uma visdo mais
conservadora, sendo mantidas pela sociedade, do que criativa, havendo pouca inovacéo e
mudanga. Condessa et al. (2009a), com base no projeto P.I.R.A.T.A. — C.B., no &mbito da
cultura acoriana, concluiram que: ha uma reduzida atividade na area do patrimoénio cultural

do brincar; hd uma promocdo de dindmica comunitaria acerca do brinquedo e jogo
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tradicional infantil; ha representacfes de saudosismo em relagdo aos jogos tradicionais,
pelos mais velhos, nomeadamente os que promovem a motricidade; hd uma valorizacéo
das brincadeiras de infancia na relagdo com a qualidade de vida e de formacéo na idade
adulta (sentido de autonomia, responsabilidade e equilibrio), com menor valorizacdo do
conhecimento das vivéncias e heranca cultural, acentuando mais a cultura da infancia do
que a cultura acoriana; ha uma verificagdo de que o contexto onde cresceram revelou
desconhecimento acerca das brincadeiras; ha uma preferéncia pelas brincadeiras de
expressividade e de comunicacdo, para os inquiridos do sexo feminino; a realizacdo de
brinquedos com materiais reutilizados, durante a infancia, marcou a memdrias dos

participantes no estudo.
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Capitulo Il — Problematica e objetivos de estudo

No presente capitulo abordaremos a problematica e os objetivos do estudo, 0 que
permite refletir sobre a “abordagem ou perspetiva tedrica que decidimos adotar para
tratarmos o problema formulado pela pergunta de partida” (Campenhoudt et al., 2019, p.

119), possibilitando olhar o fendmeno em estudo de acordo com o quadro teorico.
2.1. Apresentacdo do problema e objetivos da investigacao

2.1.1. Caracterizacdo da problematica

Segundo Campenhoudt et al. (2019), a problematica é uma fase que surge ap6s o
momento exploratério da investigacdo, consolidando-se o processo de construcdo da
mesma, através da analise de diferentes conceitos, visdes tedricas, interrogacdes e
reformulacGes do fendmeno em estudo.

Deste modo, a problematica do presente estudo consiste em perceber as influéncias
culturais na construgéo da identidade e na educacdo das criancas e jovens, recolhendo as
suas percecOes, perspetivas, expetativas e aprendizagens individuais e coletivas ao longo
da sua infancia e juventude, bem como as representacdes dos responsaveis politicos e
dirigentes culturais e educativos acerca das respetivas influéncias culturais na formacéo
dos mais novos. O estudo foi realizado no concelho da Ribeira Grande, pertencente a
Regido Autonoma dos Acores (RAA), tornando-se uma contribuicdo para o estudo da
Cultura Regional em geral e da Ribeira Grande em particular, refletindo sobre o impacto
da cultura no seu desenvolvimento e determinando as motivacdes, representacdes e
interacdes sociais, na construcdo identitaria e na educacdo das criangas e jovens, com
impacto no envolvimento em projetos desenvolvidos, por meio das influéncias culturais,
em contextos formais e ndo formais.

O contexto de estudo incidiu sobre a Ribeira Grande, que apresenta uma paisagem
natural dnica, com zonas de lazer e de bem-estar bastante atrativas (Lagoa do Fogo,
Caldeira Velha, trilhos, praias, etc.) e uma vertente cultural bastante rica, patente no seu
patrimonio (museus, moinhos, igrejas, monumentos, farol, teatros, fabricas de cha, etc.),

nas suas festividades populares e tradicionais, com uma enorme capacidade de atracdo
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turistica (Festa da For, Cavalhadas, Marchas Populares, Festa Quinhentista, Festivais, entre
outras), e nos seus grupos culturais (ranchos folcléricos, bandas filarmonicas, entre outros),
de enorme importancia para as freguesias locais?.

Deste modo, o estudo do problema surgiu pelo interesse em compreender quais as
influéncias que a cultura promove nos mais novos, nomeadamente na construgdo e na
definic&o da sua identidade, assim como na sua educacgdo durante a infancia e juventude,
tornando-se assim conceitos-chaves na reflexdo da problematica — cultura, identidade,
educacdo, criancas e jovens. A preocupacdo do estudo também se prendeu com uma
reflexdo acerca do papel da cultura no mundo contemporéaneo, num contexto escolar e néo
escolar, bem como na visdo e no modo de atuagdo dos responsaveis pelo PL e pelas IE e
INE, no ambito educativo e cultural.

A cultura manifesta-se na prépria pessoa e nas comunidades, sendo mutavel ao
longo da histéria (Sousa, 2021). Assim, ha desafios contemporaneos trazidos por uma
realidade mais global, o que faz com que se reflita acerca da preservacdo do papel da cultura
local. Nesta relacdo, a identidade constroi-se através da consciencializacdo da pessoa
acerca do seu papel no mundo e das relagdes culturais (Sousa, 2021). A educacdo, através
dos seus contextos institucionais escolares e ndo escolares, define-se como um dos
alicerces essenciais no desenvolvimento das sociedades interculturais, onde séo
fundamentais o dialogo, a partilha de valores e a inclusdo (Armesto & Bispo, 2022).

Para Delors (1998), é fundamental dar espaco e lugar a exploracdo das varias
manifestacdes culturais, de forma a:

oferecer as criancas e aos jovens todas as ocasifes possiveis de descoberta e de

experimentacdo — estética, artistica, desportiva, cientifica, cultural e social —, que

venham completar a apresentacdo atraente daquilo que, nestes dominios, foram
capazes de criar as geragdes que 0s precederam ou suas contemporaneas. Na escola,

a arte e a poesia deveriam ocupar um lugar mais importante do que aquele que lhes

é concedido, em muitos paises, por um ensino tornado mais utilitarista do que

cultural. A preocupacdo em desenvolver a imaginacdo e a criatividade deveria,

também, revalorizar a cultura oral e os conhecimentos retirados da experiéncia da

crianca ou do adulto (p. 100).

23 https://www.ribeiragrande.pt/
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Segundo Medeiros (2009), a cultura permite enriquecer a préatica educativa, dando
lugar a um entendimento maior da pessoa, ajudando-a a compreender o mundo e a si
propria. Em 2002b, Morin refere que a educacao é tida como sendo uma ferramenta crucial,
tonando-se uma forca importante nas mudancas do mundo e da sociedade. O mesmo autor
defende que o “ser humano ¢ em simultaneo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social,
historico” (p. 17). A educagdo do futuro deverda focar-se, em primeiro plano, no préprio ser
humano, reconhecendo a sua “diversidade cultural” (p. 51).

O progresso cientifico e tecnoldégico, segundo Delors (1998), promove uma
profunda mudancga da capacidade de producdo, o que faz aumentar a concorréncia. O
mesmo autor descreve as sociedades modernas como “sociedades da informacao”, pelo que
as mesmas deverao recorrer a esta missdo para promover a diversidade cultural e educativa,
assente numa comunicacdo de conhecimento. Tendo em linha de conta esta preocupacao,
0 ProSucesso — Programa Integrado de Promogéo do Sucesso Escolar —, implementado na
RAA, de acordo com o relatério 2020/2021, delineou iniciativas escolares com vista a
promocdo de competéncias tecnoldgicas nos alunos, bem como a criacdo de recursos
digitais disponiveis para docentes e alunos, com resultados positivos face ao nivel de
adesdo dos participantes. Neste sentido, o ProSucesso, entre 2015 e 2020, teve como
principais metas: (i) melhorar as taxas de frequéncia da educacdo pré-escolar desde os 3
anos; (ii) aumentar as taxas de transi¢do e de conclusdo em todos os niveis e ciclos de
ensino; (iii) reduzir a taxa de abandono precoce da educacdo e da formacgdo, em sintonia
com a Estratégia Europeia para a Educacio e Formagéo, Europa 2020.2* Segundo 0 mesmo
relatério, foram implementadas por toda a regido um conjunto de medidas e estratégias que
visavam 0 sucesso escolar dos alunos, desde a educagdo pré-escolar, com a
responsabilizacdo da Direcdo Regional de Educacdo em parceira com outras entidades,
visando a colaboragcdo de todos os intervenientes educativos (docentes, ndo-docentes,
alunos, encarregados de educacao, comunidade e instituicdes). A intervencao do referido
programa incidiu sobre diferentes areas, tais como: leitura, matematica, inglés, educacéo
inclusiva, tecnologias de informagdo e comunicagdo, procurando minimizar o nimero de
retencdes e promover competéncias, através de mais apoios aos alunos com dificuldades

de aprendizagens e da execucdo de projetos formativos e colaborativos.

24 https://edu.azores.gov.pt/prosucesso/
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Perrenoud (1995) aponta que o contexto cultural traz influéncias sobre o sucesso
escolar das pessoas, fazendo potenciar o sentido e a valoriza¢do da educacdo. De modo a
potenciar a cultura junto dos mais novos, 0 ProSucesso criou o projeto “Desafio Kahoot —
Cultura Geral dos Agores”, em parceria com algumas escolas da regido. Este procurava, de
acordo com o Relatério 2020/ 2021, ProSucesso, Acores pela Educagdo, promover: “o
conhecimento e valorizar junto dos alunos e comunidades educativas as tematicas da
cultura e da identidade acorianas; promover a ado¢do do uso de novas tecnologias
pedagdgicas no seio da comunidade educativa; estimular a colaboracéao e a gamificacdo em
contexto pedagogico” (p. 114). Em 2020/ 2021, participaram “cerca de 5.500 alunos, de 27
unidades organicas de 7 ilhas do arquipélago” (p. 114), enfatizando, no referido projeto, as
areas da Historia, Geografia, Cultura, Literatura, Geografia, Botanica, Etnografia e
Biologia, referente as ilhas dos Acores. Esta iniciativa demonstra o papel de relevo que a
cultura possui na educacdo das criancas e jovens, contribuindo para a aquisicdo de
competéncias e 0 envolvimento e interesse dos estudantes, indo, deste modo, ao encontro
da problematica do presente estudo.

De acordo com estudos mais recentes, percebemos que atraves da arte e da cultura
constroi-se uma realidade mais plena, sobretudo para os mais novos, na medida em que
permitem novas reflexdes, capacidades e oportunidades formativas (Bahia, 2020). Para
Sousa (2020), a educacao devera dar espaco as artes e a cultura, tendo em conta que estas
contribuem para um melhor desenvolvimento da pessoa, possibilitando um conjunto de
competéncias, tais como: “autonomia, espirito de iniciativa, criatividade e imaginagdo,
inteligéncia emocional e desenvolvimento moral e cognitivo, capacidade de reflexdo
critica, bem como a liberdade de pensamento e agdo” (pp. 90-91). Martins et al. (2020)
frisam que, com base num projeto de valorizacdo da histéria e cultural local (visa
dindmicas, dialogos, partilhas e oportunidades formativas e educativas), os alunos
descobrem a sua identidade, ao nivel regional e também local, bem como valores de
preservacdo e reconhecimento do patrimdnio cultural e historico. Deste modo, em 2022,
também Cristévdo concluiu, através da sua investigacdo, que a educacdo promove a
transmissdo da cultura e da identidade, por meio do curriculo.

Com base no estudo das percegdes de criancgas, jovens e adultos — dirigentes de IE
e INE — que aqui se propde, ha hipotese de haverem mais informagdes que poderdo auxiliar

as decisdes das politicas na Ribeira Grande, definindo, assim, um plano estratégico e de
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intervencdo cultural e educativo, que envolva as instituicdes escolares e ndo escolares,

incluindo grupos e associagdes recreativas.

2.1.2. Definicdo da questdo de partida e dos objetivos

A questdo de partida permitiu direcionar a propria investigacdo, definindo, com
base na sua construcdo, os elementos que a constituem, os procedimentos a aplicar e a
abordagem a adotar (Campenhoudt et al., 2019), na busca continua de possiveis
explicacOes. De forma a dar resposta a nossa problematica colocamos a seguinte questao
de partida:

— Qual seréa a influéncia da cultura na construcdo da identidade e na educacédo das
novas geracoes ribeiragrandenses?

Neste sentido, definiram-se trés questdes complementares, de modo a compreender:

1. Quais as influéncias da cultura na construgao da identidade e na educacao
das novas geragdes, em contextos escolares e nao escolares, segundo as representagdes
dos dirigentes (Poder Local, Comunidade Escola e Nao Escolar) e das criangas e jovens?

2. Qual o nivel de adesdo dos mais novos a cultura e as tradi¢cdes locais,
determinando os seus interesses € a aquisicao de competéncias?

3. Qual o papel da(s) cultura(s) no desenvolvimento do concelho, pela
analise e impacto na educacdo dos mais novos?

A definicao dos objetivos permitiu-nos tragar o trabalho, de acordo com as metas
que delineamos, clarificando os seus indicadores e a abordagem da problematica (Pacheco,
2006). Deste modo, com vista a orientar a investigacdo, elaboramos um objetivo geral,
assim como seis objetivos especificos que definem, em particular, o que se pretendeu
estudar com a presente investigacao, sendo estes os seguintes:

Objetivo geral: Compreender a(s) influéncia(s) da cultura na construcdo da

identidade e na educacéo das novas gerac6es do concelho da Ribeira Grande.

Obijetivos especificos:

1. Compreender o0 modo como em diferentes contextos educativos
(instituicdes escolares e ndo escolares) se vivem as influéncias da cultura no dia a dia;

2. Compreender as representacdes dos responsaveis por varias instituicdes
(Poder Local, Comunidade Escolar e Ndo Escolar) acerca das influéncias da cultura na

construcdo da identidade e na educacdo das novas geracoes;
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3. Perceber a importancia da(s) cultura(s) no desenvolvimento do concelho
em estudo, pela andlise de eventos e seu impacto — Comunidade com impacto na
educacdo infantojuvenil;

4. Analisar o nivel de adesdo das criancas e jovens a cultura local,
determinando os seus interesses;

5. Entender as representagdes das criangas e jovens acerca da(s)
influéncia(s) da cultura na construcdo da identidade e na educacgéo das novas geracgoes;

6. Analisar a aquisicdo de competéncias — individuais e sociais —

potenciadas pelo envolvimento na cultura e tradigdo acorianas.
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Capitulo Il — Meétodos e procedimentos

No decorrer deste capitulo realizaremos a descricdo dos procedimentos e dos
instrumentos envolvidos no presente estudo, com a apresentagdo dos métodos, através da
caracterizacdo do modelo de investigagdo, dos participantes e das técnicas utilizadas para
a recolha de dados. Seguidamente, apresentaremos os procedimentos, descrevendo todas

as etapas de construgdo do estudo empirico.

3.1. Apresentacdo do modelo de investigacao

O presente estudo assentou num modelo qualitativo, na medida em que valorizou o
processo, 0 sentido, a compreensao, a significacdo e a interpretacdo dos dados recolhidos
e analisados (Bardin, 2020). Adotamos alguns principios definidos por Bogdan e Biklen
(1994), tais como: (a) os dados foram recolhidos diretamente, no préprio ambiente
observado, assumindo um papel de relevo na recolha e na analise de informacdes, usando-
as de forma complementar; (b) as informacdes foram descritivas, ndo sendo quantificaveis,
havendo rigor no conteudo recolhido, a fim de obter informagdes mais enriquecidas e
conclusdes mais detalhadas; (c) o reconhecimento do processo de construcdo foi essencial
no estudo do objeto de analise, definindo estratégias de observacdo e de clarificacdo; (d) a
procura de analise indutiva, ou seja, ndo houve intencionalidade de confirmacao de dados
prévios, mas a construcdo de informacgdes de acordo com as categorias que se foram
formando; (e) a valorizacdo do significado atribuido as situacdes, as pessoas, as relacdes e
as coisas.

O estudo assenta no “modelo transversal exploratorio”. Este modelo foi 0 mais
adequado, tendo em conta que se verifica ainda pouca exploragdo por parte da comunidade
cientifica, havendo uma escassez de reflexdo sobre o papel da cultura na educacéo
contemporanea, das criangas e jovens. Neste sentido, segundo Sampieri et al. (2014), o
modelo de investigacdo apresentado permitiu conhecer uma determinada realidade, que
neste caso foi o concelho da Ribeira Grande.

A investigacédo definiu-se como sendo um estudo de caso, exploratorio e identitario.
Caracterizou-se por ser um estudo de caso, uma vez que estudou em maior profundidade o

concelho da Ribeira Grande, da RAA, nomeadamente as suas caracteristicas culturais. Para
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Bogdan e Biklen (1994), o estudo de caso parte do geral para o mais particular, procurando
as respostas junto das pessoas e do contexto natural, permitindo reestruturar o plano de
investigacdo. Com base no estudo de caso, foi possivel conhecer e explorar os contextos
em estudo, através de diferentes fontes. O estudo enquadrou-se num modelo exploratorio,
na medida em que o estudo da(s) influéncia(s) da cultura nas novas geracGes estd pouco
estudado na realidade acoriana. De acordo com Sampieri et al. (2014), o modelo
exploratdrio pretende estudar e explorar uma area de investigacdo pouco aprofundada.
Outra das caracteristicas do estudo foi a de ser um estudo identitario, uma vez que refletiu
sobre as representacfes dos mais novos, 6rgdos de poder e dirigentes acerca da(s)
influéncia(s) da cultura na construcdo da sua propria identidade e educacdo. Segundo
Bogdan e Biklen (1994), os estudos culturais e identitarios permitem aprofundar o
fendmeno em estudo “mediante a analise das interpretagdes que os sujeitos fazem das suas
proprias situagdes” (p. 61).

No decorrer do estudo tivemos em consideracdo os principios éticos. Numa
primeira fase, fizemos o pedido de parecer e aprovacdo do consentimento informado, a
Comisséo de Etica da Universidade dos Acores. De acordo com 0 mesmo documento (cap.
IV, artigo 12.°, alinea a), b), c), e)), aplicamos o consentimento informado, mantivemos a
confidencialidade dos dados pessoais recolhidos ao longo do estudo, protegendo-os e
salvaguardando a vida privada e garantimos o0 respeito aos grupos de maior
vulnerabilidade, como as criancas e jovens. Aquando da apresentacdo dos instrumentos de
recolha de dados e sua aplicacdo fizemos a descricdo dos procedimentos éticos.

No ambito do estudo assumimos alguns dilemas éticos, tendo sido fundamental té-
los em conta, a fim de minimizar a sua existéncia e aplicacdo. Os dilemas éticos que
ocorreram foram os seguintes: a proximidade com algumas associa¢es/ grupos culturais e
participantes no estudo; o conhecimento prévio de alguns percursos e representacdes. Deste
modo, e com vista a reduzir as suas influéncias no estudo, optamos por seguir fielmente
todas as orientagdes e procedimentos éticos, realizando as etapas e tempos previstos,
munindo-nos, também, de ferramentas essenciais para que o contacto e a recolha de dados
fossem o mais isentas possivel. De acordo com Lima (2006), para se desenvolver um
trabalho investigativo ‘“eticamente responsavel, é fundamental, pois, apostar no
desenvolvimento da integridade do investigador” (p. 151), seja numa componente

individual ou institucional.
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3.2. Participantes do estudo

A selecdo dos participantes para o presente estudo baseou-se em pessoas com um

papel relevante nas areas da cultura e da educagdo, seja pela sua tomada de deciséo (cargos

de chefia) seja pela participag@o nestes sectores/ servigos — criangas e jovens, pertencentes

a Instituicdes Escolares (IE) e Ndo Escolares (INE). Seguidamente, apresentamos a Tabela

1 (Instituicdes Escolares — IE) e a Tabela 2 (Institui¢cbes ndo Escolares — INE), em relacéo

ao concelho da Ribeira Grande, que correspondem as instituicdes em estudo, sendo esta

composta por: criancas, jovens, dirigentes das Instituicdes Escolares (IE) e Instituicdes nao

Escolares (INE) e responsaveis pelo Poder Local (PL), do concelho da Ribeira Grande. A

escolha das populacdes seguiu alguns critérios, tais como: papel educativo, cultural e

politico no concelho da Ribeira Grande; pertinéncia de servigo na area cultural, educacéo

e politica no concelho da Ribeira Grande; modo de participacdo dos grupos do estudo nas

IE e INE.

Tabela 1

Populacéo relevante da Ribeira Grande — Institui¢des Escolares (IE)

Amostra

Designacdes das instituicdes

Escola Secundaria | N=1 ES da Ribeira Grande

(ES)

Escola Profissional |N=1 EP da Ribeira Grande — Cooperativa de Ensino e Desenvolvimento da
(EP) Ribeira Grande — A Ponte Norte

Escolas Basicas e N=3 EBI da Maia; EBI Gaspar Frutuoso — Ribeira Grande; EBI de Rabo de|

Integradas da
Ribeira Grande
(EBI)

Peixe

Tabela 2

Populagao relevante da Ribeira Grande — Instituices Nao Escolares (INE)

Amostra

Designac0es — representantes e entidades/ grupos

Cémara N=1 Representantes legais do PL, relacionados com a cultura e educagéo do
Municipal da concelho.
Ribeira Grande
(CMRG)
N=14 JF da Lomba de S&o Pedro; JF dos Fenais da Ajuda; JF da Lomba da

Juntas de Freguesia
(JF)-PL

Maia; JF da Maia; JF de Sao Bras; JF do Porto Formoso; JF da
Ribeirinha; JF Matriz da Ribeira Grande; JF Conceicéo da Ribeira]
Grande; JF da Ribeira Seca; JF do Pico da Pedro; JF de Santa
Barbara; JF de Rabo de Peixe; JF das Calhetas
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Casas do Povo (CP)

N=7

CP da Maia; CP dos F. Ajuda; CP da L. Maia; CP do P. Formoso; CP
da Ribeirinha; CP da R. Grande; CP de Rabo de Peixe

Centros Sociais e
Paroquiais (CSP)

CSP de Santa Barbara; CSP da Maia — valéncia Cais do Remar (Fenais
da Ajuda), CSP do Pico da Pedra

Santas Casas da
Misericordia (SCM)

SCM da Maia; SCM da Ribeira Grande

Museus (M)

M. Municipal da RG; M. da Emigracdo Acoriana; M. Vivo do
Franciscano; M. do Tabaco da Maia; M. da Casa do Arcano; M.
Local do Pico da Pedra; Centro de Artes Contemporaneas; Casa
Lena Gal; M. Casa das Cavalhadas.

Teatros (T)

T. Ribeiragrandense — RG; Cineteatro — Rabo de Peixe

Bibliotecas (B)

B. Municipal Daniel de S&; B. Infantojuvenil da CP da Maia

Grupos
Folcléricos (GF)

GF de N2 Senhora da Graga — Porto Formoso; GF da Casa do Povo da
Ribeira Grande; GF de Santa Barbara; GF de Rabo de Peixe.

Filarmoénicas (F)
Orquestra ligeira
(OL)

Escolas de musica
(EM)

F= N=8
OL N=1
EM N=2

F. Lira do Espirito Santo da Maia; F. Salvador do Mundo — Ribeirinha;
F. Alianca dos Prazeres — Pico da Pedra; F. N.2 Senhora das|
Vitérias — Santa Bérbara; F. Lira do Norte — Rabo de Peixe; F,
Progresso do Norte — Rabo de Peixe; F. Triunfo — Matriz da Ribeirg)
Grande; F. Voz do Progresso — Concei¢do da Ribeira Grande;
Orquestra ligeira da Ribeira Grande; Escola de Musica da Lombal
da Maia; Academia de MUsica da Ribeira Grande.

Grupo de Cantares
(GC)

GC da Voz da Terra do Pico da Pedra; Coro juvenil da igreja Paroquial
da N2 Senhora da Estrela; Grupo coral da Matriz, Santa Béarbara,
Maia, Lomba da Maia, Porto Formoso.

Clubes Desportivo
(CD)

CD Rabo de Peixe; Maia Clube dos Acgores; CD De Tiro S. Miguel;
Vitéria Clube Pico da Pedra; Sporting Clube Ideal; GD da Casa do
Povo da R. Grande; Clube dos Fenais de Vera Cruz — FA.

Agrupamento de
Escuteiros (AE)

AE 645, da Matriz da Ribeira Grande; AE 1089 da Maia; AG 196 de
Santa Barbara; AG 111 da Ribeira Seca; AG 63 da Ribeirinha; AG
126 de Rabo de Peixe

Associacdes (As.)

As. juvenil de Rabo de Peixe; As. dinamizadora de Santa Barbara; As.
juvenil “Os Valentes” das Calhetas; As. cultural, recreativa €
desportiva do Pico da Pedra; Movimento Esperanca e Vida; As.
Crescer com Confianga; Cooperativa para o desenvolvimento socio
profissional e cultural da Ribeira Grande — EPRG; Centro
comunitario e de juventude de Rabo de Peixe

Rancho de
Romeiros (RR)

N=13

RR dos Fenais da Ajuda; RR da Lombinha da Maia; RR da Maia; RR
de Sdo Bras; RR do Porto Formoso; RR da Ribeirinha; RR da
Matriz — RG; RR da Concei¢do — RG; RR de Santa Béarbara -
Ribeira Grande; RR da Ribeira Seca — Ribeira Grande; RR do Pico
da Pedra; RR de Rabo de Peixe; RR das Calhetas

Dentro de cada grupo (responsaveis de Poder Local, dirigentes de instituicdes e

criangas/jovens) escolhemos uma amostra representativa que pudesse ser alvo de maior

exploracdo e profundidade das informagdes recolhidas. Utilizamos o processo de amostra

nédo probabilistica, ou seja, 0s membros nao tiveram a mesma probabilidade de participacéo

e ndo houve intencionalidade de generalizacdo de resultados (Sampieri et al., 2014). Tal

amostra ndo representou estatisticamente a populacdo, sendo valorizado o processo do

estudo em vez dos resultados alcangcados (Bogdan & Biklen, 1994). O tipo de amostra néo
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probabilistica utilizada foi de conveniéncia (ou de oportunidade), em que os elementos das
referidas amostras foram organizados de acordo com os critérios que definimos, ou seja, a
sua disponibilidade, pertinéncia, facilidade de contacto, interesse de participacdo e
caracteristicas pessoais e relacionais (Sampieri et al., 2014). Sublinhamos que nao houve
intencionalidade de generalizacao de resultados.

As INE escolhidas para integrarem o estudo foram: Filarmdnica (n=1); Grupo
Folclérico (n=1); Grupo de Romeiros (n=1). As IE assentaram no seguinte: Escola de nivel
secundario (n=1) e Escola de nivel basico (n=1). A escolha das IE e INE decorreu dos
seguintes critérios: localizagdo, impacto social e frequéncia significativa de criancas e
jovens. Ao nivel do Poder Local a amostra incidiu sobre cinco autarquias, em que uma
representou o concelho e quatro representaram as freguesias.

A amostra envolveu, numa primeira fase, uma representacdo de cinco participantes
(n=1-elemento responsavel pela autarquia concelhia e n=4 — elementos responsaveis pelas
autarquias locais — Juntas de Freguesia), sendo caracterizados, no decorrer do trabalho,
como: PL_1, PL_2, PL 3, PL_4, PL_5. A escolha dos participantes da amostra do Poder
Local decorreu a partir dos dados dos Censos 2011, nomeadamente as freguesias com
maior e menor grau de sucesso educativo, considerando também a sua proximidade e
afastamento do centro da cidade da Ribeira Grande. Num momento seguinte, a amostra
incluiu criancas (dos 10 e os 13 anos, sendo no total nove participantes, com a idade média
de 11 anos), representantes de quatro instituicdes (n=3 de INE e n=6 de IE) e jovens (dos
15 e os 18 anos, sendo no total nove participantes, com a idade média de 17 anos),
representantes de quatro instituicdes (n=3 de INE e n=6 de IE). Os dirigentes, das IE e INE
(definidos como INEL, INE2 e INE3), foram participantes com cargos de chefia e com
poder de deciséo, relacionados com o sector da cultura e da educacdo, sendo a totalidade
de cinco participantes, representantes de cinco institui¢cdes (n=3 de INE e n=2 de IE). Nas
entrevistas (criancas, jovens e dirigentes), os inquiridos foram caracterizados, por exemplo,
como: ing_1 IE1 ou ing_2_INEZ2, variando de acordo com o nimero do inquirido ou do
contexto. As entrevistas ndo estruturadas/ informais envolveram adultos (n= 3 — docentes),
responsaveis pela organizacdo das atividades culturais, e criancas (N=4, com a idade média
de 12 anos), sendo as mesmas pertencentes a uma Unica atividade cultural, organizada pelos
alunos, em conjunto com o docente. Esta amostra ndo foi previamente selecionada, uma

vez gue a entrevista ocorreu de modo néo estruturado.
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3.3. Desenho do estudo

No presente ponto apresenta-se a Tabela 3 — Desenho do estudo (Anexo A) —, onde
esta patente a descricdo do modelo do desenho do estudo. No decorrer do processo de
investigacao foram utilizadas algumas técnicas na recolha de dados, tais como a observacédo
ndo participante (imagens e notas de campo), a analise documental e as entrevistas
(semiestruturadas e ndo estruturadas/ informais). Ao longo do estudo houve um sistema de

codificagdo que serviu de suporte a organizacdo de toda a informacéo recolhida (Anexo B).

Tabela 3

Desenho do estudo

Tipo de Fontes

instrumentos

Artigos, livros, Areas: cultura, identidade, educacdo e criangas e | Leituras —_—— | —_—_—_—
revistas jovens. iniciais
Eecortes textuais — 12 edigdes (nov. 2021 —out. 2022). e Quadro de
Jornal o o
concelhio Grelha de analise analise por
categorias
Jarnais Eecortes textoais — 32 edigdes (2020 a 2022 —IE1 e | Analise e Quadro de
IE2). Grelha de analize Docume andlize por
escolares ;
mntal categorias
. Eecortes textuais — 60 noticias (2020, 2021, 2022 (IE1 e QDA Mineq]
Naticias e IE2). Quadro de
virtuais oo
analise
MNotas de Observ  [[E (Institnigdes Escolares) - § Momentos de e QDA Mines
Campo agdo IONP, na IEL. Quadro de
Registo direta [INE (Instituigées Ndo Escolares) — 8 analize das
fotografico Mlomentos de ONP — 4 na INE2 e 4 na INE3. observagfes
Grelhas de Observag
Obszervagio do
[IE (Institnicdes Escolares) e Grelha de
Dados |36 Fotografias recolhidas nas B observagdes ¢ andlise de
Registos visuals |agrupadas em 22 grelhas de andlizse — IE1. fotografias —
fotograficos — —fotos  [INE (Instituicdes Nio Escolares) com a
IE e INE |64 Fotografias recolhidas nas 8 observagdes ¢ validagéo de|
lagrupadas em 12 grelhas de andlize (INE 2 ¢ externos (10
MNE3). observadore
Fecclha |Obzervacio ndireta £)
fotografica — 19 Fotografias recolhidas da pagina virtual da)
paginas [NEl e agrupadas em 4 grelhas de analize
institucionais INE1), de 2017 e 2018.
Grelha de
andlise de
fotografias
Entrey. 3 Adultos e 4 criangas (IE1) | QDA Mines
Audiovizual Entrevistas informais Quadro de
analise
Semiestr | 1.° grupo - 3 Dirigentes do Quadros de
uwturadas | Poder Local andlize por
2 IE (Instituicdes categorias
Escolares) 4
Aundiovisual, 2 DirigenteE (adultos) Codificador
o 610 aos 13 anos — es
BULA0 ‘_ie criangas)® 6 (15 aos 18 anos
entrevisia e .
- jovens)
suporte de 3 INE (Instituigées Nio QDA Miner
HHASEns Escolares) Quadro de
3 Dirigentes (adultos) andlize
3 (10 anos 13 anos —
criangas) *3 (15 aos 18 anos
- jovens)
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3.4. Instrumentos de recolha de dados e sua aplicacéo

3.4.1. Leituras preliminares do estudo

Numa primeira fase do estudo, realizamos a leitura cuidada das referéncias literarias
acerca das teméticas em analise com o intuito de se romper com as ideias pré-concebidas,
construir o quadro tedrico, fundamentar a problemaética, definir os conceitos acerca do
fendmeno em analise e escolher os procedimentos metodologicos a aplicar (Campenhoudt
et al., 2019). As areas de principal interesse foram a cultura, a identidade, a educacéo e as

criancas e jovens, de forma a melhor compreender a problematica do estudo.

3.4.2. O recurso a observacdo ndo participante — notas de campo e registos
fotogréficos

A observacao foi uma das técnicas utilizada na recolha de dados. Esta decorreu nas
Instituicbes Escolares e nas Instituicbes ndo Escolares, com intuito de observar as
influéncias da cultura nos mais novos, ao nivel das suas representacdes, atitudes/
comportamentos e motivacgdes. Desenvolvemos, assim, uma observacdo nédo participante,
assumindo o papel de “observador completo” (Gold, 1958, p. 221), na medida em que néo
ocorreu um papel ativo na acdo e na participacdo das atividades.

As observacOes, em instituicdes escolares, ocorreram em oito momentos, na IE1,
mediante o consentimento informado da instituicdo e dos participantes (Anexo C). Em
relacio a IE2 ndo ocorreram observagGes tendo em conta que os docentes ndo
demonstraram abertura para a realizacdo do estudo. Nas instituicdes ndo escolares
realizamos oito momentos de observagdes diretas (Anexo D), sendo que quatro foram na
INEZ2 e quatro na INE3. Na INE1 ndo ocorreram observacdes diretas uma vez que 0 grupo
ndo estava no ativo, devido a situagdo da COVID-19. Neste sentido, optamos por realizar
observacdes indiretas, com base na recolha fotografica. No que concerne aos registos
fotogréficos, aquando das observacGes diretas, nas IE recolhemos oitenta e seis fotografias
(Anexo E), nas oito observacOes, sendo agrupadas em vinte e duas grelhas de analise (IE1)
(Anexo F). Nas INE captamos sessenta e quatro fotografias (Anexo E), nas oito

observacdes diretas, e foram agrupadas em doze grelhas de analise (INE 2 e INE3) (Anexo
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F). Na INE1 recolhemos dezanove fotografias da pagina virtual da INE1 (Anexo E), sendo
agrupadas em quatro grelhas de anélise (INE1), de 2017 e 2018 (Anexo F), com base na
observacao indireta.

Nas ciéncias sociais o trabalho de observacédo, segundo Campenhoudt et al. (2019),
é um momento crucial no estudo e na recolha de informacéo, sendo que, no presente estudo,
nos permitiu ter um contacto direto com a realidade do fendmeno e o conhecimento maior
acerca das acOes, funcionamento das instituicdes (IE e INE) e modos de comportamento
dos atores sociais (dirigentes, criancas e jovens).

No caso do presente estudo a observacdo definiu-se como sendo direta, com
caracteristicas de uma observacdo ndo participante. Neste sentido, a luz de Campenhoudt
et al. (2019), registamos algumas vantagens, na medida em que as informacdes foram
recolhidas num estado natural, sem filtros, sem alteracdes da realidade, sem instrumentos
de medicdo e sem a intervencéo ativa dos observados. Em relacdo as limitagfes do recurso
a observacdo ndo participante, apontamos o seguinte: dificuldade de aceitacdo da
observacao pela instituicdo a observar; o papel que iriamos desempenhar como obstaculo
a normalidade das situacbes; complexidade no recurso a memdria das situacOes
observadas; constrangimento na utilizacdo das notas de campo.

No ambito da observacao, realizamos notas de campo (Anexo D) com o intuito de
recolher informagfes essenciais a posterior analise de dados, uma vez que, através das
mesmas, conseguimos fazer uma descricdo da realidade observada, das pessoas, das
atitudes/ comportamentos e das situacdes ocorridas, havendo o cuidado de se fazer o registo
das notas num periodo de tempo curto, a fim de ndo se perder informacéo (Bogdan &
Biklen, 1994; Vasconcelos, 2006).

Na descricao das notas de campo incluimos os seguintes critérios, que se tornaram
fundamentais para a reflexdo sobre as mesmas: (1) reconstruc@es do dialogo — descrigdo
das conversas que os intervenientes estabeleceram entre si, citando diretamente 0s
discursos; (2) descricdo do espacgo fisico — narracdo do modo como 0 contexto estava
organizado; (3) relatos de acontecimentos particulares — apresentacdo escrita da forma
como decorreu determinada situagcdo, quem esteve presente e como se desenvolveu no
grupo; (4) descricdo de atividades — relato descritivo e pormenorizado das atividades
promovidas, incluindo as atitudes/ comportamentos dos sujeitos (Bogdan & Biklen, 1994).

Ainda no decorrer das observagdes, utilizamos como recurso, na recolha de dados,

as imagens, através do registo de uma camara digital. Esta recolha decorreu nos momentos
93



Capitulo Ill — Métodos e procedimentos

de observacgéo, tanto nas Instituicbes Escolares, como nos grupos das Instituicbes N&o
Escolares, com vista a registar evidéncias que pudessem ser descritas atraves da sua anélise.
Segundo Bogdan e Biklen (1994), as imagens permitem estudar qualitativamente a
realidade observada, com base numa descri¢édo de dados, de forma subjetiva e indutiva. No
caso de um grupo ndo formal (INE1), ambito da recolha realizada, fizemos a analise das
fotografias existentes (dados visuais), uma vez que estas possibilitam, de acordo com 0s
mesmos autores, encontrar indicios em relacdo as preferéncias, posturas e
comportamentos/ atitudes (incluindo acessorios e vestuarios) adotados pelas pessoas, que
fizeram historia nas respetivas instituicdes educativas e culturais, bem como romper com
as ideias pré-concebidas, resultados da revisdo de literatura. Durante a recolha de dados
fotograficos, houve possibilidade de capturar imagens, aquando do momento real de
observacao, o que ajudou, mais tarde, a analisar 0os pormenores e a fazer uma descricéo
mais exaustiva.

Aquando dos momentos de observacéao foi necessario termos em linha de conta os
principios éticos, que tiveram inicio na aplicacdo do consentimento informado (Anexo C)
aos responsaveis das instituicbes e encarregados de educagdo, no caso dos menores de
idade, garantindo o sigilo e individualidade dos participantes. De seguida, realizamos 0s
procedimentos de assentimento, das criancas e jovens, adequando a linguagem para uma
facil compreensdo, de forma a promover uma maior colaboracdo. Deste modo,
pretendemos aplicar determinados procedimentos, tais como: garantir que a participacao
seria livre e voluntaria dos/as participantes vulneraveis, podendo haver desisténcia em
qualquer altura, sem qualquer penalizacgdo ou justificagdo; garantir que as imagens seriam
desfocadas, protegendo as caracteristicas especificas do grupo; informar que a investigacao
ndo traria qualquer dado/ risco ou beneficio aos/ as participantes e as instituices; assegurar
que a confidencialidade da privacidade da identidade seria salvaguardada e protegida, com
base nos seguintes procedimentos: codificacdo (Anexo B) dos participantes (atraves do
codigo de letras), das instituicbes e dos dados (audio/ imagens — atraves do codigo de
numeros); realizar o arquivo dos dados recolhidos em suporte digital; assegurar que toda a
recolha e analise de dados seria realizada por nés; garantir as pessoas ou grupos a

disponibilidade em esclarecer qualquer duvida/ questio/ sugestao.
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3.4.3. Andlise documental

A técnica da andlise documental permitiu-nos recolher dados, nomeadamente
recortes textuais dos jornais escolares (IE1 e IE2), do jornal concelhio e das noticias
virtuais (IE1 e IE2). A recolha de dados dos jornais escolares teve como amostra trinta e
duas edicdes de 2020 a 2022, das IE1 e IE2 (Anexo G). No jornal concelhio incidimos
sobre doze edicGes, de novembro de 2021 a outubro de 2022. Quanto as noticias virtuais
recolhemos cerca de sessenta dos anos de 2020, de 2021 e de 2022, referentes as IE1 e IE2,
sendo que as mesmas foram consultadas nas paginas oficiais das referidas instituicoes
(Anexo H).

De acordo com Silva (2020), a analise documental permite fazer uma recolha das
“percecdes, gostos e interesses” (p. 108), servindo de complemento a outras técnicas
utilizadas. O recurso aos documentos, segundo 0 mesmo autor, permite atingir um nivel de
rapidez e de eficiéncia maior (Quivy & Campenhoudt, 2005; Silva, 2020), importante para
0 processo de investigacdo documental. Neste sentido, no presente estudo foi necessario
selecionar as fontes documentais existentes, de forma a tentar responder aos objetivos do
estudo e a definir um enquadramento transversal dos fendmenos educativos e culturais
(Silva, 2020), pelo que selecionamos, no caso do jornal concelhio, doze meses de edigéo,
e para os jornais escolares e noticias virtuais (IE1 e IE2), optamos por valorizar dois anos
letivos — 2020/2021 e 2021/ 2022, a fim de percebermos 0 modo como as criangas e jovens
vivenciaram determinados momentos culturais, com influéncia na sua construcdo
identitaria e formacdo. Para Bogdan e Biklen (1994), os documentos produzidos pelas
préprias escolas permitem compreender a dindmica do contexto escolar e 0 modo como as
pessoas 0 veem. Deste modo, os jornais escolares foram um forte contributo na recolha das
representacdes das criancas, jovens e adultos.

No que concerne aos principios éticos tidos em consideracdo, na analise
documental, numa primeira fase fizemos a aplicagdo dos consentimentos informados aos

dirigentes das instituigcdes escolares e direcdo do jornal concelhio.

3.4.4. O recurso as entrevistas

Segundo Amado e Ferreira (2014), os tipos de perguntas das entrevistas também

podem ser diferentes de acordo com a fungdo das mesmas. No ambito do estudo realizado
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fizemos perguntas de “experiéncia/ comportamento” (p. 218), na medida em que tentamos
perceber quais foram as experiéncias dos varios intervenientes e modos de comportamentos
no ambito das influéncias da cultura no seu processo educativo e identitario. Outro tipo de
pergunta adotada foi o da “opinido/ valor” (p. 218), uma vez que recolhemos informacdes
acerca das representacOes dos VArios responsaveis/ criangas e jovens em relagdo as
dindmicas das INE e IE, bem como ao seu envolvimento. De acordo com a sua
funcionalidade, as entrevistas apresentaram caracteristicas de “diagndstico-caraterizagdo”
(p. 211), uma vez que ajudaram a recolher dados e informacdes para melhor entendimento

da problemaética de estudo.

3.4.4.1. Entrevistas semiestruturadas

As entrevistas semiestruturadas pretenderam proporcionar “uma reunido para
conversar e trocar informagdes entre uma pessoa (o entrevistador) e outra (entrevistado)”
(Sampieri et al.,, 2014, p. 403). Para Bogdan e Biklen (1994), as entrevistas
semiestruturadas permitem a comparacdo de dados entre os entrevistados, o que para 0
estudo em causa se revelou fundamental, uma vez que a estruturacéo do guido da entrevista
(Anexo | e J) foi semelhante para os varios participantes, surgindo pequenas alteracdes
mediante a dindmica da entrevista e a procura de clarificacdo de algumas opinides. Neste
sentido, abaixo segue o Quadro n.° 1 — sintese do guido da entrevista —, sendo importante
frisarmos que o mesmo foi adaptado mediante o tipo de entrevistado — crianga, jovem ou

adulto.

Quadro n.° 1 — Sintese do guido da entrevista

=

Pode falar um pouco sobre si e sobre o seu percurso de vida

2. Em que consiste a sua fungdo e o seu trabalho/ atividade na/o instituicdo/grupo que
representa ou faz parte?

3. Qual a importancia que o grupo (Folclore/ Banda/Romeiros) tem para si e para a sua
formacao?

4. A seu ver, como define o conceito de cultura?

5. A cultura faz parte do plano de atividades da/o institui¢do/ grupo que representa ou faz parte?
Considera que tem esta funcéo cultural?

6. Quais as atividades culturais desenvolvidas pela/o instituicdo/grupo?

7. De que forma desenvolve um servico em prol da cultura dos Acores, do concelho, da(s)

freguesia(s) e das pessoas?
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®

A seu ver, como define o conceito de identidade?

9. A construcdo da identidade faz parte do plano de atividades da/o instituicdo/grupo que
representa ou faz parte? Considera que tem esta funcéo identitaria?

10. De que forma, desenvolve um servico em prol da construcdo da identidade dos Acores, do

concelho, da(s) freguesia(s) e dos ribeiragrandenses?

11. Na sua visdo, como analisa a(s) influéncia(s) da cultura na construcéo da identidade?

12. Para si, qual a importancia da(s) cultura(s) no desenvolvimento do concelho da Ribeira
Grande, tendo em conta a analise dos eventos e 0 seu impacto na comunidade.

13. De que modo, analisa o nivel de adesdo das criancas e jovens a cultura local e agoriana,
determinando os seus interesses?

14. Considera que a cultura global afeta as referéncias, os valores e as raizes locais e agorianas
das criangas e jovens?

15. A educagdo faz parte do plano de atividades da/o instituicdo/grupo que representa ou faz
parte?

16. Considera que tem esta uma funcdo educativa?

17. Quais as atividades educativas (escolares e ndo escolares), da/o instituicdo/grupo, com maior
relevo para a/o propria/o instituicao/grupo, concelho, freguesia(s) e criangas e jovens?

18. De que forma, desenvolve um servico em prol da educacdo nos Agores, no concelho, na(s)
freguesia(s) e nas pessoas?

19. Na sua visdo, como analisa a(s) influéncia(s) da cultura na educagdo das novas geragdes?

20. Na sua opinido, de que modo os diferentes contextos educativos escolares vivem a(s)
influéncias da cultura no dia a dia? E como os contextos educativos ndo escolares (clubes
desportivos e artisticos, grupos de folclore e associages, etc.) vivem a(s) influéncias da
cultura no dia a dia?

21. A seu ver, quais serdo as competéncias — individuais e sociais — potenciadas pelo
envolvimento na cultura e na tradi¢do agoriana?

Agquando da aplicacdo das entrevistas semiestruturadas selecionamos um grupo de
pessoas residentes no concelho em estudo (n=28). Numa primeira fase explorat6ria, com
um grupo de cinco responsaveis do Poder Local do concelho da Ribeira Grande, de forma
a explorar a tematica e a recolher as suas perce¢Ges em relacdo as questdes tracadas e a
problematica em estudo. Posteriormente, procedemos a transcri¢do das entrevistas (Anexo
K) e respetiva andlise (Anexo L e M). Contudo, poderao ter ocorrido algumas limitacGes,
tais como: o grau de envolvimento; a defesa do contexto que representam; a opinido pouco
transparente (Campenhoudt et al., 2019).

Outro ponto, respeitante a estas entrevistas, aplicadas a mais vinte e trés individuos,
incluiram criangas, jovens e dirigentes das duas instituicOes escolares e trés ndo escolares,
em estudo. Assim, apds a transcricdo das mesmas (Anexo N), no tratamento dos dados foi
possivel comparar as representagdes dos entrevistados face a alguns temas em discusséo
(Anexo O). A escolha dos entrevistados baseou-se em diferentes critérios: no caso dos
adultos, as entrevistas foram direcionadas aos dirigentes das IE e INE; no caso das criancas
e jovens, os critérios foram a idade (criancas — dos 10 aos 13 anos; jovens — dos 15 aos 18

anos), o grau de envolvimento e motivacdo nas atividades culturais e a boa capacidade de
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comunicacgdo e expressdo dos seus interesses e perce¢des. O nimero de inquiridos foi o
seguinte: adultos (IE — 2; INE — 3); criancgas (IE — 6; INE — 3); jovens (IE — 6; INE — 3),
perfazendo um total de 23 entrevistas.

No ambito do desenvolvimento da entrevista houve flexibilidade, o que permitiu
que os entrevistados manifestassem livremente a sua opinido, face as vérias tematicas em
discussdo. Deste modo, houve a possibilidade de construirmos novas questdes, com 0
intuito de fazermos uma maior clarificacdo das informacdes em debate. Tendo em conta
que as criancas e jovens também foram entrevistados, a fim de compreendermos as
influéncias da cultura na construgcdo da sua identidade e formacdo pessoal e social,
utilizamos como suporte ao guido de entrevista, imagens (dados visuais) acerca da cultura
local, incluindo as diferentes manifestacdes e grupos, de forma a possibilitar uma maior
identificacdo, complemento informativo, interpretacdo, simbolismo e comunicacéo oral.
Para Bogdan e Biklen (1994), os dados visuais facilitam a “produ¢ao de dados” (p. 190),
sendo essenciais na procura dos objetivos do estudo.

Segundo Ghiglione e Matalon (1993), a mensagem da entrevista semiestruturada
devera ser ‘“acessivel (...), permitir resposta, (...) motivar, (...) ser conforme as
expectativas” (p. 88). Com a utilizacdo desta tipologia de entrevista foi possivel o
entrevistado responder de forma profunda aos temas sugeridos, de acordo com o seu
“quadro de referéncia” (p. 96), explorando a discussdo e recolhendo o méximo de
informacdo possivel. No decorrer da entrevista tivemos em conta alguns principios,
propostos pelos autores, designadamente na preparacdo das relacGes (entrevistador-
entrevistado), na clarificacdo dos objetivos e na promoc¢éo de uma escuta ativa eficaz.

No recurso a estas entrevistas foi fundamental ndo descurarmos os principios éticos
nos procedimentos adotados. Aquando da presente investigacdo foi salvaguardada a
participacdo dos intervenientes e a divulgacao dos resultados (numa fase posterior) atraves
do consentimento informado (Anexo C) dos responsaveis das instituicdes (PL, IE, INE),
dos encarregados de educacdo das criancas e dos jovens, garantindo o sigilo e
individualidade dos participantes. Deste modo, aplicamos o consentimento informado,
mantivemos a confidencialidade dos dados pessoais recolhidos ao longo do estudo,
protegendo-os e salvaguardando a vida privada e garantimos o respeito aos grupos de maior

vulnerabilidade, como as criancgas e jovens.
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3.4.4.2. Entrevistas ndo estruturadas/ informais

Por fim, contemplamos umas entrevistas mais simples, designadas de entrevistas
ndo estruturadas/ informais (Anexo P) de forma a recolhermos, em ambiente mais livre,
algumas informacGes complementares a0 momento das observacdes. As mesmas nao
tiveram guido e apenas se basearam na ordem de acontecimentos em curso e nas relagdes
estabelecidas, uma vez que ndo estavam previstas e ndo faziam parte do plano de estudo.
Deste modo, as entrevistas nao estruturadas/ informais, segundo Amado e Ferreira (2014)
e Turner (2010), permitem complementar a recolha de informacéo, sendo estas realizadas
de modo informal e natural, sem estruturacdo prévia de guido, ocorrendo no proprio
contexto de observacdo. Estas entrevistas ocorreram na IE1, aquando das observacOes
diretas, sendo registadas em notas de campo ou gravadas por audio e, posteriormente,
foram transcritas e analisadas (Anexo Q). As referidas entrevistas foram realizadas a 3
adultos e a 4 criancas, pertencentes a IE1, num ambiente calmo e descontraido, em que as
perguntas surgiram de acordo com 0 momento de observacdo, dando principal voz aos
entrevistados. Os participantes envolvidos eram aos responsaveis pela promocdo das
atividades, ndo havendo a partida critérios definidos e nem intencionalidade de realizacéo

da entrevista.

3.5. Analise e tratamento de dados

3.5.1. Analise de contetdo — procedimentos

O processamento e a analise dos dados recolhidos foram efetuados através da
analise de conteudo das informacdes recolhidas durante as observacdes, a analise
documental e as entrevistas (semiestruturadas e ndo estruturadas/ informais). Segundo
Esteves (2006), a anélise de contetido pretende reduzir um conjunto de informagdes vastas,
de forma a potenciar uma maior sintese de dados e uma leitura mais eficaz, partindo de
uma questdo central e de questdes complementares.

A andlise de conteido permite decompor e tratar os dados recolhidos, atribuindo
um sentido Idgico de acordo com os objetivos e objeto do estudo, com base num modelo
construido para este fim (Vala, 1986). No ambito do trabalho desenvolvido, aquando da

anélise de conteudo, foi crucial fazermos questdes, que ajudaram na composic¢ao do plano
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de investigacdo. Os contetdos recolhidos foram transcritos e identificados com uma
codificagdo propria, para seguidamente procedermos a sua andlise. Esta é uma anéalise
qualitativa, que procurou “sintetizar e reduzir a quantidade de informacéo disponivel, para
[chegar] a uma interpretacao das principais tendéncias e padrdes presentes nos seus dados”
(Lima, 2013, p. 7).

No presente estudo, a andlise de contetido escolhida enquadrou-se nas “anélises
tematicas” (Campenhoudt et al., 2019, p. 325), que consistiu na recolha das percegdes e
representacdes dos inquiridos. De forma mais especifica define-se por analise categorial,
sendo, deste modo, uma andlise que permitiu o processamento da comparacdo da
“frequéncia de certas caracteristicas” (Campenhoudt et al., 2019, p. 326), organizadas em
categorias. A técnica de analise categorial, segundo Bardin (2020), visa agrupar diferentes
unidades em determinadas categorias, atraves de um processo analogico.

A referida analise norteou-se por trés fases: a primeira fase — pré-analise —, consistiu
em sintetizar a informagao recolhida, operacionalizando um esquema que organizasse 0s
contetidos; a segunda fase — exploracdo do material —, baseou-se na aplicagdo pratica das
opgoes tomadas, codificando ou decompondo o material selecionado; na terceira fase —
tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo —, pretendeu-se apresentar o produto da
investigacao, através de esquemas e quadros de balanco de resultados, sendo também
sujeitos a validacdes e fidelizagdes (Bardin, 2020).

Com base no processo de recolha de informacgdes, utilizamos duas tipologias de
dados: (1) dados invocados — desenhamos determinados dados através das técnicas
utilizadas (por exemplo: observacdao), com base no que existiu no terreno — situagoes,
documentos, imagens; (2) dados suscitados — recolhemos dados através da aplicagdo de
técnicas (por exemplo: entrevistas), que suscitaram o didlogo e a partilha de informacao
(Van der Maren, 1996).

No ambito do processo da analise de conteudo baseamo-nos em dois tipos de
unidades, propostas por Vala (1986) e Bardin (2020), designadamente: unidade de registo,
sendo utilizada como uma parte de um conteudo que se identificou com uma determinada
categoria; unidade de enumeracao, que foi realizada, posteriormente, para fazer a medi¢ao
de frequéncia das unidades de registo, determinando a sua significagdo. A sele¢dao das
unidades de registo realizamos ap6s uma leitura profunda da informagao recolhida. Esteves
(2006) define as unidades de registo como segmentos de textos que se emparelham numa

determinada categoria, carecendo de codificagdo. De acordo com a presente investigagao,
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utilizamos “unidades de registo semanticas ou tematicas” (p. 114), na medida em que a
informacgao esteve espelhada numa determinada frase ou paragrafo. Bardin (2020) define
o tema como fazendo parte da analise tematica, apresentando-o como uma unidade com
significado para determinada categoria ou objetivo do estudo.

Ap6s arecolha de todas as unidades de registo contabilizamos, numa fase seguinte,
o numero de unidades de registo por categoria, com o intuito de perceber o grau de
importancia acerca das mesmas, pois, segundo Esteves (2006) e Bardin (2020), hd uma
suposicao de que as categorias que possuem uma percentagem mais elevada, de unidades
de registo, tém uma importancia maior, que carece de uma interpretacio e reflexdo mais
intensa.

Apresentaremos de seguida a forma como procedemos aquando da andlise de
conteudo das técnicas utilizadas — observacdes, analise documental (recortes textuais —
jornais escolares, concelhio e noticias virtuais) e entrevistas (semiestruturadas e nao
estruturadas/ informais).

As observagdes ndo participantes foram analisadas com base no registo das notas
de campo (Anexo D, Anexo R e S) e das imagens recolhidas (Anexo E e F). As notas de
campo ocorreram no proprio momento de observagdo, com breves registos, €/ ou apos a
ocorréncia das mesmas. Como recurso utilizamos a recolha de imagens, de forma a apoiar
os dados recolhidos e a refletir sobre as informacdes que transmitem. Também recorremos
a imagens pré-existentes, no caso de um grupo ndo formal, sendo sempre salvaguardada a
identidade e privacidade das pessoas. Deste modo, numa primeira fase, fizemos uma leitura
cuidada de todas as notas, fazendo, posteriormente, a categorizagao das informacdes de
maior destaque e a analise de contetido dos dados recolhidos. As imagens foram numeradas
e analisadas de acordo com a situagdo fotografada, servindo de apoio a andlise qualitativa
do estudo. Deste modo, construimos um quadro da andlise de fotografias, com uma
adaptacgéo de Castro (2020) (Anexo F). Apos o preenchimento das grelhas de observacao,
realizamos a anélise categorial, da seguinte forma: i) cddigos de contexto ii) codigos de
situacdo; iii) sintese dos varios contextos — cultura, identidade e educacdo, de acordo com
as categorias pré-definidas.

A analise documental foi realizada através dos suportes textuais — jornais escolares,
concelhio e noticias virtuais. Os jornais escolares e o jornal concelhio foram todos
codificados e realizamos um sistema categorial tradicional com cores e marcagdo de

categorias em papel, sendo, posteriormente, editados em suporte digital, criando-se uma
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base de dados, através da andlise categorial. Num momento seguinte, construimos um
quadro de andlise por categorias, com o recurso da analise de contetido: jornais escolares
(Anexo T e U) e jornal concelhio (Anexo V1 e V2). A analise das noticias virtuais consistiu
numa recolha online das paginas oficiais das IE1 e IE2, tendo-se elaborado base de dados
acerca das referidas noticias com a respetiva codificacdo, sendo, posteriormente, analisadas
através do software QDA Miner (Anexo W1). Por fim, realizamos um quadro de anélise
das informagdes (Anexo W2). O software QDA Miner, segundo Rodrigues et al. (2020),
possibilita a importacéo direta de imagens e documentos, bem como o seu tratamento,
através da codificacdo, extracdo de resultados e anotaces.

As entrevistas foram analisadas apods a sua transcri¢do e a codificacdo de dados e
arquivo digital (Anexo K, N e P). Num primeiro momento, realizamos uma leitura cuidada
e profunda e, de seguida, procedemos a uma anélise de todas as informagdes recolhidas —
unidades de registo —, agrupando-as em categorias e subcategorias. Segundo Bardin (2020),
o processo de categorizagao consiste num trabalho de distribuicdo de varios constituintes
do corpus, com o intuito de organizar de forma analdgica as mensagens e possibilitar
informacdes sintetizadas acerca do conjunto de informacdes recolhidas. No presente estudo
optamos por seguir um dos critérios, propostos por Bardin (2020): o semantico, que
permitiu um agrupamento através da tematica, de forma a fazer, numa primeira fase, um
“inventario: isolar os elementos” (p. 146) e, numa segunda fase, uma “classificacao” (p.
146), reagrupando os conteudos através dos temas. Contudo, mediante a analise,
realizamos a adaptagdo do sistema de categorias, de acordo com a pertinéncia das
informacdes recolhidas e dos objetivos do estudo.

De forma a sintetizarmos, estruturarmos e analisarmos as informag¢des a analise de
contetido, da primeira fase das entrevistas ao grupo de dirigentes do PL, decorreu ao longo
de trés momentos: 1.* fase (Anexo L1), 2.* fase (Anexo L2) e 3.* fase (Anexo L3),
recorrendo-se a técnica da sinalizagcdo de cores distintas para identificar as categorias e as
unidades de registo, em suporte informatico. Para sintetizarmos as inferéncias, construimos
quadros sintese da analise de conteudo (Anexo M). Os procedimentos descritos foram
comuns aquando das entrevistas semiestruturadas (Anexo O1, O2 e O3) e ndo estruturadas/
informais (Anexo Q), contudo, utilizamos o software QDA Miner, para anélise de dados.

Por fim, construimos um quadro de analise dos dados.

102



Capitulo Ill — Métodos e procedimentos

3.5.2. Apresentacdo do modelo de analise

Toda a construcdo do modelo de analise (Anexo X) foi realizada passo a passo ap0s

a problematica do estudo, com o objetivo de conseguirmos uma maior clareza dos

conceitos, com base na definicdo das dimens6es, componentes e, por fim, dos indicadores,

pois em “ciéncias sociais, 0s conceitos e suas dimensdes ndo sdo expressos em termos

diretamente observaveis” (Quivy & Campenhoudt, 2005, p. 122). E de referir que a

quantidade das dimensbes, componentes e indicadores dependem essencialmente dos

conceitos definidos em relacdo ao fendmeno do estudo. Neste sentido, segue abaixo o

Quadro n.° 2 — modelo de analise —, demonstrando o modelo de analise, 0s seus conceitos,

dimens6es, componentes e indicadores.

Quadro n.° 2 — Modelo de analise

Cultura

Religiosas

- Modo de vivenciar as tradiges religiosas

_ Praticas simbolicas

Populares

. Modo de vivenciar as tradigdes populares

Material

. Factos, acontecimentos, vestigios e bens historicos

. Nivel de participagio na vida cultural

Imatenal

. Festividades

. Valores transmtidos

. Manifestagdes culturais

. Nivel de participagio na vida cultural

. Registo de memérias individuais e coletivas
. Heranga cultural transmitida pelas geragdes

Territorio

RAA

. Reconhecimento da geografia das ilhas dos Acores

. Caracteristicas dos acorianos — comportamentos, atitudes,
valores, ideias

. Consciéncia da terra, dos habitos, costumes e wvalores, dos
Acores

. Valorizagio da cultura local na construgio da identidade

Lingua

. Modo de manifestagio da lingua nos Agores

. Manifestagdes da literatura agoriana

Educaciio

Contextos de

formal

. Dominio de conhecimentos

. Promocio de competéncias individuais (criattvidade, tomada de
decisdo, autoconceito, iniciativa, autonomia, comunicagdo,
confianca, pensamento critico, etc.)

. Promogio de competéncias sociais (capacidade de conhecer,
valorizar e respeitar os outros e o mundo (direitos e deveres,
interesses e identidades), cooperagdo e participagio cultural e
social, etc.)

. Valorizagio da cultura na educagio formal

Contextos de

sducacio
nip formal

. Dominio de conhecimentos

. Promocgio de competéncias individuais (criatividade, tomada de
decisdio, autoconceito, iniciativa, autonomia, comunicagdo,
confianga, pensamento critico, eic.)

. Promogio de competéncias sociais (capacidade de conhecer,
valorizar e respeitar os outros e o mundo (direitos e deveres,
interesses e identidades), cooperagcdo e participagio cultural e
social, etc)

. Valorizagio da cultura na educagio nio formal
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Segundo o Quadro n.° 2, os conceitos encontrados na questdo de pesquisa e nas
questdes complementares, sdo os seguintes: (1) cultura, (2) identidade, (3) educagéo. Para
Quivy & Campenhoudt (2005), os conceitos podem ser considerados simples (apresentam
apenas uma dimensdo e um indicador) ou complexos (apresentam dimensdes divididas em
componentes e depois organizam-se em indicadores). Devido a variedade de respostas em
andlise foi necessario fazermos subdivisdes, designadas de ‘“dimensdes”, ocorrendo
também a criacdo de “componentes”, que permitiram estabelecer a ligacao entre 0 modelo
e a pratica. Este modelo de analise ajudou a criar indicadores, de forma a operacionalizar
os conceitos referidos, sendo definidos como “tragos facilmente observaveis”
(Campenhoudt et al., 2019).

Os conceitos, dimensdes, componentes e indicadores foram definidos a luz da
revisdo da literatura da problematica em estudo e da analise das observacdes, das
entrevistas e das recolhas documentais. E importante referir que os conceitos, dimensdes e
indicadores apresentados foram ao encontro dos objetivos do estudo, com vista a
compreender as influéncias da cultura na identidade e na educacdo dos mais novos, nos
diferentes contextos, de acordo com as representacGes dos participantes, a analisar a
participacdo e a satisfacdo das criancas e jovens e a aquisi¢do de competéncias e a perceber
o0 impacto da cultura no desenvolvimento do concelho da Ribeira Grande.

Para o primeiro conceito — cultura —, definiu-se trés dimensdes: (1) tradi¢des; (2)
patrimonio; (3) histéria. Na primeira dimenséo — tradi¢fes —, tracamos duas componentes:
religiosas e populares. Os indicadores apresentados para a primeira componente —
religiosas — sdo 0s seguintes: modo de vivenciar as tradi¢des religiosas; praticas simbdlicas;
0 indicador destacado para a segunda componente — populares — assenta no modo de
vivenciar as tradi¢des populares. Na segunda dimensdo — patriménio — apresentamos duas
componentes: material e imaterial. Os indicadores referenciados, para a primeira
componente — material — sdo: factos, acontecimentos, vestigios e bens histdricos, nivel de
participacdo na vida cultural; para a segunda componente — imaterial — s&o: festividades,
valores transmitidos, manifesta¢fes culturais e nivel de participacdo na vida cultural. Em
relacdo a terceira dimensdo — historia — tracamos 0s seguintes indicadores: registo de
mem@rias individuais e coletivas, e heranca cultural transmitida pelas geracfes. Esta
dimenséo ndo apresenta componentes.

O segundo conceito — identidade — foi subdividido em duas dimensdes: territorio e

lingua. Para a primeira dimensdo — territorio — a componente é a RAA, em que 0S
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indicadores assentam em: reconhecimento da geografia das ilhas dos Acores;
caracteristicas dos agorianos — comportamentos, atitudes, valores, ideias; consciéncia da
terra, dos habitos, costumes e valores, dos Acores; e valorizacdo da cultura local na
construcdo da identidade. A segunda dimensdo — lingua — ndo possui componentes e
apresenta 0s seguintes indicadores: modo de manifestacdo da lingua nos Acores e
manifestagdes da literatura agoriana.

Por ultimo, o terceiro conceito — educacgéo — apresenta como indicadores: contextos
de educacéo formal e contextos de educacdo nao formal, ndo havendo componentes. Para
a primeira dimensdo — contextos de educagdo formal — e para a segunda dimenséo —
contextos de educacdo nao formal — os indicadores sdo 0s mesmos, a saber: dominio de
conhecimentos, promocao de competéncias individuais (criatividade, tomada de decisao,
autoconceito, iniciativa, autonomia, comunicacdo, confianca, pensamento critico, etc.),
promocdo de competéncias sociais (capacidade de conhecer, valorizar e respeitar 0s outros
e 0 mundo — direitos e deveres, interesses e identidades —, cooperagdo e participacao
cultural e social, etc.) e valorizacdo da cultura na educacdo formal ou na educacdo nao

formal.

3.5.3. Processo de validade e fidelidade

O processo de validade pretende analisar se as categorias (Anexo Y) t€ém uma
ligacdo as questoes do estudo, uma vez que “passa pelo facto de ela[s] se coadunar[em]
com os objetivos definidos, logo ser [em] pertinente[s] e, na medida do possivel
produtiva[s]” (Esteves, 2006, p. 123). Vala (1986) refere que a validacdo percorre a andlise
de contetdo desenvolvida, cabendo ao proprio investigador garantir “que mediu o que
pretendia medir” (p. 116).

O indice de fidelidade pretendeu recolher “o grau de concordancia” (Esteves, 2006,
p. 123), os intercodificadores. De forma a colaborar neste processo de fidelizacdo foram
escolhidos dois codificadores com conhecimento na area da cultura e da educacao,
desempenhando o papel de observadores externos. O trabalho de codificacao foi autdbnomo,
de modo a obter o grau de concordancia, com base no preenchimento de uma grelha de
fidelizagdo, construida para o efeito. Este processo, segundo Lima (2013), ocorre através
de um “recorte” de 10% da totalidade do “corpus™ das unidades de registo, representativas

de “todas as categorias e subcategorias existentes no seu sistema de categorias” (p. 14),
105



Capitulo Ill — Métodos e procedimentos

sendo colocadas na grelha de forma aleatéria. Num momento seguinte, de acordo com
Esteves (2006), apuraram-se “o numero total de unidades de registo com que eles
trabalharam e o namero de unidades que todos codificaram da mesma maneira” (pp: 123-
124).

De forma a prevalecer a eficacia do processo, seguimos a formula, proposta por
Bellack (citado por Mendes, et al., 2012), para calcular a fidelidade dos intercodificadores:
total de acordos/ acordos + desacordos = resultado x 100. De acordo com Esteves (2006),
os calculos poderao ser realizados da seguinte forma: F= Ta/ Ta + Td, em que o “F”
corresponde ao indice de fidelidade, “Ta” ao total de casos de acordo e “Td” ao total de
casos de desacordo.

Apos o registo e célculo obtivemos o resultado, refletindo-se sobre o niimero de
acordos e desacordos ocorridos entre os intercodificadores. Segundo Esteves (2006),
através do resultado do célculo do indice de fidelidade deve-se tentar melhorar o sistema
de categorizacao, com vista a apresentar um indice na “ordem dos 0,9 ou superior” (p. 124),
com base na analise da taxa de desacordos dos intercodificidadores. Ndo obstante, Vala
(1986) aponta que um elevado indice de fidelidade ndo corresponde a uma maior validade
do estudo, porém, podera significar a concordancia entre codificadores face a um sistema
de categorias.

Deste modo, face ao presente estudo, realizamos o indice de fidelizacdo de
categorias (entrevista). Na fase da verificacdo da analise de dados, fez-se o processo
intercodificadores, com base no calculo do indice de fidelidade (referido anteriormente). O
mesmo consistiu no trabalho de dois analistas externos acerca do grau de concordancia do
sistema de categorias, face ao modo de codificacao das unidades de registo (Esteves, 2006).
Este processo ocorreu através de um “recorte” de 10% da totalidade do “corpus” das
unidades de registo, representativas das categorias e subcategorias existentes, sendo
colocadas na grelha de forma aleatoria (Lima, 2013). Num momento seguinte apuramos “o
numero total de unidades de registo com que eles trabalharam e o numero de unidades que
todos codificaram da mesma maneira” (Esteves, 2006, pp: 123-124). De forma a prevalecer
a eficacia do processo, utilizamos a férmula, proposta por Bellack (citado por Mendes, et
al., 2012), para calcular a fidelidade dos intercodificadores. Os céalculos foram realizados
de acordo com a sugestdo de Esteves (2006), conforme apontado anteriormente. Deste
modo, realizamos duas etapas de fidelizagdo das categorias — etapa I (Anexo Z1) e II

(Anexo Z2). Na “etapa I’ foi entregue a dois codificadores a grelha das unidades de registo
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para codificac@o, sendo um da area da cultura e outro da area da educacdo e o resultado foi
de 41%, com 16 (n.° de acordos) e 23 (n°. de desacordos). Segundo Esteves (2006), através
do resultado do calculo do indice de fidelidade deve-se tentar melhorar o sistema de
categorizagdo, com vista a apresentar um indice na “ordem dos 0,9 ou superior” (p. 124),
com base na andlise da taxa de desacordos dos intercodificidadores. Pela andlise realizada
ao registo dos codificadores consideramos que o facto de serem de areas diferentes, com
visdes pedagogicas e culturais pouco relacionadas fez com que a discordancia fosse maior.
Os mesmos também relataram que sentiram dificuldades na linguagem e na exigéncia do
exercicio, verificando-se que um dos codificadores ndo tem conhecimento da intervengao
com criangas ¢ jovens. Contudo, antes de se avangar para a reformulacio do sistema de
categorias, optamos por realizar a “etapa II”, solicitando a outros dois codificadores a
realizacdo do indice de fidelizacdo, sendo estes ex-alunos da faculdade, também da area da
cultura e da educagdo. Deste modo, o resultado atingido foi de 92%, com 36 (n.° de acordos)
e 3 (n.° de desacordos). A analise que fizemos, face aos resultados atingidos, é que podera
ter influéncia o facto de terem saido da vida académica recentemente, estando, assim, mais
familiarizados com a tipologia do processo de codificagdo e do sistema categorial, sendo
que outro possivel motivo € o facto de ambos, apesar de serem de areas diferentes, estarem
ligados a infancia e juventude. Nao obstante, Vala (1986) aponta que um elevado indice de
fidelidade ndo corresponde a uma maior validade do estudo; porém, podera significar a

concordancia entre codificadores face a um sistema de categorias.

3.5.4. Registo de dados quantitativos, num estudo qualitativo

No decorrer da investigacdo qualitativa encontramos, muitas vezes, dados
quantitativos que permitem uma analise mais profunda das realidades, o que possibilita
comparar, proceder a uma reflexdo critica e analisar o processo de constru¢do dos mesmos
(Bogdan & Biklen, 1994).

Neste sentido, no presente estudo, analisamos os Censos (2011; 2021), de forma a
obtermos dados quantitativos relativamente ao nivel de escolaridade das freguesias que
compdem o concelho da Ribeira Grande, conforme apresentado no subponto 4.1.3 — A
educacgéo e a economia no desenvolvimento do concelho da Ribeira Grande — RAA, do
ponto 4.1 — Ribeira Grande — um concelho da ilha de Sdo Miguel, do capitulo IV —

Caracterizacdo do concelho da Ribeira Grande. Desta forma, procedemos, posteriormente,
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a uma comparagdo com o0s dados dos Censos 2011 e 2021, ocorrendo uma reflexao
qualitativa acerca dos referidos dados e comparagdes, nomeadamente na influéncia que a
cultura local e concelhia podera ter nos resultados académicos da sua populacéo e se esta
mesma influéncia traz efeitos na construcao da identidade pessoal e coletiva, confrontando-
se, desta forma, os referidos dados com as perspetivas dos inquiridos, através das
entrevistas individuais, aos responsaveis pelo PL e aos dirigentes das IE e INE.

Ainda no mesmo estudo, aquando da analise de dados, fizemos a anélise
quantitativa da contagem do numero de unidades de registo para cada categoria,
comparando-as com as restantes categorias, fazendo-se, também, o valor em percentagem.
Segundo Esteves (2006), uma categoria que contém mais unidades de registo carece de
uma maior reflexdo, supondo, 0 mesmo autor, que terd uma importancia maior, face as
restantes. No capitulo V, subponto 5.2.1 — Apresentacdo do sistema de categorias — analise
de contetdo —, faremos a explicacdo das analises escolhidas para o presente estudo.

Na fase da verificacdo da analise de dados, realizamos o célculo do indice de
fidelidade, conforme referido no ponto anterior. O mesmo consistiu no trabalho de dois
analistas externos acerca do grau de concordancia do sistema de categorias, face ao modo

de codificacdo das unidades de registo (Esteves, 2006).
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Capitulo IV — Caracterizacao do concelho da Ribeira Grande

4.1. Ribeira Grande — um concelho da ilha de Sdo Miguel

4.1.1. Caracterizacao do concelho da Ribeira Grande

A descoberta dos Acores foi feita pelo navegador Diogo Silves e sabe-se que as
ilhas de Sdo Miguel e de Santa Maria, na década de 40 do século XV, foram as primeiras
ilhas a serem descobertas, a Terceira, seguidamente, em 1450/ 1460, depois o Faial e a
Graciosa, entre 1460 e 1470 e, uma década depois, Sdo Jorge e Pico, em 1480 e 1490, e,
por ultimo, as ilhas das Flores e do Corvo, nos finais do século XVI (Gregorio, 2012).

Deste modo, na década de 1440 deu-se o inicio do povoamento dos Acores, no
concelho da Povoagéo, estendendo-se a outras terras da ilha de Sdo Miguel. Segundo
Gregorio (2012), os povoadores das ilhas eram provenientes “do Minho, do Douro Litoral,
das Beiras, da Estremadura, do Alto Alentejo, do Algarve e, naturalmente, com contributos
de origindrios das mais regides do pais” (p. 48), incluindo a ilha da Madeira. As ilhas
também receberam pessoas de Castela, Italia e, em menor nimero, de Franca, Inglaterra e
Africa.

O arquipélago € constituido por nove ilhas, sendo organizado em trés grupos —
grupo oriental (Sdo Miguel e Santa Maria), grupo central (Faial, Graciosa, Sao Jorge, Pico
e Terceira) e grupo ocidental (Flores e Corvo). Devido a excelente localizacdo geogréfica
iniciou-se, desde cedo, a producdo de trigo e, mais tarde, o fabrico da cana de acucar e a
producio de laranjas, sendo estes produtos exportados para as col6nias portuguesas®. Os
Acores também foram um lugar de refornecimento para os navios provenientes da india e
para 0s que se dirigiam para a America. As ilhas séo de origem vulcanica e possuem zonas
montanhosas, com um cenario verdejante e florido. O seu clima e subtropical com bastante
humidade, o que se torna propicio para a producédo de diversas culturas (por exemplo: cha,
ananas, vinho, linho e trigo) %.

San-Bento (2019) diz que o melhor que define os Acgores sdo as pessoas, a

geografia, o clima, a cultura e o patriménio, num encontro constante com a natureza e com

25 hitps://www.azoresgreenmark.com/pt/acores/history/
% hitps://www.worldhistory.org/trans/pt/2-1758/a-colonizacao-portuguesa-dos-acores/
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magia de se sentir tdo grande num lugar tdo pequeno. Para Pires (2012), os Acores
marcaram a Historia de Portugal, pela sua insularidade e caracteristicas peculiares das ilhas,
as quais, apesar da sua unido arquipelagica se encontram separadas geograficamente,
tornando-se “um desafio que obriga a perigosas dispersoes e partilhas de recursos” (p. 26).
A ilha de S&o Miguel é constituida por seis concelhos: Ponta Delgada, Ribeira Grande,
Lagoa, Vila Franca do Campo, Nordeste e Povoagdo. Neste estudo debrugar-nos-emos
essencialmente sobre o concelho da Ribeira Grande.

No ano de 1507, a Ribeira Grande foi elevada a Vila, concebida pelo foral de EI-
Rei D. Manuel 1 (4 de agosto), tornando-se, assim, independente de Vila Franca do Campo.
A partir da referida data, comegou-se a fazer pequenas construcdes de casas e, no ano de
1515, iniciou-se a obra da igreja Matriz. A ponte de madeira existente foi substituida por
uma ponte de pedra?’.

Com a erupcdo do Pico do Sapateiro, entre 1563 e 1564, o dia a dia da Ribeira
Grande sofreu alteragdes, nomeadamente a freguesia da Ribeira Seca, seguindo-se sismos
que abalaram as casas construidas. Tempos depois, a populacdo conseguiu recuperar as
suas terras, produzindo as suas culturas — trigo, pastel e linho — e construindo moinhos,
entre os anos 1555 a 1578. No ano de 1981, a 29 de junho, ocorreu a elevacdo da Ribeira
Grande a cidade. Atualmente, o concelho é constituido por catorze freguesias — Calhetas,
Rabo de Peixe, Pico da Pedra, Ribeira Seca, Santa Barbara, Conceicdo, Matriz, Ribeirinha,
Porto Formoso, Sao Bras, Maia, Lomba da Maia, Fenais da Ajuda e Lomba de S&o Pedro?,
como se pode observar na Figura 1%°, a ilustracdo da ilha de Sdo Miguel e das freguesias

do concelho da Ribeira Grande.

27 https://www.ribeiragrande.pt/concelho/
28 https://www.ribeiragrande.pt/concelho/
2 https://www.ribeiragrande.pt/concelho/
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Figura 1: llustracdo da ilha de Sdo Miguel e das freguesias do concelho da Ribeira

O concelho da Ribeira Grande tem a norte o Oceano Atlantico, a leste o concelho
de Nordeste, a sueste o concelho da Povoacao, a sul o concelho de Vila Franca do Campo
e o concelho da Lagoa e a sudoeste/ oeste o concelho de Ponta Delgada. O clima do
concelho da Ribeira Grande é ameno e temperado maritimo e a temperatura média é de 17°
C%. A cidade da Ribeira Grande possui uma populagio com cerca de 31, 388 habitantes,
com 180,15 km23L, O nimero de habitantes por grupo etario é o seguinte: 0-14 anos — 5
906; 15-24 anos — 4 455; 25-64 anos — 17 686; igual ou maior a 65 anos — 3 33832, Ao nivel
de mobilidade, segundo os dados dos Censos 2021, constata-se que entra no concelho para
trabalhar uma média de populacdo de 2 317 e sai cerca de 4 376, sendo este um nimero
bastante consideravel face a entrada de pessoas para o seu local de trabalho. Em relagdo
aos estudos, a entrada de alunos no concelho é de 251 e a saida é de 1 380, verificando-se,
novamente, um ndmero superior. No que concerne ao agregado familiar, verifica-se que
houve um aumento de 677, comparativamente aos dados de 2011, perfazendo, um total de
9 668; contudo, as familias de 3 pessoas ou mais observa-se que tiveram uma variacéo de
-5,9 p.p.® (com registo de 63,7 %) e em relacio as familias de 2 pessoas a variacio foi de
+ 3,2 p.p. (com registo de 22,4 %) 3.

% Carta Educativa da Ribeira Grande, 2016

31 https://www.ine.pt/scripts/db_censos_2021.html

32 (INE, Censos de 2021)

3 Nota: p.p. = pontos percentuais

34 https://www.pordata.pt/censos/resultados/mobilidade-ribeira+grande-683 - 2021
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4.1.2. Um concelho de cultura, festas e tradigcdes

As culturas insulares, segundo Gaudéncio (2019), fazem parte da identidade de cada
acoriano, fazendo relembrar as tradicGes, raizes e valores dos antepassados. O
conhecimento é transmitido de geracdo em geracdo, tornando-se um contributo crucial e
pertinente para 0s mais jovens. Segundo o autor, com a dindmica da comemoracao das
festividades apela-se a uma participacdo ativa, consciente e responsavel de toda a
populagéo.

Sao varias as associa¢des do concelho da Ribeira Grande que tém no seu campo de
acdo a cultura, tal como mencionado na Tabela 1 e 2 — Instituicbes Escolares e Néo
Escolares (Capitulo IllI, ponto 3.2): Camara Municipal (1), Juntas de Freguesia (14),
Museus (7), Teatros (2), Biblioteca (2), Arquivo Municipal (1), Observatério Astronémico
(1), Casas do Povo (7), Centros Sociais e Paroquiais (3), Santas Casas da Misericérdia (2),
Bandas Filarménicas (8), Grupos Folcloricos (4), Grupos de Cantares (7), Escuteiros (6),
AssociacOes desportivas (18), Escolas de Musica (2), Orquestra ligeira (1), Arquipélago —
Centro de Artes Contemporaneas (1), Grupos de Romeiros (13) e outras associagdes de
cariz cultural (8). A cultura também é promovida através da comunicacao social — radio,
jornais e revistas concelhias®®.

A cultura do cha também é reconhecida como impar no concelho da Ribeira Grande,
uma vez que € o Unico concelho da Europa que possui duas industrias dedicadas ao cha:
Fabrica do Cha da Gorreana — fundada em 1883, por Ermelindo Gago da Camara — e a
Fabrica do Cha do Porto Formoso — fundada em 1920, por José Antonio Pacheco. O cha
promove uma série de beneficios — mentais e corporais — apreciados por toda a populacéo
local e turistica (Albergaria, 2015). Na atualidade, para assinalar o seu impacto social e
cultural diferentes associacdes recreativas representam o modo da apanha e processo de
transformacdo do cha, com o seu vestuario e acessorios tradicionais, que remontam a
memoria individual e coletiva.

O desporto no concelho da Ribeira Grande tem um impacto bastante acentuado,
havendo dezoito associacfes desportivas no concelho, que abrangem modalidades de

futebol, atletismo, artes marciais, karaté, judo, golfe e natacdo. Surgiu, deste modo, em

35 https://www.cm-ribeiragrande.pt/viver/cultura/associacoes-culturais-e-religiosas
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2014, o Gabinete de Apoio ao Desporto, que procura apoiar os clubes e associagOes
concelhias. Nota-se, assim, um crescente investimento, por parte do concelho, nas
infraestruturas, desde pavilhdes, ginasios e campos de futebol, dotando todas as freguesias
de espacos destinados & pratica do desporto®. Destaca-se, na componente desportiva, a
pratica do surf na Ribeira Grande, que tem recebido elevadas criticas positivas pela
qualidade das ondas, na praia de Santa Béarbara, atraindo, deste modo, muitos turistas e
surfistas mundiais, sobretudo os mais jovens. A curto prazo, a autarquia pretende
candidatar-se a Reserva Mundial do Surf®’.

No que concerne aos museus, a Ribeira Grande possui um patrimoénio bastante
vasto. Tal como foi referido na Tabela 2 (Capitulo 111, ponto 3.2), no concelho ha nove
museus: Museu Municipal da Ribeira Grande, Museu da Emigracdo Acoriana, Museu Vivo
do Franciscano, Museu do Tabaco da Maia, Museu da Casa do Arcano, Museu Local do
Pico da Pedra, Arquipélago — Centro de Artes Contemporaneas, Casa Lena Gal e Museu
Casa das Cavalhadas. O projeto assente, nos museus do concelho, tem como missdo
“despertar para a realidade patrimonial concelhia, a material e a imaterial, seja a do
passado, seja a do presente, ndo descurando o futuro, no sentido da sua preservacdo e
divulgacdo™®. Com base no trabalho desenvolvido pelos museus, pretende-se promover a
identidade concelhia, de forma a manter a memdria e a identidade da vida de um povo,
neste caso, em particular, o da Ribeira Grande. Tendo em conta que no presente estudo, de
acordo com a analise dos dados (capitulo V), ha referéncia a (e/i)migracdo, considera-se
importante referenciar que o Museu da Emigracdo Acoriana, situado na Ribeira Grande
(antigo mercado de peixe, um edificio do século XIX), retrata a histéria dos emigrantes
acorianos, através do seu espolio, que partiram na esperanca de uma melhor qualidade de
vida, em terras como os Estados Unidos da América, Canada ou Brasil®.

A vida cultural do concelho da Ribeira Grande é definida por um conjunto de
atividades e festividades relacionadas com as tradigdes e com a histdéria. Ao nivel de
festividades destacam-se o Cantar as Estrelas, o Baile de Carnaval, a Festa da Flor, as
Cavalhadas e Marchas Populares de Sdo Pedro, a Feira Quinhentista, as Festas do Espirito
Santo, o Festival de Folclore e a PrimArte (que inclui exposicoes, feira do livro, pegas de

teatro, coloquios e cinema). As festividades tém um cariz popular e religioso, atraindo

%6 https://www.cm-ribeiragrande.pt/viver/desporto-e-saude

37 https://www.cm-ribeiragrande. pt/autarquia-pretende-candidatar-cidade-a-reserva-mundial-de-surf
38 https://www.cm-ribeiragrande.pt/viver/equipamentos-municipais/museus

39 https://www.ribeiragrande.pt/geo/museu-da-emigracao-a-oriana/
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centenas de pessoas, ndo so locais, mas também dos outros concelhos, de outras ilhas e de
fora da RAA. A autarquia tem potenciado as redes sociais, de forma a evidenciar as
riquezas culturais do concelho, tornando-as um ex-libris em diferentes épocas do ano.

O inicio do ano € marcado com o tradicional Cantar as Estrelas, apos as celebragdes
natalicias, com vista a homenagear a Senhora da Estrela. Em 1994, a Camara Municipal da
Ribeira Grande (CMRG) tornou a tradicdo num evento cultural apreciado pelos
ribeiragrandenses. Em desfile, varios grupos sociais e culturais do concelho vdo de modo
harmonioso, pela rua Direita até a Camara Municipal, terminando com uma bonita atuacéo
e visita a imagem de Nossa Senhora da Estrela (Costa, 2019).

A Festa da Flor tem como intencionalidade marcar o inicio da primavera,
desenvolver o mercado local, animar a populagéo e proporcionar a exposicao das diferentes
flores do concelho, através da concentracdo de muitas pessoas no centro da cidade. Durante
os dias de festa, ha sempre muita musica, com espetaculos ao vivo, desfiles etnograficos e
venda de produtos locais, com um impacto acentuado na economia, nos 6rgdos de
comunicac&o social e nas redes sociais®.

Durante a época do verdo, a autarquia da Ribeira Grande promove a Feira
Quinhentista, com vista a representacdo da vivéncia da época medieval. Remete, assim,
para o dia 4 de agosto de 1507, momento em que EI-Rei D. Manuel I criou o Foral,
permitindo a passagem da Ribeira Grande a Vila*'. No decorrer da semana de festa, ha a
reproducédo de habitos, costumes, vestuario e entretenimento, com teatro de rua, barracas
de comes e bebes, bailias, arruadas, torneios a cavalo, folguedos e animacao alusiva ao
século XVI, num evento aberto a toda a populacdo (Bulhdes, 2019).

Outros momentos culturais ttm um impacto de enorme relevo no concelho, como
foi referido no capitulo I, com uma énfase maior na componente religiosa: Festas do
Espirito Santo, Cavalhadas de Sdo Pedro e Romarias Quaresmais. De modo mais popular
e artistico, destacamos no capitulo I, os ranchos folcléricos e as bandas filarmdnicas, que
acompanham musicalmente diferentes festividades e procissdes do concelho, em
homenagem aos seus padroeiros e padroeiras. Tais grupos culturais envolvem uma geracéo
mais velha, com muita experiéncia e conhecimento, assim como jovens que mantém o

gosto em aprender as tradi¢cOes locais. Para além das atuacGes publicas (de que sdo

40 https://www.ribeiragrande.pt/noticias/2018-04-19/festa-da-flor-traz-cor-alegria-e-animacao-a-ribeira-grande
41 https://www.ribeiragrande.pt/noticias/2017-07-10/feira-quinhentista-e-um-evento-consolidado-que-importa-
manter-ano-apos-ano/
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exemplos as Matinés entre Filarmdnicas e os Festivais de Folclore), h& encontros semanais
de preparagdo, em que se vive um ambiente de alegria e de convivio, com vista a
transmissdo de valores culturais e educacionais, bem como a colaboracao na formagéo ao

longo da vida, com impacto ao nivel pessoal e também profissional.

4.1.3. A educacéo e a economia no desenvolvimento do concelho

Ao nivel da educacdo existe no concelho da Ribeira Grande o Conselho Local de
Educacdo, a Carta Educativa, a Rede de escolas (uma escola secundaria, uma escola
profissional e trés EBI), a Rede Municipal dos CATL, pel A Ponte Norte — Cooperativa de
Ensino e Desenvolvimento da Ribeira Grande, e a Universidade Aberta.

Seguidamente, apresentamos a Tabela 4 — Distribui¢do da Populacdo da Ribeira
Grande, de acordo com o nivel de escolaridade —, onde é feita uma verificacdo de dados
desde 1960 até 2021, de acordo com o nivel de escolaridade, no concelho da Ribeira
Grande.

Tabela 4
Distribuicao da Popula¢édo da Ribeira Grande, de acordo com o nivel de escolaridade,

analise geral atualizada (Censos, 2021)

Qo

']
o
©
("]
©o
O
N
(o]
o
A
e}
N
o
N

Populacao analfabeta

_ 5.325 2914 2.978 11825 1165
ndo sabe ler nem escrever
Populacao com o 42 ano (%.
=P _ - A (%) 16,7 356 315 1290 23]
com 15 e mais anos
Populacao com o 62 ano (%)
] 93 - 22,0 1226 18

com 15 e mais anos
Populagdo com o 9% ano (%
=P _ - A () 29 - 12,2 177 210
com 15 e mais anos
Populacdo com o 122 ano (%)

2 ] 0.9 08 - 63 1100 190
com 15 & mais anos
Populagdo com o ensino médio (%) (3

. _ 08 - 03 1os 12
com 15 e mais anos
Populacdo com o ensino superior (%
e = = (o] 0.5 - 32 169 10,6

com 15 e mais anos

Nota: Tabela sintese do concelho da Ribeira Grande, dados dos censos 2021 — Pordata
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Analisando a Tabela 4, analise geral atualizada (Censos 2021)*? —, percebemos que,
ao longo dos anos, h4 um decréscimo no nimero na populacdo analfabeta, na populacao
com 0 4.° e 6.° anos, notando-se que ha um aumento da populagdo com 0 9.° e 12.° anos,
com o ensino médio e com o ensino superior. Desde modo, verificamos uma evolucdo do
nivel de escolaridade da populacéo.

A baixa alfabetizacao poderéa ser reduzida através da educacdo e formacéo continua,
bem como atraves de cursos de novas oportunidades (Delors, 1998). Neste sentido, surge
o0 ensino profissional que da énfase a interligacdo entre emprego e formacéo profissional,
possibilitando um nivel escolar de ensino e a formacéo de técnicos profissionais.

Na Tabela 5 apresentamos a distribuicdo da populac¢do, do concelho da Ribeira
Grande de acordo com o nivel de escolaridade, com uma andlise por freguesia,
considerando o “nenhum”, 0 “1.° ciclo”, 0 “2.° ciclo”, 0 “3.° ciclo”, 0 “secundario”, 0 “pos-

secundario” e 0 ensino “superior”.

Tabela 5
Distribuicdo da Populacéo da Ribeira Grande de acordo com o nivel de escolaridade

(analise por freguesia, Censos 2011, Carta Educativa da Ribeira Grande, 2016)

Populacdo residente (M.2) por Local de residéncia (a data dos Censos 2011) e Mivel de
escolaridade mais elevado completo

Local de residéncia (a data Nivel de escolaridade mais elevado completo

omlai Al Total MNenhum 1.2 Ciclo 22 Ciclo 3.2 Ciclo Secunddrio FDS__. ) Superior
secundario

N.2 MN.2 ot MN.2 E N2 % M2 ES MN.2 % N.2 % L %
Ribeira Grande 32112 B545 26,6 8350 26,0 6479 20,2 4375 13,6 2467 7.7 192 06 1704 53
Calhetas 988 256 259 193 19,5 198 200 154 156 109 110 & 086 72 13
Fenais da Ajuda 1131 324 28,6 341 30,2 252 22,3 141 125 Bl 54 2 02 10 0,9
Lomba da Maia 1152 296 25,7 324 28,1 278 24,1 136 118 78 6,8 5 04 35 3,0
Lomba de 530 Pedro 284 65 2259 103 36,3 55 194 35 123 20 7.0 0 00 6 21
Maia 1900 399 210 450 23,7 485 255 313 165 168 BB 10 0,5 75 3,9
Pico da Pedra 2909 572 19,7 544 187 533 18,3 545 187 397 136 36 1,2 282 9,7
Porto Formoso 1265 319 25,2 308 243 378 259 149 118 68 54 10 0.8 33 26
Rabo de Peixe 8B66 3049 344 2483 28,0 1614 182 935 106 426 4B 41 05 314 35
Ribeira Grande (Conceicie) 2425 466 19,2 532 219 406 167 398 164 301 124 17 07 305 12,6
Ribeira Grande {Matriz) 3068 972 245 1018 257 749 189 G563 142 346 87 32 08 288 7.3
Ribeira Seca 2950 762 25,8 B22 2795 553 18,7 416 141 227 7.7 11 04 155 54
Ribeirinha 2349 o644 274 683 29,1 491 209 314 134 137 5B 13 06 67 29
Santa Barbara 1275 285 224 370 290 307 241 195 153 74 5,8 & 05 38 3,0
530 Brés 650 136 208 179 275 180 27,7 77 118 55 B5 305 20 31

Nota: INE, Censos, 2011, citado por Carta Educativa da Ribeira Grande, 2016

42 https://www.pordata.pt/censos/quadro-resumo-municipios-e-regioes/ribeira+grande-683
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De acordo com esta tabela, podemos concluir que a freguesia do concelho com
maior nivel de escolaridade (formacdo superior) é a Ribeira Grande (Concei¢do), com
12,6%, tendo a freguesia dos Fenais da Ajuda registado o menor numero de casos da
populacdo com ensino superior, com 0,9%. Se compararmos com a freguesia de Rabo de
Peixe, esta obteve na categoria de formacéo superior 3,5%, ndo sendo dos registos mais
baixos. No entanto, a freguesia com menor nivel de escolaridade (nenhum nivel escolar) é
a freguesia de Rabo de Peixe, com 34,4 %, seguidamente, temos a freguesia dos Fenais da
Ajuda, com 28,6 % e depois a Ribeirinha, com 27,4 %. Neste ponto de anélise, a freguesia
com a percentagem mais baixa, em relacdo ao “nenhum nivel escolar” ¢ Sao Brés.

Os niveis de escolaridade com maiores percentagens de casos variam entre o
“nenhum”, com 26,6%, ¢ o ““1.° ciclo”, com 26,0%. As percentagens médias sao registadas
no 2.° ciclo, com 20,2%, no “3.° ciclo”, com 13,6%, sofrendo um decréscimo a partir do
“ensino secundario”, com 7,7%, no “po6s-secundario”, com 0,6%, e no “ensino superior”,
com 5,3%.

Estabelecendo a relacédo entre os dados de 2011 e 2021, sabe-se, de acordo com 0s
Censos 2021*%, que houve na populacdo analfabeta uma variacio de — 36,2 %, face ao
ensino superior, que teve uma variagio de + 3,7 p.p.**, para 0 12.° ano a variacio foi de +
9,0 p.p., para 0 9.° ano de + 3,2 p.p. e para 0 4.° ano a variagédo obteve o resultado de — 6,0
p.p. Neste sentido, podemos concluir que se regista um aumento significativo na populacéo
com mais formacao, diminuindo, consequentemente, a populagdo com menor escolaridade.

As areas da pesca, agricultura e industria tém sido para o concelho e para a regido
motores de desenvolvimento econémico, potenciando-se as riquezas dos diferentes setores.
No ambito do desenvolvimento do concelho da Ribeira Grande apresentaremos algumas
analises, que nos poderdo ajudar a refletir sobre o investimento que existe no municipio,
ao nivel da educacgéo e da economia.

Segundo os dados estatisticos do ano de 2018, sabemos que 11,6 % representa a
despesa do concelho da Ribeira Grande, na area da cultura e desporto, ocorrendo um
acréscimo comparativamente ao ano de 2010, que representa 6,3 % de despesa®®. Com esta
analise podemos concluir que na Ribeira Grande notamos uma maior despesa na area da

cultura, que podera ter derivado de maiores investimentos econdmicos e culturais, pelo que

43 https://www.pordata.pt/censos/resultados/populacao-ribeira+grande-683
4 https://www.pordata.pt/censos/resultados/escolaridadeeemprego-ribeira+grande-683
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demonstra, consequentemente, um maior reconhecimento da importancia da mesma para o
desenvolvimento do concelho e da regi&o.

Bettencourt da Camara (1985) aponta que o arquipélago dos Acores é rico nas suas
terras, no trabalho agricola, que foi durante longas décadas o principal meio de subsisténcia
das familias acorianas. Na atualidade, o sector da agricultura continua ainda a marcar
outros “aspetos da vida sociocultural” (p. 79). Fidalgo (1995) também refere que a terra
nos Acores teve no passado uma grande influéncia, marcando ainda hoje este papel. Em
1960, quase 60% do povo acoriano dedicava-se “ao sector primario, quase que
exclusivamente na agricultura” (p. 42). Ao nivel da organizagdo social, considera que a
estruturacdo da sociedade possui uma “multiplicidade de grupos primarios, a maior parte
deles informais e algumas dezenas de grupos secundarios quase todos de estrutura formal”
(p. 201), ocorrendo a partir dos mesmos a producao da economia agoriana.

Segundo Enes (1997), a economia dos Acores durante o Estado Novo manteve-se
com caracteristicas rurais. Cada ilha funcionou de forma muito auténoma, devido as
condicdes geograficas, influenciando a dindmica dos mercados. O autor refere que 60% da
populacdo acoriana, no final do século X1X, se dedicava maioritariamente a agricultura. A
partir de 1970, verificou-se uma diminuicdo para 48%. Nesta época as condi¢bes de
trabalho do sector agricola eram muito rudimentares e havia uma taxa de alfabetizacéo
muito baixa. A pesca revelava apenas “5% da populagio ativa” (p. 24). O sistema industrial
também apresentou “um fraco crescimento: 12%, em 1930, ¢ 17%, em 1964” (p. 26).
Segundo Dentinho (1997), o impacto econdmico dos Acores podera depender de dois
fatores: “boas condi¢des para a exportacao de produtos agricolas € uma posicao estratégica
no Atlantico Norte” (p. 171).

Na atualidade, os diferentes sectores — agricultura, pesca, servi¢cos e industria —
comecaram a ter um maior desenvolvimento, devido a abertura dos mercados e a
concorréncia global. A tecnologia ganha um papel determinante na comunidade acoriana,
fazendo com que as profissdes e os estudos possibilitem um maior status social, havendo,
gradualmente, uma “diferenciagdo social nos Acgores” (Fidalgo, 1995, p. 207).

A destacar como zona de exceléncia dedicada a pesca, aponta-se a Vila de Rabo de
Peixe onde, segundo Polinac e Carmo (1989), as relacGes familiares tém um papel fulcral,
sendo uma heranca que é transmitida ao longo das geragdes. Os mesmos autores também

referem que a Vila de Rabo de Peixe é um contexto com um nivel econémico muito baixo
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e que o seu crescimento deverd ser sempre enquadrado com o poder dos lagos familiares,
seus grupos de origem e o seu envolvimento e contextualizagdo sociocultural.

Através da entrada de Portugal na Comunidade Europeia (CE), em 1986, comecgou-
se a projetar o pais com vista a um maior desenvolvimento social, cultural, politico e
econodmico. Desta forma, foi possivel o processo de candidaturas a fundos comunitarios
europeus, com o objetivo de aumentar a capacidade financeira dos organismos portugueses.
A RAA desde a fase inicial participou nas referidas candidaturas, conseguindo, assim,
atingir um maior desenvolvimento (Bedo, 1995). Nestes projetos tém recebido apoios
diversas institui¢cbes sociais, educativas, saude, aeroportos, no melhoramento de estradas,
saneamento basico, servigos de eletricidade, através do FEDER — Fundo Europeu de
Desenvolvimento Regional. De 1994-99, pelo Programa Operacional — PEDRAA
(Programa Especifico de Desenvolvimento da Regido Auténoma dos Acores), fez-se a
intervencdo em 4 &reas — 1. Desenvolvimento Econdémico e Local, 2. Valorizagdo dos
Recursos Humanos, 3. Ambiente, 4. Infraestruturas de Desenvolvimento. Com o programa
0s objetivos a desenvolver nos Acores assentaram em promover melhores condicdes de
vida, fortalecer a economia acoriana — incentivar a permanéncia dos agorianos — e valorizar
0s recursos humanos — areas da satde, educacao e formacao profissional (Bedo, 1995).

A autarquia da Ribeira Grande tem desenvolvido recentemente o orgamento
participativo, no sentido de incentivar a livre participacdo dos cidaddos nas decisdes e
investimentos econdmicos do concelho, com base na apresentacdo de projetos nas areas
de: saude puablica e higiene, economia social e solidaria, educacdo, juventude e
empreendedorismo, cultura, patrimonio e equipamentos culturais e equipamentos, espagos
publicos e acessibilidades*.

Segundo Rocha (1989), tem havido um continuo desenvolvimento que faz com que
haja uma diminuicdo do sector priméario, um aumento do sector terciario, com destaque
para o papel ativo e desafiador da mulher no campo econdémico e politico, maior
estabilidade demografica e melhores apoios sociais e educacionais, com vista ao
desenvolvimento do concelho, da ilha e da RAA.

Deste modo, a preocupacdo em 2023, por parte da Secretaria Regional da Educagao
e dos Assuntos Culturais, foi apostar na educacdo como modo de mobilidade social e

cultural das pessoas, melhorando, assim, o funcionamento da sociedade e da economia

46 https://op.cm-
ribeiragrande.pt/?fbclid=IwAR1LDF3kt0QbeQu9ZRJIVYRfIH3T7VvsNX5rtbjlIWKZIALXDPIxDz7RoPRw
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acoriana, atraves de competéncias que visem uma maior concorréncia. Neste sentido, tal
acao deveria iniciar-se junto das criangas e jovens, ndo descurando o papel dos adultos. A
mesma entidade acredita, ainda, que a cultura é fundamental na construcéo identitaria da
populacdo, devendo estar, por isso, em eixos centrais nas politicas dos Acores*’. Esta
preocupacao vai ao encontro da problematica do presente estudo, na medida em que se
tentou perceber o modo como a cultura influencia a identidade e a educacdo das novas

geracoes.

47 https://portal.azores.gov.pt/web/sreac/home
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Capitulo V — Analise e discussao de dados

No decorrer deste capitulo, faremos, no ponto 5.1, uma analise prévia a partir das
representacdes dos responsaveis pelo Poder Local da Ribeira Grande, sobre a influéncia da
cultura na identidade e na educacdo, das novas geragdes, tendo por base alguns objetivos.
A analise ocorrera através das entrevistas semiestruturadas, seguindo-se a discussao de
dados e breves consideracOes, referentes a esta fase. Ainda nesse capitulo, no ponto 5.2,
apresentaremos e discutiremos os resultados recolhidos, nos contextos escolares e nédo
escolares da Ribeira Grande, através das percecfes das criancas, jovens e adultos, acerca
das influéncias da cultura no seu dia a dia, determinando os seus impactos na construcéo
identitaria e na educacdo, através da participacdo, da satisfacdo e da aquisicdo de
competéncias. Esta andlise parte do sistema de categorias construido, das diferentes
técnicas desenvolvidas (analise documental, observacdo e entrevistas semiestruturadas e

néo estruturadas/ informais) e dos objetivos do estudo.

5.1. Cultura, Identidade e Educacdo — andlise de representacfes

recolhidas no Poder Local (PL) da Ribeira Grande

No decorrer do presente ponto, faremos a apresentacao das representacdes do grupo
de responsaveis do Poder Local, com base na realizacdo das entrevistas semiestruturadas,
num trabalho de sintese e de reflexdo em torno dos eixos com maior relevancia para o
estudo (Anexo L3 e Anexo M). De forma a concretizar a analise dos dados, realizaremos a
justificacdo com inferéncias dos inquiridos, bem como com visfes tedricas da revisdo da
literatura, com base em dois objetivos do estudo pertinentes para a presente andlise e
discusséo.

Neste sentido, iniciaremos com a analise do objetivo n.° 2 — Compreender as
representacdes dos responsaveis por varias instituicdes do Poder Local-, nomeadamente
presidentes de autarquias locais e concelhia, acerca da(s) influéncia(s) da cultura na
construcdo da identidade e na educacdo das novas geragdes —, com base no Quadro n.° 3 —

Representacdes do Poder Local — influéncias da cultura, na identidade e na educacéo.
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Quadro n.° 3 — Representagdes do Poder Local — influéncias da cultura, na

identidade e na educacéo

(1) Influéncia(s) da cultura na construcgao da

1.1. Papel da identidade

identidade

1.2. Influéncias da cultura na

(2) Influencia(s) da cultura na
educacdo das novas
geracoes

“A  identidade de uma

comunidade (...) diz

respeito as vivéncias dos
seus antepassados”

(PL_1)

“Identidade  cultural  esta
sempre presente na nossa
linha estratégica de agdo”
(PL_1)

“Pertencendo a um concelho
muito jovem [e] ndo

perder a identidade
cultural de um povo”
(PL_1).

“Identidade ¢ um conjunto de
caracteristicas, que
definem uma pessoa e 0s
seus comportamentos e
as suas atitudes” (PL_2)

“A identidade pretende manter
ou continuar a preservar
as tradicdes” (PL_2)

“E tnico na ilha (Espirito
Santo), é dnico no pais,
sd0 caracteristicas da
nossa gente” (PL_3).

“Pertencermos a determinada
drea e por termos
costumes e culturas
semelhantes [...]. Faz
com que seja identidade”

(PL_3)
“A identidade (...) é algo que
nos marca enquanto

ser... a cultura marca a
identidade de um povo.”
(PL_5)

identidade

“Tem a ver com aquilo em que

somos diferentes dos outros

(...), ndo perdendo a nossa

identidade” (PL_1)

recuperacdo de algum
patriménio degradado,
afeto a estas tradicdes,
como os moinhos de agua”

(PL_1)

“Nao perdendo a identidade,
construir um futuro melhor
e pegando naquilo que
somos  diferentes em
relagdo aos outros” (PL_1)

“Cultura e a identidade sao

indissociaveis, ou seja, uma

ndo consegue viver sem a

outra,” (PL_3)

nossas filarmonicas ¢ a

maneira do traje, como

vestimos, obedece muito
aquilo que ¢ a identidade de
um povo” (PL_3)

“Uma transmissdo da cultura,
porque nds assistimos a
pais que ja passaram por
aquele  clube, fizeram
historia” (PL_5)

“Esta transmissdo de saberes,
com essa transmissdo de
valores, com a participagdo
destes jovens nas raizes
culturais da nossa
freguesia, é logico que isso

“A

“AS

tudo tem uma
representacéo na
identidade destas criangas”
(PL_5)

“As filarmonicas tém como fator
[serem] aglutinador[es] de
jovens” (PL 1)

“Se ndo houvesse aquela atividade,
aqueles jovens, provavelmente,
estariam a fazer outras coisas que
porventura poderiam ndo ser tdo
positivas” (PL_1)

“A educacdo ¢ um meio para divulgar
a cultura” (PL_1)

“Julgo que ¢ importante passar esta
informac&o de que a cultura tem

um papel fundamental na
aprendizagem  dos  nossos
alunos” (PL_1)

“A cultura influencia 0

comportamento, a atitude e o
pensamento dos jovens, para
melhor” (PL_2)

“A musica, a danga, o convivio, o
celebrar as  tradicBes, as
romarias, a pascoa, ou seja, tudo
isso € importante para o
desenvolvimento das criangas”
(PL_2)

“A cultura ¢ uma componente ativa do
ser humano e estdo incutindo,
através destes valores e destas
tradi¢des” (PL_5)

“Manter/ preservar a nossa cultura
patrimonial e ambiental e isso
tem feito toda a diferencga.”
(PL_5)

“Existe uma cultura, que de certa
forma marca a influéncia nos
nossos jovens, uma cultura que
tem passado de geracdo em
geracdo.” (PL_5)
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Na categoria — “Influéncia(s) da cultura na construcao da identidade” —, surge como
subcategoria o “Papel da identidade”, sendo esta definida pelos inquiridos como estando
associada as proprias vivéncias do dia a dia das pessoas e ao proprio contexto agoriano,
devido a insularidade, as manifestacdes da lingua e aos usos e costumes da comunidade de
que fazem parte, o que faz com que estabelecam uma maior proximidade, um sentido de
identidade muito enraizado no local e na heranca cultural recebida e um sentimento de
pertenca bastante elevando, tal como foi referido: “é algo que nos marca enquanto ser (...)
a cultura marca a identidade de um povo” (PL_5). Os participantes também acrescentam
que a identidade integra os seus planos estratégicos, ao nivel do Poder Local, de forma a
n&o se perder a identidade, enquanto povo ribeiragrandense, e a ndo se esquecer as tradigdes
concelhias e de ilha; como exemplo, na sua maioria, apontam as festas do Espirito Santo
como sendo a comemoracgdo que estd mais ligada a cultura acoriana — ““é tnico na ilha
(Espirito Santo), é unico no pais, sdo caracteristicas da nossa gente” (PL_3). Percebemos
que, pelo facto de ser um concelho muito jovem, os responsaveis politicos tém como
preocupacao perpetuar ao longo das varias geracOes a cultura identitaria de cada localidade
e da regido, como verificamos: “[a] identidade cultural esta sempre presente na nossa linha
estratégica de agao” (PL_1); “pertencendo a um concelho muito jovem, [pretende-se] ndo
perder a identidade cultural de um povo” (PL_1). Neste campo, Tomas (2014) refere que a
identidade esté ligada aos valores, raizes, atitudes e comportamentos aprendidos no seio de
um grupo, sendo transmitida aos mais novos desde cedo, pelas geracBes mais velhas.
Freitas Junior e Perucelli (2019) referem que o processo de identidade parte do contexto
cultural e por meio das mudancgas, que ocorrem na cultura ao longo do tempo, a identidade
do individuo também se modifica, construindo-se, deste modo, diferentes identidades.

No que concerne a subcategoria — “As influéncias da cultura na identidade” —,
poderemos dizer que hd uma preocupagdo do Poder Local em mostrar aos mais novos o
modo como se vivia no passado, de forma a incentivar um maior gosto e interesse por novas
aprendizagens e também pelo reconhecimento do papel que as antigas gerac6es tinham no
seio das comunidades. Neste sentido, notamos que por meio da cultura promovem a
identidade cultural, acreditando que a influéncia da cultura passa essencialmente pelas
diferencas entre as na¢fes ou regides, com o intuito de nao se perder a identidade do povo,
pois “tem a ver com aquilo que somos diferentes dos outros (...), ndo perdendo a nossa

identidade” (PL_1).
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Os responsaveis pelo Poder Local apresentam as atividades tradicionais e
festividades, que ocorrem ao nivel local e concelhio, como exemplos de manifestacGes
culturais (musica, danca, vestuario e acessorios dos diversos grupos) que potenciam a
promocdo das especificidades identitarias. Também notamos, pelos inquiridos, que o papel
da familia é crucial nesta construcdo, na medida em que esta se torna a referéncia e o
testemunho para os mais novos, desde cedo, sendo a dindmica dos prdprios grupos e as
manifestacdes culturais perpetuadas de geracdo em geracdo, possibilitando, como aponta o
PL 5: “uma transmissdo da cultura, porque nds assistimos a pais que ja passaram por
aquele clube, fizeram historia”.

Verificamos que para os participantes do PL h& também uma aposta na cultura
como promotora de identidade, através de investimentos econémicos, uma vez que
dedicam parte do orcamento as atividades de natureza cultural, com a preocupacao de
manter a identidade do povo, e a preservacdo do patriménio edificado e construido, como
por exemplo “os moinhos de agua” (PL_1). Constatamos também que, atualmente, ha a
preocupacdo em valorizar a identidade e em defender e conhecer a histdria da terra, atraves
de diversas iniciativas, parcerias, apoios e investimentos. Porém, ha o reconhecimento da
dimensdo da identidade, ndo s6 cultural e social, mas também pessoal, definindo, assim, a
prépria identidade e a cultura do individuo. Para concluir, um inquirido realca que “a
cultura e a identidade s@o indissociaveis, ou seja, uma ndo consegue viver sem a outra”
(PL_3). Como vimos no capitulo I, o processo de construcdo identitaria parte da nogédo de
consciencializacdo da insularidade, reconhecendo as diferencas em relacdo aos outros,
nomeadamente o0s seus valores, ideais e modos de viver, 0 que caracteriza o agoriano, seja
na ilha, no regresso ou na didspora (Enes, 1999). Quando se fala em patriménio cultural é
crucial estudar-se a identidade das geracdes passadas, mas também da dinamica do mundo
contemporaneo, ao nivel material e imaterial.

Seguidamente, debrugar-nos-emos sobre a analise da categoria — “As influéncias da
cultura na educagdo das novas geracdes”. Compreende-se que ha uma valorizagdo do
patriménio cultural e ambiental na educagdo das criancas e jovens, através das atividades
de natureza cultural, da dinamizagdo de festividades locais e de projetos culturais
direcionados ao publico mais novo. Também ha uma valorizagdo, por parte dos
responsaveis pelo PL, das atividades artisticas como sendo fundamentais na educacédo da
infancia e juventude, na medida em que possibilitam, para além da aprendizagem da arte

(musica, danga e teatro), a promocéo da socializacéo.
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Neste sentido, a luz da opinido dos entrevistados, “a educagdo ¢ um meio para
divulgar a cultura” (PL_1), sendo um elemento essencial de promogdo de cultura. Ao nivel
educacional, considera-se que a cultura tem uma contribui¢do positiva na aprendizagem,
comportamento, atitude, cidadania e educacdo das criancas. De acordo com Martins
(2009), é fundamental continuar a apostar na educacdo de qualidade, na medida em que
traz aspetos positivos fruto da relacdo entre cultura e educagdo — maior aprendizagem,
relacdo interpessoal, conhecimento do mundo, cidadania e emancipacao.

Pela analise realizada percebemos que o nivel de formacéo da familia se torna um
influenciador na motivacdo e gosto pela cultura e educacdo, sendo incutida pelos mais
velhos a aprendizagem de determinadas préaticas, como € o caso da pesca e da agricultura.
Neste sentido, segundo os inquiridos, o papel familiar e o contexto cultural tornam-se
impulsionadores da construcdo do futuro e das escolhas feitas pelos mais jovens, uma vez
que sdo a referéncia. Com base nos testemunhos dos inquiridos, concluimos que a cultura
local potencia as dindmicas da educacdo de infancia, através da participacdo nas
festividades e tradi¢Ges, dos valores incutidos e, no caso das criancas, das brincadeiras e
jogos tradicionais, tal como referido por um dos entrevistados: “[a] cultura é uma
componente ativa do ser humano e [esta presente] através [dos] valores e [das] tradigdes”
(PL_5). De acordo com Medeiros (2009), a educacéo possibilita a capacidade de potenciar
um desenvolvimento pessoal e social, através das relacGes, das experiéncias e da propria
vida, sendo um processo continuo. Para Melin e Rodrigues (2022), os contextos educativos
(formais e ndo formais) deverdo potenciar a educacédo de forma ampla, a fim de promover
novos conhecimentos.

Seguidamente, faremos a analise do objetivo n.° 3 — Perceber a importancia da(s)
cultura(s) no desenvolvimento do concelho em estudo, pela analise de eventos e seu
impacto — Comunidade com impacto na educagdo infantojuvenil-, com base nas duas
categorias e respetivas subcategorias: (1) “A cultura no desenvolvimento”, com duas
subcategorias: (1.1) “O papel da cultura” e (1.2) “Modos de agdo — Poder Local e
Concelhio; (2) “Impacto(s) dos grupos, atividades e eventos culturais”, conforme segue no
Quadro n.° 4 — Perspetivas do Poder Local — A cultura no desenvolvimento da Ribeira

Grande.
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Quadro n.° 4 — Perspetivas do Poder Local — A cultura no desenvolvimento da

Ribeira Grande

1) A cultura no desenvolvimento
1.1. Papel da cultura

1.2. Modos de acéo — Poder

local e concelhio

(2) Impacto(s) dos grupos,
atividades e eventos
culturais

“A

“Diz muito as nossas gentes”

(PL_1).

“A cultura deve ser o mais

transversal possivel e o

mais descentralizada”
(PL_1)

cultura contribui sempre
positivamente  para 0
desenvolvimento de
qualquer freguesia, e de
qualquer concelho...”
(PL_2)

“E algo que caracteriza esta

prépria sociedade, e é uma
forma que as sociedades e
as populacdes encontraram
de poder vivenciar aquilo
que sdo os seus costumes”
(PL_3)

“E através da cultura que as

pessoas se identificam a
sua terra, a sua regido, aos
seus costumes, e a cultura é
um elemento fulcral na
sociedade atual.” (PL_3)

“Nos precisamos da cultura para

nos alimentar” (PL_3)

“A cultura ¢ tudo aquilo que faz

parte das vivéncias das
pessoas e que [se] vai
mantendo ao longo dos
tempos, de geracdo em
geracdo” (PL_4)

“Ha culturas que sdo boas, mas

ha outras que nao” (PL_4)

“Qualquer individuo ¢ marcado

por uma cultura, seja ela

adquirida ou herdada”
(PL_5)

“Estamos a trabalhar num plano

“Essa

estratégico 2020-2030, que
também tem uma
componente cultural muito
forte” (PL_1)

cultura deve ser
descentralizada pelas nossas
14 freguesias.” (PL_1)

“Reaproveitar as suas origens, (...)

a questdo da terra e do mar”
(PL_1)

“Nao perder esta tradi¢do e passa-

la aos mais novos, os locais
(...) e aproveitarmos estas
tradigbes diferentes, para
atrair turismo” (PL_1)

“Os espagos culturais devem estar

ao servico da populagdo e
ndo se fechar” (PL_1)

“Deviamos continuar a apostar na

cultura, continuar a apostar
nos nossos locais” (PL_2)

“Temos verbas muito reduzidas e

obviamente as que nds temos
¢ para apoiar o que ja existe,
manter... as filarmoénicas, o
grupo coral, a escolinha de
musica” (PL_2)

“A parte cultural é aquela parte

“A

“A

que efetivamente nos pode
trazer maior visibilidade,
aquilo que ¢ a nossa acdo”
(PL_3)

cultura e os fenéomenos
culturais sdo sempre o0
parente pobre das politicas
publicas” (PL_4)

cultura ¢ que pode ser
transformadora da
sociedade” (PL 4)

“Ao nivel cultural alguns grupos,
nomeadamente 0  grupo
folclérico, (...) os proprios
trajes” (PL_1)

“Sdo polos (museus) que tém

conseguido colocar a RG no

mapa, ao nivel cultural e acho
que tem sido benéfico” (PL_1)

filarmoénicas, (...) s@o
verdadeiras «escolas de vida»
para as comunidades.” (PL_1)

“Cavalhadas sdo a tradigdo mais
antiga que temos c& no
concelho e que felizmente
tende a perdurar (...)” (PL_1)

“O cantar as estrelas, que é outra
festa secular e que também nés
mantemos sempre viva esta
tradi¢do” (PL_1)

“Impacto e abrange[r] muita gente é
0 Clube Desportivo, que é a
pratica do desporto” (PL_2)

“O evento [Monte Verde] que traz
uma grande mais-valia a RG”
(PL_2)

“As festas do ES julgo que sdo
unicas na ilha (...), onde
aparecem o0s carros de bois,
(... castanholas, (...
despensas.” (PL_3)

“A propria arte, no meu entender, €
uma forma cultural. N6s temos
aqui varios artesdaos” (PL_3)

“Outra manifestacdo cultural ligada
a masica, também 0s nossos
cantadores ao desafio” (PL_3)

“Nos temos também o grupo de
romeiros (...) também estd
muito enraizado e que marca a
nossa cultura agoriana” (PL 5)

“AS

Iniciando a analise pela categoria 1 e pela subcategoria 1.1, recolhemos a

informagdo que a cultura é entendida como um elemento crucial no desenvolvimento do

concelho, na vivéncia das comunidades e no dia a dia das pessoas, pela importancia que
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tem na vida destas. A cultura devera ser transversal (de livre acesso a todos) e
descentralizada (potenciada em cada localidade do concelho). Verificamos, também, pela
analise que a cultura surge associada a capacidade de experimentacdo e de conhecimento,
possibilitando aos individuos a mudanca das suas mentalidades, sendo assumido como um
trabalho de construgdo continua e diéria, numa determinada realidade cultural. Tal como
referem Martins e Silva (2021), a cultura deverd estar associada & prépria vida, ndo
remetendo apenas para o passado, para as tradicdes e/ou componente artistica, mas também
para a forma e modos como as pessoas vivem as suas experiéncias, as suas relacoes e as
suas rotinas e interesses.

Segundo os participantes, pela cultura ha uma identificacdo com as raizes do povo
e uma libertacdo da mente, uma vez que possibilita as pessoas bem-estar e alegria, tal como
refere o PL_2: “nds precisamos da cultura para nos alimentar”. A conce¢do de cultura
depende de cada pessoa ou grupo ou de um determinado contexto; esta permanece ao longo
dos tempos, passando de geracdo em geracdo (heranca cultural), sendo, no entanto, referido
pelo PL_4 que: “ha culturas que sdo boas, mas ha outras que ndo”, na medida em que o
entrevistado refere que por meio dos contextos culturais constroem-se visées e modos de
estar que influenciam o dia a dia das pessoas, de forma positiva e/ou negativa. Tal visao
ndo é corroborada pela revisdo da literatura (Capitulo 1), na medida em que Silva (2000)
refere que ndo h& culturas boas e maés, simplesmente h& culturas diferentes, com
especificidades proprias, de acordo com as pessoas e contextos. Os entrevistados também
defendem que a cultura dos Acgores tem caracteristicas muito singulares, porque “diz muito
as nossas gentes” (PL_1).

Em relacdo a subcategoria—“Modos de a¢do — Poder Local e Concelhio “—a propria
cultura é vista como um fendmeno de mudanca, com a colaboracao de parcerias, 0 que para
os inquiridos faz parte da estratégia politica, a aposta na cultura, com base numa aposta de
investimento econdmico e estratégico do PL e concelhio na componente cultural. O Poder
Local aposta numa visdo empreendedora da cultura e das tradi¢des locais, potenciando as
riquezas locais provenientes da terra, do mar e do artesanato. Contudo, 0s responsaveis
consideram que deveria haver por parte de entidades governamentais um maior
reconhecimento das potencialidades da cultura no desenvolvimento do concelho e RAA,
tal como refere um dos entrevistados: “a cultura ¢ os fendmenos culturais sdo sempre o
parente pobre das politicas publicas” (PL_4). Para Martins (2009), é crucial que haja

incentivo por parte do estado as instituicdes e as associa¢fes, com vista a potenciar o
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desenvolvimento e o crescimento econémico, social, cultural e educativo. Este trabalho,
segundo o mesmo autor, pressupde responsabilizacdo de todos os parceiros, em prol de
uma educacdo mais plena e de uma melhor integracao.

Um dos principais focos no desenvolvimento atual do concelho € o turismo local,
com base na cultura e no patrimdénio material e imaterial, sendo valorizado, pelos
inquiridos, que os turistas apreciem as vivéncias e as tradi¢des culturais, devendo haver
uma aposta cada vez mais acentuada na promogdo das riquezas culturais locais, com vista
a desenvolver, assim, um plano de marketing ativo para atrair mais turismo. A aposta
também devera ser na promogdo de festivais musicais e em programas de empreendimento
participativo, com vista a desenvolver o concelho e o patrimoénio natural e cultural, havendo
entendimento, por parte dos entrevistados, que os resultados e beneficios do investimento
e desenvolvimento cultural, do concelho, ocorrem a longo prazo, uma vez que acreditam
que “a cultura € que pode ser transformadora da sociedade” (PL_4). Lipovetsky e Serroy
(2018) referem que, atualmente, o turismo cultural conquistou uma dimensédo mundial,
atraves da valorizacdo da arte e do patrimoénio, ndo descurando o bem-comum, tornando-
se crucial uma marca associada ao turismo cultural, a fim de se potenciar o produto e a
imagem a publicitar.

Paralelamente, notamos que ha uma intencdo de transmitir aos mais novos as
potencialidades da cultura local, pois, por meio da educacdo, devem ser transmitidos as
criancgas e jovens os valores civicos e culturais, frutos de uma educacao para a cidadania,
com base no compromisso e na responsabilizacdo. Neste sentido, para o PL_5, € importante
“também trazer novas atividades, novos contributos para [as] criangas”, de modo a
conhecerem a cultura local. De acordo com o projeto desenvolvido por Martins et al.
(2020), observamos que ha uma valorizacao da cultura, da histdria e do patriménio local e
regional, por meio da promocgdo de atividades educativas que visam reconhecer a
importancia da identidade e da cultura na transmisséo as geracGes mais jovens.

Relativamente a categoria — “Impacto(s) dos grupos, atividades e eventos culturais”
—, podemos concluir que os eventos e festividades culturais criam a expanséo da cultura,
com base em costumes locais, como € o caso dos grupos de folclore, dos tracos culturais
que os definem e os distinguem de outros grupos nacionais € mundiais. Os programas
comunitarios e projetos de turismo local visam potenciar diferentes parcerias culturais, pois
muitos partem da arte manual dos artesdos, sendo fruto de uma tradi¢éo da cultura do povo.

Segundo PL_3: “a propria arte (...) ¢ uma forma cultural, n6s temos aqui varios artesaos”
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(PL_3). Em 1995, Fidalgo frisou que o trabalho artistico representa muito da cultura dos
acorianos, que influenciou uma determinada geracdo e que se mantém ainda nos dias de
hoje representada pelos ranchos populares e pelos trabalhos manuais dos artistas locais.

As atividades e grupos religiosos tém um papel de relevo no concelho, pelos seus
valores e patrimdnio, com festividades muitos tradicionais e com longa historia. A
comemoracao do Espirito Santo possui uma dimensdo que vai além do concelho e da ilha,
trazendo devocdo e participacao cultural. Outro fendmeno que marca as tradi¢6es seculares
e a religiosidade da ilha sdo as romarias quaresmais, na medida em que marcam varios
séculos de memorias e da cultura acoriana.

No concelho da Ribeira Grande, os polos museoldgicos tém um forte impacto social
e cultural, contribuindo para a atracao turistica da zona e projetando a Ribeira Grande junto
de outros paises. Os grupos culturais musicais, designadamente as filarménicas, sdo vistos
como espagos de formacdo para as pessoas e comunidades, com um impacto econémico e
cultural, sendo “verdadeiras «escolas de vida» para as comunidades” (PL_1). Ainda ao
nivel artistico, os entrevistados deram enfoque aos festivais de musica, como potenciadores
de impacto social, cultural e econémico, pelo nimero de pessoas que conseguem atrair, de
varias geracOes e de diferentes pontos da ilha e de outros locais. Em relacdo aos grupos de
cantares e cantigas ao desafio, de acordo com os entrevistados, estes carecem de uma maior
valorizacgéo, a fim de ndo se perder esta manifestacdo cultural. Na componente desportiva,
os dirigentes de PL consideram que o0s grupos desportivos visam, para além do
desenvolvimento fisico dos participantes, oportunidades culturais, nomeadamente o
conhecimento de outros contextos e pessoas, € a representacdo da freguesia e do concelho
em competigoes.

Apbs a analise de opinides dos responsaveis pelo Poder Local na Ribeira Grande,
com base nas categorias e subcategorias apresentadas para 0s nossos dois objetivos de
estudo, e face a riqueza do material recolhido, propomo-nos abordar a informacao
sistematizando-as em rés tematicas, nomeadamente: (1) “O papel dos grupos e atividades
em contextos educativos”; (2) “Adesdo dos mais novos a cultura local”; (3) “Aquisi¢do de
competéncias das criangas e jovens, no envolvimento daa cultura e das tradigdes”.

De acordo com a tematica n.° 1 — “Papel dos grupos e atividades em contextos
educativos” —, segundo 0s inquiridos, no contexto escolar desenvolvem-se projetos com
vista ao desenvolvimento da comunidade e da cultura, com base na participacdo ativa dos

seus membros e na dinamizagdo de projetos. Tal envolvimento faz com que os alunos
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consigam superar desafios e desenvolver um sentimento de pertenga. Neste sentido, a
escola assume um papel de transmissor, pois € “um excelente meio de passarmos esta
identidade cultural” (PL_1). Contudo, a sua dindmica varia de acordo com a valorizacéo
dos agentes educativos da escola e com o grau de conhecimento da cultura local por parte
dos docentes. Através da disciplina HGCA pode-se promover o desenvolvimento e reflexdo
da cultura na escola, uma vez “que isso [pode] ser muito interessante, quer na passagem
destes ensinamentos aos nossos alunos, quer também na atividade cultural local” (PL_1).
Outros responsaveis do PL consideram que na escola ndo se trabalha a cultura, mas o
desenvolvimento infantil, devendo esta responder as necessidades e preocupagdes da
sociedade e a transmissdo, aos mais novos, da cultura e identidade acoriana. Outros
entrevistados apontaram que o Poder Local contribui para as iniciativas escolares, criando
incentivos a educacgdo e reconhecendo o sucesso escolar, havendo, também, parceria por
parte da escola, de forma a preservar os valores culturais.

Os participantes, face aos contextos ndo escolares, consideram que existem
programas que visam a promogcao e o apoio educativo, apostando no desenvolvimento da
cultura, da literatura e do lazer. Outros projetos também sdo promovidos, segundo 0s
entrevistados, com o apoio do PL, tais como: bibliotecas, escolas de mdsica, clubes
desportivos, folclore e cavalhadas infantis. VVerificamos, assim, que as atividades festivas
contribuem para a educagdo cultural dos mais novos, sendo “uma forma de adaptar a
tradigdo antiga aos mais novos” (PL_2) e que os grupos de musica, de desporto e de jovens
sdo vistos como potenciadores culturais e sociais. Deste modo, ha necessidade de uma
maior igualdade de oportunidades na infancia, no d&mbito das atividades n&o escolares,
tendo em conta que héa criangas de contextos sociais e culturais vulneraveis e sem condicGes
de acesso a determinadas areas da cultura.

A luz da tematica n.° 2 — “Adesdo dos mais novos a cultura local” —, de acordo com
os responsaveis do PL, recolhemos que ha um nivel de adeséo a cultura local, em particular
da juventude, cada vez mais acentuado, ao nivel das festividades, grupos culturais e da
promocao de projetos/ programas educacionais, com vista ao desenvolvimento comunitario
e uma maior participagdo, como por exemplo na Festa das Cavalhadas, na Festa
Quinhentista (participacdo dos ranchos de folclore) e do projeto orcamento participativo
jovem. O concelho da Ribeira Grande possui a maior taxa de juventude, ao nivel nacional
e ilhas, havendo um incentivo para os mais jovens na divulgacao dos trabalhos literérios e

culturais, de forma a que “alguns destes jovens possam demonstrar aquilo que querem e
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gostam de fazer” (PL_1). Em relagdo ao grau de envolvimento dos jovens na cultura local,
percebemos que marcam presenga em grupos culturais, desde cedo, 0 que promove 0 gosto
de participacdo em idade adulta, pelo que é importante criar condi¢cGes e motivar 0s mais
jovens para um maior envolvimento e compromisso. Verificamos, ainda, que hd um maior
nivel de adesdo a atividades relacionadas com o desporto, uma vez que, segundo 0s
inquiridos, este abrange diferentes escaldes, dos mais pequenos aos mais crescidos, envolve
0 sexo masculino e feminino (apesar de ser em nimero mais reduzido) e tem havido um
investimento em cada freguesia para acolher diferentes modalidades desportivas. Contudo,
h& entrevistados que consideram que se verifica uma baixa adesdo dos mais novos as
solicitagbes comunitérias, as atividades culturais e a determinados grupos culturais (ex:
escuteiros, filarmonicas), comparativamente ao passado, o que se deve a liberdade e
diversidade de escolha. Tal como refere o PL_3: “havia muita gente a aprender musica,
muita gente que estava inserida em diversas associacGes, mas cada vez mais temos vindo
a perder [essas pessoas]”. Para os inquiridos, tal situacdo acontece devido a influéncia das
tecnologias e a um estilo de vida sedentario, pelo que “diminuiu a participagdo ativa nas
atividades culturais” (PL_5).

Em relacdo a(s) influéncia(s) da globalizacdo na cultura local, concluimos que ha
um dominio das redes sociais na vida quotidiana, principalmente nos mais novos, uma vez
que “cada vez mais estdo ligados as redes sociais, aos youtubers e aos influencers” (PL_1).
O concelho da Ribeira Grande tem vindo a adaptar-se ao mundo digital, através de um
plano estratégico e de acdo, permitindo com gque 0s grupos e espagos culturais possam ser
acompanhados virtualmente, através da criagdo de contetdos digitais nas plataformas
virtuais das autarquias, promovendo, assim, as festividades e o patrimdnio cultural, com
vista a abranger um nimero maior de pessoas, de forma particular a juventude, atraves de
um plano de marketing, e o contacto com novas culturas, provenientes do mundo global.
Todavia, alguns entrevistados sdo da opinido de que as novas tecnologias sdo uma ameaca
a construcédo da identidade e as manifestacdes da cultura local. Na atualidade, vive-se uma
cultura cada vez mais global, descurando-se, assim, as culturas mais locais, pois segundo
o PL_3 “estamos numa era global [e as] formas de cultura comegam a ser diferentes e quase
deixamos de ter uma cultura de freguesia, uma cultura de vila, uma cultura de concelho,
para termos uma cultura mais a nivel global”. Outros inquiridos apontam que had uma
influéncia negativa da globalizacdo na participacgdo das criangas nos grupos culturais e na

exploracédo das brincadeiras tradicionais, tendo em conta que “muitas delas preferem estar
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de volta de um computador ou de uma playstation do que depois ir participar no grupo
folclorico” (PL_4).

Segundo a tematica n.° 3 — “Aquisicao de competéncias das criancas e jovens, no
envolvimento da cultura e das tradi¢cbes” —, os inquiridos revelaram que pelo facto de o
concelho da Ribeira Grande apresentar os resultados mais elevados de abandono e de
absentismo escolar, hd uma aposta acentuada em iniciativas e projetos educativos junto das
criancas e jovens, de modo a minimizar tais resultados. Segundo 0s mesmos, 0s principais
motivos para esta desigualdade de resultados entre as freguesias do concelho sdo os
seguintes: (1) afastamento do grande centro; (2) proximidade a outros fatores (agricultura
e pesca); (3) crescimento do nivel habitacional; (4) acesso mais proximo as escolas; (5)
problemas sociais; (6) dificuldades econdmicas.

Uma das atividades culturais, segundo os responsaveis pelo PL, que tem um papel
importante na educacdo dos mais novos é o desporto, uma vez que 0 mesmo esta associado
ao sucesso educativo, pela participacdo ativa, pela motivacdo e pelo desenvolvimento
pessoal e social do aluno. Tal como refere o PL 1 “queremos que estes projetos
extracurriculares sejam um motivo para que estes jovens ndo percam ou ndo desistam dos
estudos e que possamos melhorar a nossa estatistica ao nivel da escolaridade”, de forma a
reduzir os atuais resultados. Neste sentido, tém promovido bolsas de estudo, a aquisic¢éo de
melhores equipamentos escolares, a criacdo do Conselho Local de Educacdo e a rede de
professores voluntarios. A motivacdo vem pelo gosto de aprender e, neste sentido, a
componente ludica deveria ser valorizada e reconhecida como potenciadora de sucesso
educativo, estando a aprendizagem associada a motivacdo dos estudantes. A educacao
enquanto transformadora do mundo devera dar espaco para todos fazerem o seu percurso,
tornando-se mais préatica e adaptada aos interesses dos mais novos. A escola também devera
potenciar a orientacdo vocacional, acontecendo esta desde cedo, para desenvolver o gosto,
interesse e 0s recursos do aluno. Outro fator influenciador de insucesso, apresentado pelos
inquiridos, é referente ao nivel escolar, de cultura e de referéncia da familia. De acordo
com os entrevistados, a supera¢do do absentismo escolar acontecerd com base na promogao
de uma melhor educacéo para todos, através de novas oportunidades e da valorizacéo da
formacgéo como um forte contributo para o desenvolvimento da pessoa e da sociedade. De
acordo com o PL_2, “ha pessoas ¢ jovens, com capacidades e que até podiam ter seguido

o0 ensino superior (...) e ndo foram, porque se calhar ndo havia condigdes financeiras”.
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Verificamos, a luz das representacdes dos inquiridos, que as atividades culturais séo
potenciadoras de competéncias individuais e sociais, tais como: (a) individuais —
capacidade de aperfeicoamento e aprendizagem artistica, de criatividade e de concentracao
(b) sociais — capacidade de respeito pelos outros e de conhecer outras realidades,
capacidade de trabalho cooperativo e de espirito de grupo e capacidade de reconhecer 0s
direitos e deveres. Concluimos ainda que, com base nas diversas experiéncias culturais e
sociais, surgem aprendizagens, sendo uma mais-valia para a historia de vida e para o
desenvolvimento civico da crianca e jovem. A crianca e 0 jovem, por meio da sua
participacdo nas atividades e manifestagdes culturais, potenciam a sua consciencializacéo
do sentimento de pertenca a uma sociedade. Outra aprendizagem essencial, desenvolvida

no ambito cultural, esta relacionada com a valorizacdo do meio ambiente.

5.1.1. Breves consideracdes — perspetivas dos responsaveis do Poder Local e

impactos na educacéo e identidade dos mais novos

Neste subponto, faremos a apresentagdo de breves consideragdes acerca das
perspetivas e impactos das influéncias da cultura na educacdo e na identidade dos mais
novos. Deste modo, concluimos que, através da educacdo, transmite-se a identidade
cultural e desenvolvem-se projetos de natureza comunitaria e cultural, ocorrendo incentivo
e apoio por parte do Poder Local a estas iniciativas, com vista a valorizar o patrimonio e a
cultura. H& uma contribuicdo positiva das atividades culturais, festividades e grupos ndo
formais na educacdo cultural dos mais novos (heranca cultural), superando desigualdades
de oportunidades. As atividades desportivas e artisticas tém um papel fundamental no
desenvolvimento infantil, na participacdo de momentos culturais, no sucesso educativo e
na inclusdo. Deste modo, verificamos que a cultura tem uma contribuicdo positiva na
aprendizagem, comportamento, atitude e educacéo das criangas, promovendo valores para
a vida e o maior conhecimento de tradicdes. Percebemos, ainda, que a cultura potencia o
desenvolvimento do concelho, com vista a promogéo do turismo local e da vivéncia das
comunidades, devendo ser transversal e descentralizada. As instituicdes culturais séo
entendidas como promotoras de cultura e de educagéo e formacédo de pessoas, tendo assim
um impacto social, cultural e econdémico, através da promocéo de atividades. Constatamos,

também, que o envolvimento em grupos culturais, desde tenra idade, possibilita um maior
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gosto em participar, em tais grupos, na idade adulta, tendo o contexto familiar uma
influéncia consideravel na participacao e no envolvimento dos mais jovens.

Contudo, outra conclusdo remete para uma diminuicao do interesse das criancgas e
jovens pelas atividades culturais devido as influéncias da tecnologia, tendo sido criado pelo
Poder Local um plano estratégico virtual, a fim de adaptar a dindmica dos eventos e do
patriménio cultural & nova realidade e assim captar o interesse das geracdes mais novas.
Concluimos, ainda, que o Poder Local vé a identidade acoriana como representativa das
vivéncias das pessoas, da preservacao das tradi¢des (culturais e religiosas), da insularidade,
da lingua, da comunidade e dos costumes. E também realgado que os niveis baixos de
absentismo e de abandono escolar, nas freguesias do concelho da RG, dependem de fatores
geograficos e de condicdes socioculturais e familiares. Por fim, ha a relevar que, segundo
estes representantes do Poder Local, a educacdo devera potenciar uma maior orientacéo
vocacional, maior valorizagdo da componente lidica com vista ao sucesso educativo,
maiores oportunidades educativas e formativas, uma maior motivagdo dos alunos e novas

competéncias individuais e sociais.

5.2. Apresentacao e discussdo dos resultados recolhidos em InstituicOes

Educativas (Escolares e Nao Escolares) da Ribeira Grande

Neste ponto analisaremos a informacédo resultante da analise de contetdo efetuada
aos dados recolhidos nas Instituicbes Educativas Escolares e ndo Escolares e enquadrados
com as varias perspetivas teoricas. Tal analise sera realizada com base na apresentagdo dos
objetivos do estudo, explicitados como pontos de anélise, dos instrumentos utilizados e do
sistema de categorias construido, de acordo com os resultados obtidos e respetiva

discusséo, conforme se apresenta no Quadro n.° 5.

Quadro n.° 5 — Sistematizacao da analise de contetido

Pontos de analise Instrumentos utilizados Modo de apresentacédo dos
resultados e discussdo

RepresentacOes de Cultura e da sua | Analise documental — jornais | Apresentagdo com base nos
influéncia quotidiana em escolares, concelhio e instrumentos utilizados
diferentes contextos noticias virtuais; — analise documental,
educativos. Observagdes e entrevistas. observagdo e entrevistas.
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RepresentacBes dos responsaveis | Entrevistas — IE e INE. Apresentacdo com base nas
escolares e ndo escolares categorias e
acerca da(s) influéncia(s) da subcategorias.

cultura na construgdo da
identidade e na educacdo das
novas geracoes.

A cultura no desenvolvimento do | Andlise documental — jornais | Apresentacdo com base nos
concelho em estudo - escolares, concelhio e instrumentos utilizados
impactos na comunidade e na noticias virtuais; — andlise documental,
educacdo infantojuvenil. Observagdes e entrevistas observagdo e entrevistas.

(dirigentes,  criangas e
jovens) e PL.

Nivel de participagdo e de | Andlise documental — jornais | Apresentacdo com base nas
satisfacdo das criancas e escolares, concelhio e categorias e
jovens na cultura local. noticias virtuais; subcategorias.

Observagdes e entrevistas.

Representacbes das criangas e | Entrevistas — IE e INE; | Apresentagdo com base nas
jovens da(s) influéncia(s) da Observagdes. categorias e
cultura na construgdo da subcategorias.
identidade e da educagdo dos
mais novos.

Aquisicdo de competéncias - | Andlise documental — jornais | Apresentacdo com base nas
individuais e sociais — das escolares, concelhio e categorias e
criangas e jovens. noticias virtuais; subcategorias.

Observagdes e entrevistas.

Seguidamente, no subponto 5.2.1, referente a apresentacdo do sistema de categoria,
demonstraremos 0 balanco das ocorréncias e percentagens, de acordo com as varias
técnicas utilizadas. Nos pontos seguintes, analisaremos as informac6es recolhidas ao longo
do estudo, com base nos diversos instrumentos utilizados: analise documental — jornais
escolares (Anexo — T e U), jornal concelhio (Anexo V1 e V2) e recortes textuais de noticias
virtuais (Anexo W1 e W2) —, observagdo (notas de campo: Anexo R e S; registos
fotogréficos — Anexo E e F), entrevistas semiestruturadas (criancas - Anexo O1, jovens —

Anexo 02, adultos — Anexo O3) e entrevistas ndo estruturada/ informais (Anexo Q).

5.2.1. Sistema de categorias — analise de contetido

No presente ponto apresentaremos as categorias e as respetivas subcategorias, 0
balango das ocorréncias e das percentagens e a recolha de algumas unidades de registo, que
partiram da aplicacdo de um instrumento de analise qualitativa — QDA Miner —, a exce¢éo

da andlise documental dos jornais — escolares e concelhio. Tal demonstracdo sera
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importante para a apresentacdo dos resultados nos pontos seguintes, indo, deste modo, ao
encontro do refletido teoricamente no capitulo 11, ponto 3.5, subponto 3.5.4 — Registo de
dados quantitativos, num estudo qualitativo —, de que o numero de ocorréncias, por
categoria, manifesta o seu grau de importancia e de pertinéncia (Esteves, 2006). Contudo,
para além do destaque das categorias com maior nimero de ocorréncias e de percentagens,
de acordo com o nimero de casos*, também apontaremos as que apresentam menores
indices, com o intuito de estabelecer uma comparacdo e reflexdo. Deste modo,
apresentamos a Tabela 6 — Balanco geral da analise das entrevistas semiestruturadas
(Anexo 01, 02, O3) —, e destacamos as categorias e as subcategorias com maior e menor

numero de ocorréncias e de percentagens, assim como algumas unidades de registo.

Tabela 6
Balanco geral da andlise das entrevistas semiestruturadas

A ORIA BCA ORIA PLO Dirigente anca ove
D BJAYD, DE R O

41 8,4% 77 | 158% | 61 | 12,8%

1. Papel dos grupos, atividades e contextos educativos Escolares

1.1 Escolares

D — “Néo pode haver margem para mais atividades, para mais experiéncias, porque depois perde-Se 0 tempo
do ensinar e do aprender” (inq 1 IE1)

C — “Houve uma exposicao este ano que eu me lembro, foi quando a gente fez instrumentos com coisas
reciclaveis e aquilo ficou 14 na biblioteca” (inq_1 IE1)

J — “A minha turma participou em algumas, através de uma disciplina visitamos alguns museus aqui, pela
Ribeira Grande” (inq 2 IE2)

|31 ‘ 6,4% | 44 ‘ 9% |47| 9,8%

1.2 N&o Escolares

D — “Criar a tradicdo do PF e incentivar os jovens, visto que na freguesia nada havia ao nivel de cultura,
depois foi passo a passo, dia a dia, criar condi¢des de estrutura de um grupo unido, que estivesse bem
e que soubesse 0 que faz quando sai a rua, quando esta trajado ou néo trajado” (inq_3 INE3)

C — “E um desafio, pois ha notas que nunca tocamos e também motiva quando tem aquele ritmo mais
mexido, o que da alegria ao dia” (inq_1 INE2)

J—“E uma coisa sempre mais informal. Acaba por ser mais divertido, porque estamos a tocar, mas também
a ver as outras marchas e andar com a marcha, o que ¢ interessante ver também as dangas”
(ing_1 INE2)

| 11 ’ 2,3% | 10 ’ 2,1% |13| 2,7%

2. Influéncias da cultura na construcdo da identidade e educacéo
2.1 Papel da identidade
D — “Nao somos ninguém sem historia, um ser humano sem historia ndo tem identidade, ndo sabe de onde
veio, ndo sabe o que esta a fazer” (inq 1 IE1)
C — “Na gente ha a identidade que os Agores tém e fazem-se estas festas para comemorar” (inq 1 IE1)
J—“E aquilo que nés somos, é aquilo que nos fazemos também” (inq_6_IE2)

48 Casos: refere-se a amostra utilizada, para uma determinada categoria ou subcategoria, mediante o recurso das
técnicas.
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| 29 | 6% | 23 | 47% 24| 5%

2.2 Influéncias da cultura na identidade dos mais novos

D — “Alguma preocupacao por essa parte, por manter a identidade agoriana, até porque existe uma disciplina
no ensino basico transversal que é a Histdria e Cultura dos Acores, em que eles no ambito da sua
disciplina e no desenvolvimento tradicional dos contetidos sempre que possivel vdo buscar coisas dos
Acores para focar esta parte, ou seja, ha uma preocupacdo em dar énfase aquilo que é o regional, a
cultura agoriana” (inq 2 IE2)

C — “Tem tradigdes diferentes e outros Grupos ndo tém dangas parecidas com as nossas” (inq 1 INE3)

J — “Influencia muito, n6és somos criados neste ambiente e influencia na nossa maneira de pensar”
(ing_6_IE2)

| 30 | 62% | 30 | 62% 44| 92%

2.3 Influéncias da cultura na educacéo das novas geracoes

D - “Marca, sempre marca, ha sempre brincadeiras. Nos intercambios ha sempre coisas que marcam, [por
exemplo: quando] fazemos bons servicos o pessoal esta fora da terra e assume a responsabilidade e se
concentra” (inq_2 INE2)

C — “Podemos ter influéncias de varias pessoas, dos nossos pais, dos nossos amigos, do nosso grupo com
que nés andamos” (inq_ 5 IE1)

J — “Acho que os alunos tém uma mente mais aberta, para a realidade e para as coisas que nos estdo
acontecendo no dia a dia” (inq 5 IE2)

| 22 | 45% | 32 | 66% |15] 31%

3. A cultura na promocéo do desenvolvimento concelhio

3.1 Papel da cultura

D — “A cultura ¢ aquilo que n6s somos, mas também aquilo que ja fomos e aquilo que podemos ser... mas
principalmente aquilo que nds somos” (inq 1 IE1)

C — “Cultura, para mim sdo varias coisas, a primeira palavra que me vem a cabega ¢ cultivar, o cultivar
alimentos da terra” (inq 1 INE2)

J—“A cultura é aquilo que um pais, ou uma nacédo tem para oferecer de si, pode incluir gastronomia, musica,
moda e pode fazer parte varias coisas, ¢ até mesmo o dia a dia das pessoas, os costumes” (inq 1 INE2)

| 32 ] 66% | 5 | 1% J12] 25%

3.2 Modos de acédo — Poder Local, Concelhio e Regional

D — “Devia haver protocolos, tal e qual a salvaguardar os Grupos Folcloricos, por isso temos td0 poucos
Grupos” (inq_3 INE3)

C — “Representamos o nosso presidente da RG e ele fica orgulhoso do nosso Grupo estar numa atuacdo
importante” (inq_1 INE3)

J —“Sim, esta, ¢ um espago que da voz aos estudantes e aos jovens. Acho que noutros contextos nao ha esta
énfase” (inq 4 1E2)

| 51 | 105% | 32 | 66% |42 88%

3.3 Impacto dos grupos, atividades e eventos culturais

D — “E outro momento de alegria. Sdo estes momentos de intercimbio entre as filarmoénicas que sdo muito
importantes” (onq 2 INE2)

C — “E muito divertido, as méisicas sdo muito alegres, e aquelas notas fluem, é uma musica que alegra muito
a marcha e faz com que gostes do ritmo e da musica em si” (inq_1 INE2)

J — “A apresentacdo, a maneira de agir, e respeitar aquilo que esta a fazer, acho que é muito importante
representar algo tdo grande como a nossa ilha ou freguesia” (inq_1 INE2)

63 ‘ 12,9% | 99 ‘ 20,3% |89| 18,6%

4. Adesao e influéncias das criangas e jovens

4.1 Nivel de adesdo a cultura local

D - “Nos sabemos que quanto mais vivacidade houver num espetaculo a pessoa que esta sentada leva aquilo
melhor e as vezes tanto a nivel micaelense e de Grupo a gente percebe que ¢ muito mondtono”
(inq_3_INE3)

C — “Eu vim através da minha irma e do meu pai. A minha irma esta ha 10 anos e o meu pai mais um ano
do que eu, ou seja, 5 anos. Vim por inspiragdo da minha irmé e ja em pequenina eu pedi @ minha mée
para comprar brinquedos como se fossem instrumentos, um saxofone ou uma flauta” (inq 1 INE2)

J — “Foi entusiasmante para mim, porque era mais nova e foi um bocadinho cansativo e o Santo Cristo ¢
uma procissdo grande e apesar estar muito empolgada para tocar eu ndo toquei nada” (inq 1 INE2)
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| 42 ‘ 8,6% | 23 ‘ 4,7% |33| 6,9%

4.2 Influéncias da globalizacéo na cultura local

D — “Preocupa-me a forma como os alunos tém a visdo exagerada no que respeita ao Universo, ao Mundo
porque estdo muito ligados a internet e a internet tenta uniformizar o planeta” (inq 1 IE1)

C — “A globalizag@o ¢ pensar, por exemplo, que somos todos iguais” (inq_5 IE1)

J — “Se calhar um evento que pudesse agradar aos diferentes tipos de publicos, algo agradavel aos jovens’
(ing_4 IE2)

El

| 33 ] 68% | |

5. Representacdes das criancas/ jovens, acerca das influéncias da cultura
5.1 Perspetivas dos dirigentes/ pessoal docente
D — “estdao cada vez mais praticos do tipo impulso- acdo e a cultura obriga-nos a pensar, obriga-nos a um
antidogmatismo, obriga-nos a fazer questdes a perguntarmo-nos o que € que Somos € o que é que fazemos e
esse tipo de pensamentos esta um bocadinho afastado das criangas e dos jovens hoje” (ing 2 INE2)

| 49 \ 10,1%| 22 | 4,5% |43| 9%

6. Aquisicdo de competéncias — individuais e sociais

6.1 Fatores de desempenho académico

D — “E tentar conciliar as duas coisas e até ao momento nunca tive nenhum miudo, aluno ou pai que chegasse
a minha beira e dissesse que o filho perdeu a escola por causa da misica” (inq_ 2 INE2)

C — “Ajuda a aprender as notas e nas aulas de musica, da escola, ja sabes quais sdo as notas e qual a posi¢ao
das notas” (inq_1 INE2)

J — “Fui para a academia de musica, paga pela Banda, que existia na RG e depois comecei a participar nos
ensaios e agora toco tanto flauta como flautino” (inq 1 INE2)

53 | 109% | 90 | 185% |55 | 115%

6.2 Aquisicao de competéncias — individuais e sociais

D — “ha um intrelacar de todos esses trés conceitos — 0s conhecimentos, as capacidades e as atitudes”
(ing_2_IE2)

C — “As principais aprendizagens ¢ divertir-se, obedecer as pessoas ¢ dar a sua opinido sobre aquilo”
(ing_4_IE1)

J — “Confianga, seguranca, a pessoa ganha também responsabilidade” (inq 1 INEI)

De acordo com as respostas dadas, podemos dizer que para os cinco dirigentes
entrevistados, dois das IE e trés das INE, realcamos que a categoria— “Adesao e influéncias
das criancas e jovens” —, nomeadamente a subcategoria — “Nivel de adeséo a cultura” —
apresenta 63 ocorréncias, com 12,9%, representando os 5 casos em andlise. Por sua vez, a
categoria — “Influéncias da cultura na construcdo da identidade e educagdo” —, com a
subcategoria — “Papel da identidade™ apresenta 11 ocorréncias, com 2,3%, demonstrando
4 casos em analise (Anexo O3).

Na analise das entrevistas semiestruturadas as criancas, verificamos que a categoria
— “Adesdo e influéncias das criangas e jovens” —, na subcategoria — “Nivel de adesao a
cultura” —, — contém 99 ocorréncias, com 20,3%, representando 0s 9 casos em analise. Por
sua vez, a categoria — “A cultura na promoc¢édo do desenvolvimento concelhio” —, com a
subcategoria — “Modos de acdo — Poder Local, Concelhio e Regional” —, apresenta 5

ocorréncias, com 1%, demonstrando 2 casos em analise (Anexo O1).
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Na mesma linha de pensamento, a analise das entrevistas semiestruturadas aos
jovens (6 das IE e 3 das INE) apresenta cinco categorias e uma média de duas a trés
subcategorias. A categoria — “Adesdo e influéncias das criancas e jovens” — na
subcategoria — “Nivel de adesdo a cultura” — contém 89 ocorréncias, com 18,6%,
representando os 9 casos em andlise. Contudo, a categoria — “A cultura na promocéo do
desenvolvimento concelhio” —, com a subcategoria — “Modos de acdo — Poder Local,
Concelhio e Regional” —, apresenta 12 ocorréncias, com 12,5%, demonstrando 4 casos em
analise (Anexo O2).

Na analise das entrevistas ndo estruturadas/ informais, um ndmero total de trés
apresentadas em anexo, apesar de ndo estar espelhada em tabela, observamos que a
categoria — “Papel dos grupos, atividades e contextos educativos, com a subcategoria
“Escolares” —, contém 20 ocorréncias, com 26%, representando os 3 casos em analise. Por
sua vez, ocorrem trés casos de inexisténcia de ocorréncias, nomeadamente nas seguintes
subcategorias: “N&o escolar”, “Papel da identidade” e “Modos de a¢do — Poder Local,
Concelhio e Regional” (Anexo Q).

Concluindo, com base na Tabela 6 podemos apontar que a categoria — “Adesdo e
influéncias das criancas e jovens” —, com a subcategoria — “Nivel de adesdo a cultura local”
—, para os dirigentes, criancas e jovens apresenta 0 maior nimero de ocorréncias, 0 que nos
faz observar que hd uma potencial adesdo de tais participantes a cultura local, o que se
revela muito importante para o referido estudo. No entanto, grupo de jovens foi o que teve
maior percentagem de adesao (20,3%) a cultura local, o que podera estar ligado a fase de
experimentacao e ao interesse em conhecer novas realidades e estar em convivio com 0s
amigos e comunidade. Outra categoria que se destaca, no caso dos jovens, é a — “Aquisigdo
de competéncias — individuais e sociais”—, tendo como resultado 90 ocorréncias (18,5%),
para 0 mesmo numero de casos (n=9), devendo-se, a nosso ver, aos motivos referidos
anteriormente — experiéncia, convivio e conquista de novas competéncias, ao nivel pessoal
e social. Na mesma categoria, as criangas obtiveram o resultado de 55 ocorréncias (11,5%),
0 que poder assentar na menor participacdo que tém na cultura local e/ou menor percecéo
da aquisicdo de competéncias, pela vivéncia das iniciativas/ atividades ou grupo culturais.

Nas entrevistas informais o valor foi bastante reduzido (total=7), na categoria
“Adesao e influéncias das criancas e jovens” (subcategoria “Nivel de adesdo a cultura
local”), sendo que 0 motivo pode ser a amostra das entrevistas (n=3). A categoria com

menos ocorréncias ndo foi comum entre os participantes, sendo que para os dirigentes
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incidiu sobre a categoria — “Influéncias da cultura na constru¢do da identidade e da
educacgédo”, com a subcategoria “Papel da identidade” —, com um total de 11 ocorréncias.
Tal amostra faz sentido tendo em conta que diz respeito as representacdes que os dirigentes
tém face a influéncia da cultura na construcéo da identidade das criangas e jovens. No que
diz respeito as criancas e jovens, estes apresentam a mesma categoria e subcategoria com
0 menor nimero de ocorréncias, a saber: categoria — “A cultura na promog¢do do
desenvolvimento concelhio” —; subcategoria — “Modos de acdo — Poder Local e Concelhio”
—, com um total para as criangas de 5 ocorréncias e para os jovens de 12. Tais resultados
poderdo revelar o papel por vezes pouco ativo que os mais novos tém ao nivel local e
concelhio, sendo maioritariamente determinado e influenciado pelos adultos.

Na Tabela 7 — Balanco geral da analise das observacdes (Anexo S) — demonstramos
as categorias e as subcategorias com maior € menor nimero de ocorréncias, conforme

segue abaixo.

Tabela 7
Balanco geral das observacdes — IE1, INE2 e INE3

CATEGORIAS, SUBCATEGORIAS E EXEMPLOS DE UNIDADES DE Observagéo

REGISTO
41 8%

1. Enquadramento das atividades
1.1 Caracterizacdo do espacgo, equipamentos e materiais
“A exposicdo situou-se no hall de entrada da escola, num espaco disperso com bancadas de exposicéo,
mesas, bancos e estruturas realizadas em madeira” (obs 8.° IE1)

\ 26 \ 5,1%

1.2. Natureza das atividades
“Ha histérias dos livros que partem de vivéncias culturais, ocorridas numa determinada época”
(obs_6.° IE1)

| 53 | 10,3%

2. ManifestagOes culturais
2.1. ManifestacBes artisticas - musica, pintura, danca, literatura, cinema (reconhecimento/
valorizagéo da arte)
“A musica esteve patente na manifestagao artistica, sendo dirigida pelo maestro que apresentava os tempos
e a forma de a concretizar” (obs _1.° INE2)

| 21 | 41%
2.2. Patrimdnio material — factos, acontecimentos, vestigios e bens historicos dos Agores
“O espolio presente na sede da Filarmonica — fotografias, imagem de N2 Senhora (na sala de ensaio) e
simbolos alusivos a histdria da banda” (obs 1.° INE2)

| 29 | 56%
2.3. Patriménio imaterial — festividades, costumes, crencas, valores e tradigdes

“Os balhos apresentavam representagdes tipicas de praticas culturais, através do modo como se
relacionavam com os pares e sentiam a musica e a letra” (obs_1.° INE3)

| 33 | 64%

3. Heranca cultura
3.1 Transmissdo cultural pelas geracfes mais velhas — registo de memdrias identitarias
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“Pelas geracOes mais velhas notou-se que havia a transmissao de ensinamentos para 0s mais novos, através
de estratégias de como dangar ou entrar no tempo certo no balho” (obs 2.° INE3)
| 17 | 33%

3.2. Valorizacao da cultura popular
“O folclore espelha o popularismo do povo, pela vivacidade da musica e pela representagdo que a mesma
possui na vivéncia da alegria e do convivio” (obs_1.° INE3)

| 29 | 56%

3.3. Modo de manifestacdo da lingua - identidade
“Os jornais locais também tiveram um lugar de destaque na exposigdo, tornando publicas as varias
informagdes da escola através da escrita” (obs_3.° IEI)

| 61 | 11,9%

4. Papel dos grupos de criancas e jovens
4.1. Caracteristicas dos intervenientes — comportamentos, atitudes e valores
“Eram de responsabilidade, de empenho e de dedicagdo, para que a atuacdo decorresse da melhor forma
possivel” (obs 4.° INE3)

| 53 | 10,3%

4.2. Nivel de participacéo das criancas e jovens
“A participacdo foi bastante acentuada, ndo s6 nas atuagdes em palco, como também por parte da plateia
de alunos presentes” (obs 7.° 1E1)

| 35 | 6,8%

4.3. Nivel de satisfacdo das criancas e jovens
“O grupo de jovens musicos manifestaram muita Ssatisfacdo, pela forma como interagiam com o maestro
e com os colegas (mais velhos e novos)” (obs 1,° INE2)

| 31 | 6%

5. Impacto das praticas culturais
5.1. Promogéo de competéncias individuais
“As competéncias individuais promovidas incidiram na: criatividade, autonomia, confianca e
comunica¢do” (obs 1.° INE3)

\ 25 \ 4,9%

5.2. Promog¢éo de competéncias sociais
“Incidiram no relacionamento, trabalho de equipa, na cidadania, solidariedade, ajuda, participacéo cultural
e social e socializagdo” (obs 1.° INE3)

\ 44 \ 8,6%

5.3. Impacto das atividades — cultura, identidade e educacao
“Ao nivel comunitario, a mesma atividade revelou importancia, na medida em que envolveu diferentes
entidades locais — CM, JF, IPSS locais, PSP” (obs 1.° IE1)

Na Tabela 7, temos a analise das observacdes (QDA Miner) — referente as notas de
campo (Anexo R e S) —, que decorreram na IE1 (8 momentos de observacéao), na INE2 (4
momentos de observacédo) e na INE3 (4 momentos de observacédo), com um numero total
de casos = 16, 0 que representa a amostra total das observacOes realizadas). Verifica-se
cinco categorias e uma média de trés subcategorias, havendo uma categoria com duas
subcategorias e outra com quatro subcategorias. A subcategoria — “Caracteristicas dos
intervenientes — comportamentos, atitudes e valores” —, pertencente a categoria — “Papel
dos grupos de criangas e jovens” —, contém 61 ocorréncias, com 11,9%, representando 0s
16 momentos de observacao (casos). O resultado atingido é percetivel, tendo linha de conta

o facto de pertencer a momentos de observacao acerca das caracteristicas dos participantes.
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Com um resultado também consideravel esteve a subcategoria — “Nivel de participagdo das
criangas e jovens” —, pertencente & mesma categoria e com 0 mesmo nimero de casos
(n=16), com 53 ocorréncias e 11,9%, que se deveu, a N0sso ver, a observacdo de momentos
com um envolvimento positivo dos membros dos grupos (formais e ndo formais). Em
contrapartida, a subcategoria — “Valorizacdo da cultura popular” — teve um menor nimero,
com 17 ocorréncias e 3,3%, pertencente a categoria — “Heranga cultural” —, presente em 10
momentos de observacdo (casos), devendo-se a natureza das atividades e grupos que
fizeram parte dos grupos de observacao.

Seguidamente apresentamos a Tabela 8 — Balanco geral da anélise documental das
noticias virtuais (Anexo W1 e W2) —, na qual estdo patentes as categorias e as subcategorias

com maior e menor nimero de ocorréncias.

Tabela 8
Balanco geral da anélise documental das noticias virtuais

CATEGORIAS, SUBCATEGORIAS E EXEMPLOS DE UNIDADES DE Anélise das

REGISTO noticias virtuais
1. Enquadramento das atividades

1.1. Caracterizagédo do espaco, equipamentos e materiais | —emememeeeeeeee-

1.2 Natureza das atividades

“No ambito do dominio Interculturalidade, trabalhado em Cidadania e Desenvolvimento, a turma 9.° C
desenvolveu, ao longo de trés anos, o Projeto 22 - Interculturalidade, que culminou com uma visita de
estudo a ilha da Madeira” (asnv_IE2)

| 20 | 12%

2. Manifestagdes culturais
2.1. Manifestagbes artisticas - musica, pintura, danca, literatura, cinema (reconhecimento/
valorizagéo da arte)
“Foi através do desenho e da pintura que os alunos das turmas 9.° E e 9.° G partiram a descoberta do Nobel
da Literatura Portugués” (adnv_IE2)

| 9 | 54%

2.2. Patrimdnio material — factos, acontecimentos, vestigios e bens histdricos dos Agores
“Destacou a importancia das instituigdes na conservagao de um espolio como este e que, generosamente,
ofereceu um livro a biblioteca” (adnv_I1E2)

| 5 | 3%

2.3. Patrimonio imaterial - festividades, costumes, crengas, valores e tradigdes
“Falou da importancia de algumas tradi¢cdes, como a matanga, simbolo de fartura e riqueza; alunos do centro,
de diferentes anos de escolaridade” (adnv_1E2)

| 31 | 186%

3. Heranga cultural
3.1 Transmissdo cultural pelas geracoes mais velhas — registo de memorias identitarias
“Os alunos ficaram a conhecer as origens das Romarias Quaresmais, que remontam ao séc. XVI e que se
deveram a duas erup¢des vulcanicas que ocorreram na Ilha de S. Miguel” (adnv_IE2)

4 ‘ 2,4%

3.2 Valorizacéo da cultura popular
“Eles queriam contribuir para a decoracao natalicia da nossa escola” (adnv_I1E2)
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| 12 | 72%

3.3 Modo de manifestacao da lingua — identidade
“Reunidos a volta de uma mesa da biblioteca, deu-se inicio a oficina de escrita, onde A. C foi compondo e
explicando o processo de constru¢do da narrativa” (adnv_IE2)

| 9 | 54%

4. Papel dos grupos de criancas e jovens
4.1. Caracteristicas dos intervenientes — comportamentos, atitudes e valores
“A participacdo civica dos jovens € muito importante para a nossa sociedade” (adnv IE1)

| 17 | 102%

4.2 Nivel de participacdo das criancas e jovens
“A ES felicita os respetivos alunos, pela participagdo e empenho, ao longo de todo o Projeto!” (adnv 1E2)

| 5 [ 3%

4.3 Nivel de satisfacédo das criancas e jovens
“A atividade foi desenvolvida com muita entusiasmo e criatividade por parte dos nossos alunos” (adnv _IE2)

| 6 3,6%

5. Impacto das praticas culturais
5.1 Promocao de competéncias individuais

“Os importantes valores da integracdao de diferentes culturas, de diferentes personalidades, da tolerancia”
(adnv_IE2)

5.2 Promocéo de competéncias sociais

8 | 48%

5.3. Impacto das atividades — cultura, identidade e educacéo
“Foi, de facto, uma experiéncia muito enriquecedora para todos, quer pelos locais visitados, quer pelo
contato direto com uma cultura e um modo de vida diferentes” (adnv 1E2)

Em relacdo aos recortes textuais (QDA Miner) — noticias virtuais (Anexo W1 e W2)
—, com cinco categorias, recolnemos no total 60 noticias virtuais, das IE1 e IE2, de 2020,
2021 e 2022. A categoria — “Heranca cultural” —, com a subcategoria — “Transmissao
cultural pelas geracbes mais velhas — registo de memdrias identitarias” —, possui 31
ocorréncias, com 18,6%. Nao obstante, a mesma categoria, na subcategoria — “Valorizacao
da cultura popular” —, regista 4 ocorréncias. Também se registou um nimero consideravel
na categoria — ‘“Natureza das atividades” —, com 28 ocorréncias (16,8%), que se deveu a
descricdo que as noticias apresentaram acerca de determinadas atividades. Um resultado
surpreendente foi o referente ao — “Nivel de satisfagdo das criangas e jovens” —, com um
valor de 5 ocorréncias (3%), uma vez que seria expectavel que, em noticias virtuais,
houvesse o registo do nivel satisfacdo dos participantes, aquando da promocédo das
atividades. Quanto a categoria— “Nivel de participagdo das criangas e jovens” —, 0 resultado
também néo foi elevado, com 17 ocorréncias e uma percentagem de 10,2%.

De seguida, apresentamos a Tabela 9 — Analise documental dos recortes textuais —
jornais escolares (Anexo T e U) —, constituida por catorze categorias. Analisamos um total
de 32 edigOes, das IE1 e IE2, referente aos anos de 2020, 2021 e 2022. As categorias —

“Nivel de participacdo das criancgas e jovens” — e — “Manifestacdes artisticas” —, tiveram
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26 ocorréncias, com 1557% o maior resultado, com cada. Porém, as categorias —

“Patrimonio material”, “Patrimoénio imaterial” e “Promog¢do de competéncias sociais” —,

tiveram 2 ocorréncias, com 1,20%.

Tabela 9

Balanco geral da analise documental dos recortes textuais — jornais escolares

Quantificacdo da andlise dos escritos de jornais - IE1 e IE2

Unidades de

registo

Categorias Exemplos de Unidades de Registo N %
Papel dos grupos de | “Os alunos desempenharam os seus papéis com alma e
criancas, jovens e dedicacdo... temos artistas” (N_IE2 06¢_2022). 8 4,79%
adultos
Modo de vivéncia | “preparou-se, na entrada principal da escola, com o apoio do
das praticas pessoal ndo docente, um pequeno altar ao Divino
culturais Espirito Santo, evocando a sua protecéo e sabedoria. No
dia dois de junho, assinalando o dia da realizagdo da | 19 11,38%
festa, foram distribuidas doses de arroz-doce a
comunidade escola, com o patrocinio da CE”
(N_IE2_06a_2021).
ManifestacGes “O Departamento de Expressdo Artistica e Tecnoldgica
artisticas — masica, dinamizou a exposi¢do intitulada «Mascaras de
pintura, danca, literatura, Carnaval», na qual participaram todas as turmas dos 2.° | 26 15,57%
cinema e 3.° ciclos, no ambito das areas de Educacdo Visual e
Educacg@o Tecnoldgica.” (N _IE1 03 2022).
Patriménio material | “Resultou numa exposi¢do, na biblioteca escolar (...),
— factos, acontecimentos, intitulada «O mundo classico no Presente», composta
vestigios e bens historicos pela producédo ampliada dos panfletos e de maquetes das | 2 1,20%
dos Agores principais estruturas arquiteténicas da Antiguidade
Classica, como o Coliseu, o Pantedo”(N_IE2 07 2021).
Patrimoénio “Assim, com orgulho, explicaram ao grande grupo a tradig¢o
imaterial - acoriana das festas em honra do Divino Espirito Santo,
festividades, ~ costumes, a sua origem e como sdo vividas nos Acores e, mais | 2 1,20%
crengas,  valores e especificamente, na comunidade escolar”
tradicGes
(N_IE1 06b_2021).
Heranca  cultural | "Para além dos momentos de lazer, (...) permite-nos desfrutar
transmitida  pelas da atividade da pesca. Muitas vezes passada de geracdo
geragdes — registo de em geracdo, dos avos para os netos e/ou dos pais paraos | 12 7,19%
memobrias identitarias filhos, véo surgindo experiéncias inesqueciveis ao longo
da vida" (N_IE1_06_2022).
Valorizagéo da | “Houve o tradicional Bodo do Leite, com a béngdo e
cultura popular preparagdo dos tabuleiros e cestos de massa, (...) € a 6 35994
N .. ~ s , 0
celebragéo da Eucaristia com coragdo
(N_IE2_06d_2022).
Nivel de | “Assim, (...) 100 escolas portuguesas leram o conto “A Maior
participacéo das Flor do Mundo” (...). Ultrapassando os seus medos e
criancas e jovens dificuldades, estes alunos fizeram soar a sua voz, no | 26 15,57%
meio de tantas outras, enchendo de orgulho a IE2”
(N_IE2_01 2022).
Nivel de satisfacdo | “Alguns deles, claramente, encontram nas expressdes
das criangas e jovens artisticas 0 seu meio e um caminho para a sua 7 4,19%
realizacdo” (N _IE1 04a 2022).
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Caracteristicas dos | “Os alunos demonstraram ser interventivos, criativos e

intervenientes - autébnomos, enganaram-se, olharem de novo, 11 6.59%

comportamentos, atitudes corrigiram, aprenderam, interpretaram, demonstraram '

¢ valores afeto, comunicaram a sua maneira” (N_IE1 04a 2022).

Modo de | “A IE2 encheu-se de vozes, movimento e entusiasmo para a

manifestacéo da comemoracdo do Dia Mundial da Poesia. Este foi o

lingua — identidade contexto tematico para a exposigdo “Primavera | 18 10,78%
Literaria” na Biblioteca Escolar ..)”
(N_IE2 04a 2022).

Promocéo de | “Com os objetivos de contribuir para tomadas de consciéncia

competéncias civica dos alunos (...), desenvolver a curiosidade

individuais intelectual, o espirito critico, criativo e a autonomia e a 13 778%
persisténcia na resolucdo de problemas, assim como '
aprimorar o gosto e uso correto da lingua portuguesa,
nasceu o Clube de Jornalismo” (N_IEI 12a 2022).

Promocéo de | “Competéncias sociais e valores morais, como a

competéncias sociais responsabilidade, o espirito de equipa, a tolerdncia e o 2 1,20%
respeito” (N_IE2 03b 2020).

Impacto da | “Aprendemos bastante, vimos muito e terminimos nos

atividade - cultura, jardins da UAc, lendo, sentindo e analisando outros 15 8.98%

identidade e educagéo poemas de Antero de Quental, como «Doutores de '
Literatura»” (N IE2 02a 2022).

Totalidade 167 100,01%

Na Tabela 10 — Andlise documental dos recortes textuais — jornal concelhio (Anexo
V1 e V2) —, encontramos também catorze categorias. Registamos um total de 12 edi¢des
recolhidas do jornal concelhio, de novembro de 2021 a outubro de 2022. A categoria —
“Impacto da atividade — cultura, identidade e educacdo” — contém 85 ocorréncias, com
22,67%. As categorias — “Nivel de satisfacdo, Caracteristicas dos intervenientes” e

“Promogdao de competéncias sociais” — apresentaram 4 ocorréncias, com 1,06%.

Tabela 10
Balanco geral da analise documental dos recortes textuais — jornal concelhio
Unidades de

registo
%

Quantificacdo da andlise do jornal concelhio

N.O

Categorias |

Exemplos de Unidades de Registo

Papel dos | “Associado a exposigdo, (...) vai organizar visitas guiadas e «visitas-

grupos de oficina» para alunos de todos os ciclos de ensino de Sdo Miguel,

criancas, workshops de desenho com artistas de renome, aulas abertas com | 15 | 4,00%

jovens e 0s curadores e uma escola de verdo, para alunos do ensino

adultos secundario e ensino superior” (JC 1.° 06 22)

Modo de | “De ilha para ilha, e muitas vezes de concelho para concelho, variam

vivéncia das as receitas. Tem ja uma histdria ancestral, onde o caldo e o peixe o
. . ~ 53 | 14,13%

praticas desfiados sdo a base, acrescentando-se desde sempre batata e por

culturais vezes arroz” (RF JC 1.° 09 22)

Manifestagdes | “Com uma componente mais focada para a animagdo, com a

artisticas - participacdo de grupos locais tradicionais e outros grupos de .

msica, pintura, musica mais moderna (...)” (AG_JC_1.° 05 22) 57 | 15,20%

danga, literatura, - - - =

cinema
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Patrimoénio “Na Praca do Emigrante. E uma forma de homenagear aquele espaco
material - que simboliza os nossos emigrantes a trazer alguns momentos de
factos, proximidade entre a populag@o, as nossas raizes e a nossa cultura” o
acor]tf_emmentos, (GP JC 1.0 09 22) 24 61406
vestigios e bens - ===
histéricos dos
Acores
Patriménio “Existem dois patrimonios intrinsecos, o do afeto e o da gastronomia,
imaterial - que sustentam o patriménio maior, o patriménio da vida, da
festividades, religiosidade, do amor e da carne guisada da M. tem consigo a | 16 | 4,27%
costumes, crencas, identidade cultural, histérica ligada a definigdo do Espirito Santo”
valores e tradicdes
(AC_JC _2.° 08 22)
Heranca “E preservar esta grande mais-valia que temos, que é o mar, as ondas,
cultural num claro compromisso, uma vez que a sua preservacdo é
transmitida essencial para o futuro de todos, essencialmente das geracdes
pelas geracdes vindouras” (AG_JC_1.° 07 22) 42 | 11,20%
- registo  de
memorias
identitérias
Valorizagdo “Quem nos visita gosta de ver estas tradigdes locais. Quer as
da cultura alampadas, as Cavalhadas, as marchas, sdo tradi¢gdes muito locais” | 22 5,87%
popular (AG JC 1.° 07 22)
Nivel de | “Nos temos muitos jovens, nomeadamente varios grupos e associagdes,
participacgéo a participarem neste evento e até sdo eles 0s responsaveis por 16 | a27%
das criangas e criarem parte do ambiente desta festividade” (AP_JC 2.° 07 22) !
jovens
Nivel de | “Uma das nossas estratégias para motivar os jovens passa pelos
satisfacdo das intercdmbios, assim que for permitido (...)” (AG_JC 02 22) a 1.06%
criangas e !
jovens
Caracteristicas | “Um aluno ou um jovem que pratique desporto terd uma outra visdo da
dos sociedade, pois gere melhor as suas expetativas, as suas
intervenientes desilusdes, partilha melhor com os outros, aceita mais facilmente | 4 1,06%
- a derrota, mas também, saboreia as vitorias” (LA _2.° 04 22)
comportamentos,
atitudes e valores
Modo de | “Todas as escolas do nosso concelho vdo, assiduamente, a nossa
manifestacéo biblioteca e, através da nossa equipa, sdo recriados momentos 16 | a27%
da lingua - dedicados aos mais novos para incentivar a leitura” !
identidade (JG_JC 2.° 04 22)
Promocdo de | “A criatividade dos jovens da vila, (...) esta agdo ndo é apenas uma
competéncias iniciativa dos alunos ou da escola, é de toda uma comunidade que
individuais se envolveu, acreditou e colocou de pé, um conjunto de trabalhos | 17 | 4,53%
desenvolvidos por criangas e jovens da mnossa vila”
(JV_JC 2.° 06 _22)
Promo¢do de | “Uma experiéncia nas pescas sera enriquecedora, pois 0s jovens
competéncias poderdo interagir com a prépria comunidade piscatdria, ou a a 1.06%
sociais presenca num grupo de castanholas, manifestacdo cultural Gnica !
no pais” (JV_JC 2.° 04 22)
Impacto da | “Foi esta arte e cultura que levou (...) a reabilitar, através de um
atividade - contrato interadministrativo com a Camara Municipal (...), um
cultura, imdvel degradado, cedido pela autarquia, tendo em vista edificar | 85 | 22,67%
identidade e um espaco, que reunisse as memarias de uma tradi¢do antiga no

educacao territorio” (JC 10 22
Totalidade 375 99,99% |
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Analisando ambas as tabelas, verificamos que os resultados espelhados
demonstram que nos jornais escolares se evidenciou com mais ocorréncias a categoria —
“Nivel de participacdo das criancas e jovens” —, com 26 ocorréncias, perfazendo 15,57%,
resultado que ja era esperado, uma vez que se trata de jornais que se norteiam pela
divulgacdo de eventos e atividades educativas e culturais, ocorridas na escola e
comunidade. Uma das categorias com menor percentagem, com 1,20%, com 2 ocorréncias,
foi a — “Promocéo de competéncias sociais” —, sendo, porém, um resultado néo esperado,
tendo em conta a natureza de tais atividades. No entanto, verificou-se 7,78%, com 13
ocorréncias, na categoria — “Promogao de competéncias individuais”.

Em relacédo ao jornal concelhio, Tabela 10, percebemos que a categoria — “Impacto
da atividade — cultura, identidade e educacao” —, obteve 22,67%, com 85 ocorréncias, 0
que nos leva a refletir que esta categoria vai ao encontro da tipologia do jornal, que prevé
divulgar as atividades culturais de maior impacto ao nivel concelhio, contrastando, assim,
com os resultados dos jornais escolares, com 8,98%, para 15 ocorréncias. Houve trés
categorias com menores percentagens, com 1,06%, porém, ressalvamos que se verificou
uma categoria semelhante a analise dos jornais escolares, que se refere a promocéo das
competéncias sociais, sublinhando-se, assim, a pouca énfase que se notou nos jornais
acerca das competéncias sociais, 0 mesmo ndo ocorrendo com as competéncias individuais.
Em destaque também esta a categoria — “Manifestagdes artisticas” —, em ambos 0s jornais,
pois o jornal escolar obteve 26 unidades de registo, com 15,57%, e o jornal concelhio com
53 unidades de registo, com 14,13%. Tais resultados fazem-nos refletir que, apesar de
contextos diferentes, a componente artistica esta bem evidente, pela dindmica nas areas da

mausica, pintura, danca, literatura e cinema.

5.2.2 Apresentacdo e discussdo de resultados — Grupos de criancas, jovens e
dirigentes (IE e INE)

5.2.2.1. Representa¢Oes da cultura e a sua influéncia em diferentes contextos

educativos — escolares e ndo escolares

Neste ponto, tendo por base uma analise sustentada na categorizagdo efetuada aos
dados recolhidos com os varios instrumentos e o suporte tedrico ja desenvolvido, debrugar-

nos-emos sobre a analise do primeiro objetivo do estudo:
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Compreender o0 modo como em diferentes contextos educativos (instituicdes escolares

e ndo escolares) se vivem a(s) influéncia(s) da cultura no dia a dia

Em seguida, uma vez que a tematica central do estudo debruca-se sobre as
representacdes da cultura, apresentamos a percecao que as criangas possuem em relacao ao
conceito de cultura, resultante da analise de conteudo das entrevistas semiestruturadas
(Anexo 01, 02 e 03) e ndo estruturadas/ informais (Anexo Q). Na Figura 2 sintetiza-se a

informacao recolhida.

CRIANCAS E JOVENS JOVENS DIRIGENTES

2 Vivéncias de n
Ligacdo a préticas dos Relago da cultura do Comple‘)ndade da
natureza e aos i o\, 1os passado com a cultura reahda.de -
UL culturais, pela moderna arte, patrimonlo,

heranga tradigdo.

Figura 2 — Representacfes de cultura — criancas, jovens e dirigentes

(entrevistas semiestruturadas)

Nesta apresentacdo pretendemos deixar um esquema das representacfes mais
relevantes acerca da definicdo de cultura, por um lado, segundo as criancas (Anexo O1) e
jovens (Anexo O2), como estando relacionada com a natureza e com 0s animais, tal como
referem Lipovetsky e Serroy (2018), ligada a um estado de cultura mais puro, proveniente
das sociedades primitivas. Por outro lado, os mesmos inquiridos veem a nocao de cultura
associada as vivéncias de préaticas dos grupos culturais, fruto de uma heranca recebida do
passado. Segundo Sapir (2012), esta visdo estd associada naturalmente ao homem, como
possuidor de uma transmissdo cultural e social, dotada de costumes, habitos e tradi¢oes.
Ambas as visdes incorporam o que Lipovetsky e Serroy (2018) designam de “primeira
época” (p. 16) da nogdo de cultura, uma vez que a mesma ¢ tdo dominante que ndo ¢
questionada, nomeadamente “os seus principios e [as] suas narrativas” (p. 17). Os jovens,

por sua vez, acrescentam uma visdo mais alargada de cultura, a de que ha uma relacéo entre
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a cultura do passado e a cultura moderna, uma vez que “contestam e renovam praticas €
valores estabelecidos por meio [da] sua cultura” (Gohn, 2018, p. 120). Para os dirigentes
(Anexo 03), a representacdo de cultura prende-se com a complexidade da realidade — arte,
patrimonio, tradicdo e religido —, que envolve a parte artistica (ndo ha o reconhecimento do
desporto enquanto cultura), de patrimonio (material e imaterial), das tradi¢Ges, da religido
(apesar de existir discordancia da sua natureza em contexto escolar), das relagdes entre as
pessoas, da historia insular e do desenvolvimento da pessoa, sendo, deste modo, referido
que “a cultura ¢ aquilo que nods somos, mas também aquilo que ja fomos e aquilo que
podemos ser (...) mas principalmente aquilo que nos somos” (inq_1_IE1). Martins (2016)
também defende que a cultura estd ligada aos contextos, a vivéncia das pessoas e a
componente artistica, realcando na definicdo de cultura a importancia de haver uma
“confluéncia do patrimonio material e imaterial” (p. 257).

Seguidamente apresentaremos o modo como no dia a dia se vivem as influéncias
da cultura nos contextos educativos — instituicbes formais e instituicdes ndo formais —, de
acordo com diversas perspetivas dos intervenientes e instrumentos aplicados. Num
primeiro momento, faremos a andlise, das entrevistas semiestruturadas e informais, face a
categoria — “Papel dos grupos, atividades e contextos educativos” —, e respetivas
subcategorias: i) “Escolares” e ii) “N&o Escolares”. Estabelecendo a ponte com a Tabela 6,
do capitulo V, para os dirigentes a referida categoria obteve 72 ocorréncias, com 14,8%, as
criancgas registaram 121 ocorréncias, com 24,8%, € 0s jovens 48 ocorréncias, com 19,6%.
Neste sentido, verificamos que as criangas destacaram-se acerca das representacfes em
relacdo ao seu papel, e dos colegas, nos contextos formais e ndo formais, face aos grupos
e atividades culturais desenvolvidas.

Para os dirigentes (Anexo 03), no contexto escolar a cultura é vivida de modo
menos valorizado do que o processo de ensino-aprendizagem, como diz um inquirido: “ndo
pode haver margem para mais atividades, para mais experiéncias, porque depois perde-se
o tempo do ensinar e do aprender” (inq 1 IE). Notamos pelos testemunhos que ha a
preocupacéo de inser¢do dos momentos culturais no PAA (Plano Anual de Atividades), a
fim de os mesmos terem mais visibilidade, participacdo, debate e observacdo. Pelas
informagdes recolhidas percebemos que as atividades culturais em contexto escolar visam
a promogao de “dias tematicos — a festa de Natal, a festa do Halloween, a festa do dia da
Mdsica, etc. —, temos eventos que vao acontecendo ao longo do ano” (inq_1_IE1), notando-

se a experimentacdo de diferentes momentos e de atividades, por parte dos alunos.
149



Capitulo V — Andlise e discussao de dados

Contudo, os responsaveis consideram que se devera enriquecer mais o Plano Anual de
Atividades, com atividades culturais do interesse dos alunos e da comunidade, em geral.
Os mesmos consideram que devera haver um reconhecimento das aprendizagens, que
advém dos contextos préaticos, na esperanca de se tentar modificar a cultura, muitas vezes,
implementada pela propria escola.

A disciplina de HGCA ¢ considerada pelos dirigentes como sendo importante
desenvolver, pois, segundo um inquirido, o objetivo “era criar a disciplina HGCA (...) e
os professores chumbaram essa minha ideia e acham que pode ser dada de forma
transversal. Eu acho que ndo, eu acho que se n6s queremos dar uma verdadeira importancia
a uma disciplina é crid-la como autéonoma” (inq_1 IE1). Porém, os inquiridos também
defendem que os conteudos de cultura e da identidade regional podem ser desenvolvidos
de modo transversal aos diversos programas curriculares, a fim de se potenciar um debate
e uma visdo mais alargada. Santos (2015) reforca, com base no seu estudo, que a dimensao
regional no curriculo € um “meio privilegiado para a transmissdo da cultura regional e,
consequentemente, para a construcao da identidade do aluno” (p. 197).

No ambito dos grupos, em contexto ndo formal, os seus planos de atividades
culturais mantém-se ativos e dindmicos ao longo do ano civil, contemplando as vérias
festividades (de natureza religiosa e popular), num trabalho continuo e de inovacgdo
constante, tal como refere um dirigente, que “obriga as filarmodnicas a trabalhar novos
reportorios para apresentar” (inq 2 INE2), em diferentes tipos de eventos locais ou de
intercambios (fora da ilha). Para os jovens estas experiéncias sdo enriquecedoras, porque
Ihes permitem adquirir responsabilidade, valorizar a cultura, aprender a trabalhar em
equipa e também a ter ocupacao e diversdo. Porém, os inquiridos ressalvam que os jovens
tém dificuldade em assumir os compromissos, apesar das condi¢des e dos incentivos que
existem. Para os dirigentes a tradicdo dos romeiros constitui um elevado momento
espiritual entre os irmaos, sendo, no entanto, considerado por um inquirido que no passado
se vivia com mais espiritualismo, tal como refere um dos entrevistados: “as romarias do
principio eram romarias mais espirituais, mais espontaneas, porque a preparacdo era
rudimentar” (inq_1 INE1). E de constatar que os referidos grupos promovem atividades
culturais e tradicionais, que ndo incluem apenas a romaria, uma vez que o fazem ao longo
do ano — exposicOes, encontros tematicos, festividades (Espirito Santo) e grupos de

cantares, entre outras.
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As criangas (Anexo O1) salientam que nos grupos escolares se vivem as influéncias
da cultura pela promo¢do de um conjunto de atividades culturais, no ambito artistico
(Cantar as Estrelas, concursos de talentos — musica, danca e canto, exposicoes de arte), pela
dinamizacdo de projetos e pela participacdo em festividades e eventos culturais da
comunidade e em clubes educativos, apesar de haver desmotivacdo dos alunos e pouca
participacdo. Este pouco interesse por estas atividades € causado pela desvalorizagdo por
parte dos docentes e encarregados da sua promocao, 0s quais reconhecem, porém, que estas
potenciam aprendizagens nas areas do saber e competéncias (pessoais e relacionais);
contudo, as criangas apontam que estas atividades trazem beneficios e novas aprendizagens
e influéncias. Tal como refere o estudo de Trindade et al. (2020), em contexto educativo as
atividades com caracteristicas socioculturais contribuem para as aprendizagens dos alunos,
minimizando os conflitos e aumentando a motivacao escolar, devendo integrar o curriculo
escolar.

No que concerne aos grupos nao escolares, os inquiridos apontam que a
participacdo em atividades religiosas permite um maior conhecimento cultural e espirito
de ajuda e amizade, nomeadamente nos servi¢os que prestam a comunidade, na preparacao
das festividades locais e na colaboracdo que promovem nos grupos. Segundos 0s
participantes, os grupos desportivos enfatizam o treino e a competicao e salientam que nos
grupos de folclore e filarménica ha aprendizagens de novas culturas e formas de estar, com
momentos de convivio, de socializacdo, e de alegria. No grupo da filarménica ha uma
maior disciplina, principalmente aquando dos compromissos. No folclore o contexto é de
maior folia e alegria, uma vez que “¢ um ambiente muito descontraido” (inq_3 INEZ2), ndo
se descurando a responsabilidade e empenho. Os grupos ndo escolares sdo impulsionadores
da promocdo de festividades locais, mais populares, e, através dos referidos grupos, as
criangas participam e aprendem determinados costumes e habitos, como por exemplo:
respeitar os horarios; zelar pelo vestuario e pelos instrumentos; obedecer a regras
implementadas pelos grupos e dirigentes; participar nos ensaios com regularidade; estudar
as masicas e as coreografias, para as atuagées. O papel dos mais velhos para com o0s mais
novos é bastante reconhecido como essencial na transmissao de influéncias culturais, uma
vez que ha muita interajuda e apoio, ndo s6 nos ensaios, como também nas atuacdes
publicas, criando-se relagdes, memorias e aprendizagens.

Os jovens (Anexo O2) salientam que a participacdo em grupos culturais escolares

ocorre, por vezes, de modo obrigatorio, por fazerem parte do horério escolar, o que revela
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insatisfacdo, por parte dos mesmos, uma vez que a participacao cultural devera ser livre e
do interesse dos proprios. A semelhanca das criancas, os jovens também referem que tais
atividades, em contexto formal, possibilitam unido, boa disposi¢cdo e um papel pro-ativo e
responsavel. Contudo, consideram que a dinamica e o entretenimento deviam ser maiores,
como refere um jovem — “ndo vejo muita diversdo na escola” (inq 6 IE2); também
notamos que a exigéncia e as responsabilidades de niveis mais elevados faz aumentar a
auséncia de envolvimento nas atividades. Os jovens também criticam o facto de os projetos
escolares de natureza mais cultural tenderem a ndo ter continuidade, apesar dos bons
resultados, ha depois um reduzido interesse em potenciar 0s mesmos, por parte da propria
escola. Este desinteresse juvenil, a luz de Butler e Princeswal (2012), surge por falta de
oportunidades e de novos desafios trazidos pelos projetos e/ou atividades promovidas. Em
termos de manifestacdes religiosas, em contexto escolar, notamos que ha atividades
culturais relacionadas com a igreja, como por exemplo as festividades do Espirito Santo,
apesar de os alunos serem da opinido que a escola deveria ser laica e que se deve respeitar
os interesses de cada um. Deste modo, notamos que em contexto escolar ha muita
valorizacdo da componente religiosa, o que é criticado pelos alunos. O povo agoriano, ainda
nos dias de hoje, possui muitas influéncias das manifestagdes e marcas religiosas nos
Acores, pela sua origem e histéria (Mendonga, 2021), o que condiciona 0s servicos e as
relacdes.

No dmbito do contexto nao formal, os jovens também referem, tal como as criangas,
o papel cultural das atividades religiosas, desportivas, de tempos livres e dos grupos de
folclore e filarmonica. No entanto, ressalvam que, face ao Gltimo grupo, é importante
apostar em mdasicas mais alegres, mais inovadoras, referindo outros estilos musicais
adequados as ocasides festivas. Face ao folclore, 0s jovens acrescentam que ha rigidez na
utilizacdo do traje tradicional do rancho, de acordo com as regras estipuladas e cumpridas
ao longos dos anos. Outro aspeto a salientar € a permanéncia do sorriso, por parte dos
dancarinos, que representa a alegria que as pessoas do campo tinham nos seus momentos
de lazer. A participagéo nos ranchos de folclore permite o conhecimento de culturas, devido
aos intercambios artisticos, festividades culturais e momentos de convivio, entre 0s
diversos ranchos ao nivel regional e também internacional. A influéncia dos mais velhos
também € bastante notdria nos testemunhos dos mais jovens, sendo esta transmisséo

entendida com saudade, nostalgia, continuidade e bem-estar. Tal visdo é espelhada de
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forma transversal aos varios grupos — romarias, folclore, filarmonica e outros de natureza
cultural.

A luz das entrevistas ndo estruturadas/ informais (Anexo Q), sabemos que no
contexto escolar a cultura estd presente nas manifestacfes artisticas promovidas pela
escola, no ambito dos clubes de arte, havendo como preocupacgéo a utilizacdo de recursos
naturais e reaproveitados, na construcdo dos trabalhos de educagdo artistica. Também
recolhemos a informacéo de que os produtos finais, realizados pelos alunos, séo expostos
na escola, havendo a preocupagdo em embeleza-la. Segundo os entrevistados, é importante
haver uma valorizagéo da flexibilidade curricular, de forma a tentar chegar aos interesses
dos alunos, registando-se uma valorizacdo de uma disciplina de cultura no curriculo, devido
a singularidade dos Acores. A atencdo dada as culturas locais e regionais permite levar a
diversidade a escola e refletir acerca de questdes identitarias, multiculturais, regionalismos
do curriculo e do papel do aluno/professor (Santos, 2015).

Seguidamente, apresentamos os dados referentes a analise de contetdo efetuada aos
recortes textuais dos jornais escolares (Anexo T e U), do jornal concelhio (Anexo V1 e V2)
e das noticias virtuais (Anexo W1 e W2), para compreendermos o0 modo como se vive a
cultura no dia a dia, nos contextos educativos em estudo. De acordo com as Tabelas 9 e 10,
capitulo V, na categoria — “Modos de vivéncia das praticas culturais” —, 0s resultados sao
dispares entre ambos os jornais, por exemplo: o jornal concelhio teve 53 ocorréncias
(14,13%) e o jornal escolar registou 19 ocorréncias (11,38%), 0 que se torna patente na
analise que seguira abaixo. Face a categoria — “Manifestagdes artisticas” —, 0 jornal
concelhio assinalou 57 ocorréncias (15,20%) e o jornal escolar obteve 26 ocorréncias
(15,57%), notando-se, de acordo com a amostra, um resultado aproximado,
independentemente do contexto onde decorrem as diferentes manifestacbes de arte
(musica, danca, literatura, etc.). Por altimo, nas categorias — “Patrimonio material e
imaterial” — registaram resultados diferentes, entre ambos os jornais, verificando-se mais
ocorréncias e percentagem no jornal concelhio, o0 que se torna evidente pela natureza do
préprio jornal.

Deste modo, iniciaremos com a andlise dos jornais escolares e do jornal concelhio,
nomeadamente com a categoria — “Modo de vivéncia das praticas culturais”. Na referida
categoria, na analise aos jornais escolares, referimos que ha uma aposta consideravel nas
atividades relacionadas com a cultura do cinema, com a emigragdo acgoriana e com a

formacdo dos mais novos, através de representaces literérias e do desenvolvimento de
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programas educativos, que visam a arte, as politicas culturais, o patrimonio, o
associativismo e a educacdo. Constatamos que o poder (local, central e regional) apoia estas
iniciativas, de forma a promover novas aprendizagens nos alunos. As festividades e
atividades culturais sdo enfatizadas na andlise que realizamos através da vivéncia de
atividades e costumes: “os docentes de EMRC apresentaram a historia e a simbologia das
festas do Espirito Santo nos Agores” (N_IE2 06a 2021); “preparou-se (...) um pequeno
altar ao Divino Espirito Santo, evocando a sua prote¢ao e sabedoria” (N_IE2_06a_2021),

conforme verificamos na imagem 3.

Festas do Espirito
Santo 2020/2021
na ESRG

Creio que todos julgivamos
que 0 ano de 2021 seria mar-
cado por um retorno tranqui-
lo e feliz & nossa normal vida so-
cial ¢ familiar, contudo o
cendrio desejado ainda nio se

concretizou. Assim, as ativida-
des da Irmandade do Espirito
Santo ledogrupo 290
de EMRC sofreram alteragdes
¢, uma vez mais, nio se reali-
zaram as festas do Espirito
Santo - antes da festaedastra-
dighes, estiio primeiro a satnde
ptblica, o dever moral e civi-
co de nos protegermos ¢ cui-
darmos uns dos outros! Com
efeito, este ano A volta do dia de
Pentecostes, os docentes de
EMRC apresentaram a histé-
ria c a simbologia das festas do
Espirito Santo nos Agores, bem
COMO um mjumudr fmu’;m-
fias das festas anteriormente
realizadas na nossa escola,

Com adevida autbrizagio do
Conselho Executivo, prepa-
rou-se, na entrada principal da
escola, com o apoio do pessoal
nio docente, um pequeno altar
ao Divino Espirito Santo, evo-
cando & sua protegiio e sabedo-
ria. No dia dois de junho, assi-
nalando o dia da realizacio da
festa, foram distribuidas doses
dearroz-doce a comunidade es-
colar, com o patrocinio do CE.

Que o Espirito Santo e os
seus sete dons nos inspirem a
voos, pensamentos e caminhos
sempre mais altos e dignos!

AL‘&A Divino Espiriiogan
naentrada

to

Imagem 3 — Comemoracdo do Espirito Santo (jornal escolar_IE2_27-06-21)

De acordo com a analise do jornal concelhio (Anexo V1 e V2), percebemos que ha
uma aposta ao nivel da promocéo de multiatividades, com base num programa de animacéo
e de atuacOes artisticas e culturais. Deste modo, contribui-se para a criacdo de cidadaos
mais conhecedores da realidade, que fardo prevalecer com maior dignidade a democracia
e a exploragdo da arte de modo contextualizado, ao nivel social, politico e civico (Cunha,
2021).
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H& uma valorizagdo da arte da pesca, através da vivéncia de situacdes praticas que
potenciam a riqueza do mar dos Acgores, a fim de “proporcionar aos participantes o contacto
direto com a pesca, com as artes de pesca e a importancia de protegermos 0 nosso mar, o
mar dos Acores” (JC 2.° 09 22). Ha também a promocao de debates educativos acerca da
globalizacdo nos dias de hoje e de exposi¢des e cortejos etnogréficos. Verificamos também
momentos de gastronomia tipicamente agoriana, aquando dos eventos culturais e festivos.
Ocorre, ao nivel concelhio, uma aposta maior na componente turistica da ilha, sobretudo
pelo contacto com a natureza, sendo, deste modo, desenvolvido um plano cultural que
engloba “trés vetores de atuagdo — social, econémico e ambiental” (RF_JC_1.° 09 _22). A
componente religiosa é participada na missa e procissdes, através do acompanhamento
musical das filarmonicas, sendo o Espirito Santo vivido como a maior representacao do
povo acoriano. A vivéncia das festividades locais potencia a atracdo de uma maior nimero
de pessoas, possibilitando mais comércio e turismo. A literatura também € reconhecida
pelas homenagens da vida e obra de alguns autores literarios e estudiosos da cultura
acoriana. As parcerias com outras entidades visam, sobretudo, cativar os jovens para
diferentes atividades. Butler e Princeswal (2012) referem que a juventude possui um
interesse mais acentuado pelas atividades quando conhece mais a realidade em seu redor e
consegue forma de possibilitar a sua transformacao, por meio da sua acdo. A aposta local
em programas de animacdo sociocultural e de valorizagdo da cultura deveria ser uma
premissa crucial do plano de intervencdo institucional e politica, apelando-se também a
uma atuacdo dinamizadora e criativa (Silva & S, 2021).

De seguida, abordaremos a analise das noticias virtuais (Anexo W1 e W2), em
contexto escolar, através da analise documental da categoria — “Enquadramento da
atividade” — e respetiva subcategoria: ‘“Natureza da atividade”. Segundo a Tabela 8,
capitulo V, registaram-se 28 ocorréncias, com 16,8%, sendo a segunda categoria com 0
numero registado mais elevado. Esta demonstra que os jovens promovem e dinamizam
projetos que vao ao encontro dos seus interesses e das necessidades da escola, atraves do
orcamento participativo jovem. Em contexto escolar, comemora-se a festividade do
Espirito Santo, exploram-se temaéticas de interculturalidade e &reas de robdtica,
promovendo-se também visitas de enriquecimento cultural. Na categoria — Manifestagdes
culturais —, com a subcategoria: Manifestagdes artisticas — musica, pintura, dangca,
literatura, cinema (reconhecimento e valorizacdo da arte) —, notamos que as tematicas das

problematicas sociais e da interculturalidade sdo tema de espetaculos, com componente
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artistica (musica e poesia), havendo momentos de leitura de poemas e a exploracdo de
nomes da literatura. Na referida categoria, segundo a Tabela 8, capitulo V, e
comparativamente aos dados dos jornais, os resultados foram inferiores, com 20
ocorréncias (12%). Para a subcategoria — Patrimonio material — factos, acontecimentos,
vestigios e bens histdricos dos Acores —, hd um contacto com producdes artisticas (obras
de pintura, escultura e cinema), atraves da realizacdo de visitas de enriquecimento a
espacos culturais e artisticos e da partilha de conhecimentos, pelos especialistas de
diferentes artes, acerca das fotografias e do seu papel na manifestacdo cultural das
vivéncias do povo. Face a subcategoria — Patrimonio imaterial — festividades, costumes,
crengas, valores e tradi¢fes —, ha a consciencializacao das riquezas culturais, sentidas pelos
alunos, bem como o reconhecimento das proprias pessoas que valorizaram o patrimonio
imaterial. E de salientar o papel das tradicdes, por meio da fotografia, na transmiss&o dos
valores, crengas e costumes. Ambas as categorias, também obtiveram, a luz da Tabela 8,
capitulo V, resultados baixos (“Patriménio Material” — 9 ocorréncias/ 5,4%; “Patriménio
Imaterial” — 5 ocorréncias/ 3%), equiparando-se aos jornais escolares, apesar de
ligeiramente superior, afastando-se, ainda, dos resultados do jornal concelhio, que
apresentou um numero mais elevando.

Retomaremos a analise documental dos jornais escolares (Anexo T e U) de forma a
analisar as informacOes da categoria — “Manifestacfes artisticas — nas areas da mausica,
pintura, danga, literatura, cinema (reconhecimento e valorizacdo da arte)”. Verificamos a
realizacdo de momentos artisticos, nas areas da musica, teatro, literatura, cinema, fotografia
e danca, e de projetos educativos, com vista a igualdade de acesso a cultura, com base em
parcerias estabelecidas, uma vez que “o objetivo primordial (...) é coadunar o processo de
ensino-aprendizagem com as praticas artisticas, integrando-as no contexto educativo,
permitindo assim um maior acesso a Cultura a todos os alunos” (N_IE1_04a_2022). Deste
modo, em contexto escolar, procura-se, por meio das atividades, promover a igualdade de
acesso a cultura, permitindo que esta chegue a todos os alunos de igual modo. Contudo,
para Sousa (2017), este acesso a cultura devera ocorrer de forma diferenciada, uma vez que
os individuos sdo diferentes: “ndo de uma educagdo igual para todos, mas de uma educagao
diferenciada” (p. 46), indo, assim, ao encontro das especificidades de cada individuo
(necessidades, personalidade, desenvolvimento, histéria de vida).

De acordo com a categoria — “Patrimonio material — factos, acontecimentos,

vestigios e bens historicos dos Agores” —, ainda sobre 0s jornais escolares, verificamos que,
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de modo a potenciar o reconhecimento da historia, o estudo e a identidade regional
realizam-se visitas de estudo as fabricas locais e aquando das exposicdes realizadas ha um
enfoque na arquitetura tradicional. Face a categoria — “Patriménio imaterial — festividades,
costumes, crencas, valores e tradicbes” —, notamos que se desenvolvem atividades
artisticas, preferencialmente musicais, associadas a diferentes representagdes. Ha também
um destaque para a festa do Espirito Santo, tornando-se patentes valores, crencas e
tradicbes muito caracteristicas da ilha de Sdo Miguel. Deste modo, percebemos que, no
contexto escolar, a presenca do patriménio imaterial se norteia pela educacéo dos valores
humanos e da expressividade, com base nas atividades mais artisticas, uma vez que estas
permitem vivenciar a “esséncia da arte: a elevagao espiritual, a formagao da pessoa no que
ha de mais sublime em si, a sua formacdo humanistica, a formacéo dos seus valores morais
e éticos” (Sousa, 2017, p. 63). Sabe-se, também, que o Patrimonio Cultural Imaterial se
insere no ambito da diversidade cultural e tem como base a promocéo do desenvolvimento
sustentdvel e a acdo da comunidade na preservacdo das manifestacdes e tradicOes
culturais®.

De acordo com a analise documental realizada ao jornal concelhio (Anexo V1 e
V2), mais concretamente a categoria — “ManifestacGes artisticas — musica, pintura, danca,
literatura, cinema (reconhecimento e valorizagdo da arte)” —, concluimos que o0s
espetaculos musicais desenvolvidos na Ribeira Grande envolvem a componente tradicional
e popular acoriana, bem como a moderna, verificando-se 0 mesmo face a escolha dos
artistas. Tal visdo faz com que se va ao encontro do gosto das diferentes faixas etarias,
como é o caso dos teares. HA a preocupacdo em perpetuar no tempo tais tradicGes
artesanais, com vista também a realizar exposi¢des tematicas (pinturas, bordados, etc.) e
de fotografia, que retratam épocas, festividades, costumes e tradicBes insulares.
Verificamos que as coletividades sdo abertas aos grupos de jovens e as dindmicas
formativas. As atuacdes — folclore, cantigas ao desafio, marchas populares e filarmonicas
— sd0 consideradas como momentos de cultura e de vivacidade do povo, ocorrendo em
grande nimero através da animacdo. O papel do emigrante também se torna importante na
forma como tais festividades se estendem além-fronteiras. As mesmas permitem a relagdo
entre a musica e a danca, enquanto fonte de criatividade e de emancipacdo, sendo

potenciadas através de parcerias, ndo so locais, mas também internacionais. Ha também,

49 https://www.patrimoniocultural.gov.pt/pt/patrimonio/patrimonio-mundial/
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na atualidade, um novo enfoque em iniciativas concelhias, com vista a haver a exploracéo
da arte, de que sdo exemplo oficinas criativas, encontros de musica classica, exposi¢cdes
tematicas, que tornam a arte transformadora, diversa e mais inclusiva. Nos Acores, a
inspiracdo artistica parte muitas vezes do divino e da propria natureza, como verificamos
na analise realizada: “os Acores como um lugar onde a arte e o talento acompanham, pela
inspiracdo humana, aquela que foi a grande inspiracdo divina, que nos fez, engquanto
natureza, uma das mais belas regides do planeta” (JB_JC 1.° 06 _22). As instituicdes ndo
escolares e escolares associam-se também as festividades (exemplo — Festa da Flor) e
romarias quaresmais.

No que diz respeito a categoria — “Patrimonio material — factos, acontecimentos,
vestigios e bens historicos dos Acores” — notamos que ha um reforco da tradicdo e da
histdria do linho, através da criacdo de um Centro Interpretativo, do Museu da Emigracéo
e de outros simbolos, onde estdo patentes o patriménio material do concelho da Ribeira
Grande, como € o caso da imagem da Madre Teresa da Anunciada, do edificio dos Pago do
Concelho e da imagem de Gaspar Frutuoso, simbolo de orgulho e de prestigio. Em relacao
a categoria — “Patrimdnio imaterial — festividades, costumes, crencas, valores e tradi¢cées”
— verificamos que ha uma manifestacdo de valores (por exemplo, o respeito, a honra, a
solidariedade, a paz, a justica e a confianca) face as exposi¢des fotogréficas e as tradicdes
locais e devocdo. Ha énfase de aspetos ligados a gastronomia local (por exemplo, a carne
guisada) e as questdes religiosas, que se traduzem na identidade cultural e histérica. Ha
também o reconhecimento das romarias, como representativas da acorianidade, através da
homenagem aos seus 500 anos e aos romeiros que as incorporam. A ndo esquecer, para a
Ribeira Grande, o processo migratorio, como fundamental na histéria e na afirmacdo da
diferenca dos Acores. Também a comunidade piscatéria é valorizada como marca
identitaria do concelho.

Na dinamizacéo das atividades, no contexto escolar e ndo escolar, ha a valorizagéo
da educacdo para a cidadania, na transmissao dos valores e no respeito pela natureza da
atividade e do simbolismo que a mesma acarreta. A luz de Gomes e Madeira (2017), a
promocédo da cidadania ocorre com vista a potenciar competéncias democréticas, sociais,
pessoais e relacionais. Menezes (2018) considera que a cidadania esta presente em diversas
acOes da escola e no papel do aluno, através do ato de comunicar, criticar, participar e de

se relacionar, ajudando-o a conhecer-se melhor e a realidade que o circunda.
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Passamos a analise de dados oriundos da observacdo ndo participante, através das
notas de campo (observacao direta — Anexo R e S) e dos registos fotograficos (observacéao
direta e indireta — Anexo E e F), de modo a analisarmos as influéncias da cultura no dia a
dia dos contextos escolares e ndo escolares. Assim, analisaremos a categoria —
“Enquadramento da atividade” — cujas subcategorias sé&o: i) “Caracterizacdo do espaco,
equipamentos e materiais™; ii) “Natureza da atividade”. A luz da Tabela 7, capitulo V, a
referida categoria teve na totalidade 67 ocorréncias, com 13,1%, pelo que percebemos que
corresponde a categoria com o resultado mais baixo.

No sentido de compreendermos de modo mais aprofundado a vivéncia especifica
das atividades culturais no dia a dia das criancas e jovens, forcar-nos-emos, deste modo,
também na categoria — “Manifestacbes culturais” — com trés subcategorias: i)
“Manifestacdes artisticas — musica, pintura, danca, literatura, cinema (reconhecimento e
valorizacdo da arte)”; ii) “Patriménio material — factos, acontecimentos, vestigios e bens
historicos dos Acores”; iii) “Patrimonio imaterial — festividades, costumes, crengas, valores
e tradi¢des”. Continuando a comparacdo com a Tabela 7, percebemos que a categoria —
“Manifestagdes culturais” —, apresentou 109 ocorréncias, com 20%, tendo assim um
resultado maior face a anterior, porém, nao registou os nimeros mais elevados.

Neste sentido, face a categoria — “Enquadramento da atividade” —, com a
subcategoria: “Caracterizacdo do espago, equipamentos e materiais” —, verificamos que,
nas atividades promovidas pelos diferentes contextos educativos (IE e INE), os espacos de
ensaio sao amplos e com boa dindmica para a préatica da atividade cultural. No caso da
banda filarménica, ha os instrumentos disponiveis, sendo da responsabilidade individual
de cada masico, manter o ambiente organizado. O contexto escolar tem um ambiente
adequado as dinamicas das atividades e das atuacdes, notando-se a preocupacdo com a
decoracdo e com a disposicdo dos materiais. Num dos momentos de observacgéo do folclore
verificamos que 0 espago nédo tinha condigdes: “o pavimento era inclinado e com asfalto
grosso, o que dificultava as dangas” (obs INE3 2); “apanhamos chéo terrivel, a calcada é
do pior, porque quando dancamos estamos descalcas e ndo é facil, as pessoas acham que
podemos dangar em qualquer sitio, e ndo ¢ bem assim” (obs_INE3 2).

Contudo, pela analise das imagens, também recolhemos que “0 ensaio ao ar livre
tornou-se bastante vantajoso, porque permitiu 0 contacto com o publico exterior e

[promoveu] a vontade de estar na rua ” (foto_obs_2 INE3), sendo um ambiente cultural e
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popular de boa disposi¢édo e de muita alegria, tal como podemos verificar nas imagens 4 e
5.

Imagem 4 Imagem 5

Ensaio de Folclore 2 (Obs_INE3_2022) Ensaio de Folclore 3 (Obs_INE3_2022)

Em relacdo a subcategoria — “Natureza da atividade” —, notamos que as atividades
possuem uma natureza maioritariamente cultural e artistica, com menor incidéncia na
literaria. H& uma preocupacdo em estabelecer a ponte entre o tradicional e a inovacéo,
aquando da promocdo de atividades, pois verificamos pela recolha fotografica que “os
resultados tém diferentes perspetivas, uns com um papel mais tradicional/ artesanal e outros
mais moderno, com uma missao ecologica” (foto_obs 8 IE1— Anexo F). Ha a valorizagédo
da noc¢éo de educacdo para a cidadania, no contexto escolar, como crucial em qualquer tipo
de atividade. Como refere Martins (2016), a cultura devera também ser impulsionadora de
inovacao, apresentando, deste modo, dois conceitos — cultura criadora e cultura inovadora
— com a preocupacéo de gerar valor, por meio da educacédo e da formagéo da humanidade.

No ambito da natureza das atividades, de acordo com a categoria — “Manifestacoes
culturais” — com énfase na subcategoria — “Manifestacdes artisticas — masica, pintura,
danca, literatura, cinema (reconhecimento e valorizagéo da arte)” —, percebemos que a
musica, aquando das atuagdes e festividades da filarmodnica, segundo o maestro, “devera
ser tocada com sensibilidade e naturalidade” (obs INE2 2). Nos momentos de
apresentacgdo ao publico, tanto no folclore como na filarmdnica, observamos, por um lado,
que as pessoas tém um papel bastante ativo e incentivador. Por outro lado, percebemos que

havia outros jovens com pouco envolvimento nas atuacoes de palco, apesar de verificarmos
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que o reportdério musical (no caso da filarménica) era bastante diversificado, com musicas
classicas, ligeiras e tradicionais, portuguesas e estrangeiras. Neste sentido, Angelo (2018)
salienta que a continuidade da missdo dos grupos culturais é um trabalho coletivo, que
representa a visao que se criou acerca de determinado grupo ou atividade, transpondo os
objetivos e modos de sustentabilidade para a atualidade e para o futuro.

Os diversos grupos culturais apresentam-se com simbolos identitérios e culturais
(bandeira, vestuario tipico e instrumentos caracteristicos), o que se verifica pela analise das
fotografias recolhidas em que “os elementos estavam vestidos a rigor, com 0s seus trajes
habituais de folclore, trazendo também as suas cestas” (foto_4 INE3). Em contexto
escolar, também percebemos que ha esta particularidade, aquando das exibicdes artisticas;
contudo, as escolas recorrem ao reaproveitamento e a um sentido mais inovador da vivéncia
da arte, com diversos materiais e tipologias, o que verificamos nas fotografias. No mesmo
contexto, ha uma valorizagdo de momentos culturais e artisticos, através do
reconhecimento dos hinos, da literatura e da expressividade plastica, dramatica, musical e
danca. Aguando destes momentos, observamos que ha a participacdo dos adultos, de modo
a incentivarem os alunos, notando-se que estes Ultimos apreciam esta interacdo. Segundo
Sousa (2017), a educacgdo artistica e cultural visa um “melhor desenvolvimento da pessoa,
no seu todo” (p. 61), proporcionando, a quem dela usufrui, bem-estar e felicidade, bem
como atitude e valores morais e espirituais. Deste modo, para o referido autor, na educacéo
artistica “mais importante do que «aprender», «conhecer» e «saber»; € 0 vivenciar,
descobrir, criar e sentir” (p. 63). No estudo de Santos (2015) verificamos que ha uma
especial promocdo de atividades artisticas, como a musica (de diferentes estilos), o teatro
e a danca, bem como jogos populares e tradicionais, sendo uma aposta futura a desenvolver
pelos docentes, tendo em conta 0 maior interesse e gostos dos alunos, ndo descurando,
porém, o enquadramento cultural e histdrico de cada atividade pratica em curso.

Face a subcategoria — “Patriménio material — factos, acontecimentos, vestigios e
bens histdricos dos Agores” — observamos que ha espdlios representativos da historia das
instituicdes. No caso concreto da filarmonica e folclore, ha um enorme simbolismo regional
nos instrumentos, vestudrio, calcado e acessorios variados, que se mantém ao longo de
varias geragoes, pois “observou-se alguns simbolos, que definem a historia e a cultura do
rancho, como por exemplo: os cestos, as galochas, o vestuario tipico (saias, aventais,
lencgos, calgas e camiseiro) e violas” (obs_INE3_4). Em contexto escolar, notamos também

que ha a preocupacdo de representar a identidade insular, recorrendo as escolas a muitos
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recursos naturais e simbolos materiais, sobretudo nos momentos artisticos (exposigdes e
atuacbes de palco), demonstrando a importancia dada a memoria coletiva, conforme
observamos nas imagens 6 e 7, uma vez que representam as histdrias, as experiéncias e 0s

simbolismos dos alunos e docentes.

Imagem 6 Imagem 7

Evento cultural (Obs_IE1_2022) Exposicdo (Obs_IE1_2022)

Em relacdo a subcategoria — “Patriménio imaterial — festividades, costumes,
crencas, valores e tradicdes” —, esta foi observada através da préatica e da vivéncia dos
costumes, aquando dos ensaios da marcha popular (acompanhada pela filarmoénica) e do
folclore, gerando, assim, valores genuinos e momentos de expressividade, através da danca
e da musica, na medida em que “houve sempre uma componente emocional bastante
elevada, pela alegria e entusiasmo de retomarem 0s ensaios, transmitindo-se afetos e
valores (como a solidariedade, partilha e amizade)” (obs INE3 1). No grupo de folclore,
para as novas geracOes, ha a vivéncia das tradicdes e valores, pois observamos que as
criangas e jovens tentavam representar as dangas dos adultos, nomeadamente atraves
reproducdo das diversas coreografias. Assim, atraves do folclore, as novas geragoes
revivem as tradi¢Oes, as memorias e os valores de antigamente, atraves da musica, da danca
e dos trajes tipicos (Angelo, 2018), refor¢ando a sua ligagdo a cultura insular agoriana

Em contexto escolar, a vivéncia do patrimonio imaterial esta patente, sobretudo,
nas manifestagdes artisticas (musica, danca e literatura), pelas experiéncias que as mesmas
proporcionam aos alunos, pois “as emocoes, os afetos e os valores estiveram espelhados

em multiplos momentos artisticos” (obs_IE1_8), com um destaque maior face do momento
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em que os alunos tocaram e cantaram o hino. O patrimdnio imaterial no grupo da romaria
foi verificdvel, através das representacfes dos romeiros: “os momentos de confraternizagdo
sdo essenciais para a vivéncia da romaria” (foto 3 INE1).

Em sintese, podemos concluir que as representacGes da cultura e 0 modo como esta
influencia o dia a dia, das criangas e jovens, nos diversos ambientes formativos e
educativos, relacionam-se com noc¢Oes diferentes — ligacdo ao ambiente natural, relacéo
com o passado e o presente, modo de vivenciar as praticas dos grupos culturais, influéncia
da heranca cultural e visdo complexa da realidade, através da componente artistica,
tradicional e histérica. Verificamos que ha um papel ativo dos grupos, atividades e
contextos educativos — escolares ou ndo escolares—, com diversas perspetivas, de acordo
com os participantes do estudo. Deste modo, para os dirigentes, na escola, ha uma
desvalorizacdo da componente cultural e nos grupos nao escolares, apesar das iniciativas
culturais, os mais jovens tém dificuldade em assumir e manter os compromissos. Para as
criancas e jovens, a influéncia ocorre, no contexto escolar, por meio do desenvolvimento
de um conjunto de atividades culturais, com enfoque na componente artistica, notando-se,
porém, uma baixa participacdo nessas atividades, havendo, assim, necessidade de uma
maior aposta na area cultural.

Em contexto ndo escolar, ha a promocao de novas aprendizagens e conhecimentos,
através das diferentes festividades de natureza popular e tradicional. Com base em
conteudos escritos, percebemos que had uma vivéncia das préaticas culturais bastante
influenciada pelas relacdes com os mais velhos, por meio da heranca cultural, marcando
varios momentos e festividades religiosas e tradicionais. Neste sentido, as manifestacdes
artisticas fazem parte da vida quotidiana do povo ribeiragrandense, com base em costumes
e eventos locais. Notamos, ainda, que ha uma preocupacédo crescente na valorizacdo das
potencialidades do patriménio histérico local, de forma a incutir nos alunos uma maior
igualdade de oportunidades de acesso, de conhecimentos e de reconhecimento. Atraves dos
momentos de observacdo, constatamos que as atividades possuem uma natureza
maioritariamente cultural e artistica, com a preocupacdo em estabelecer a relagéo entre a
tradicdo (cultura local) e a inovacgdo (cultura global), pelo que se recorre a diferentes

estratégias educativas, de modo a potenciar o interesse dos mais novos.
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5.2.2.2. RepresentacGes dos responsaveis escolares e ndo escolares acerca da(s)

influéncia(s) da cultura na construgdo da identidade e na educagéo das novas geragoes

Neste ponto debrucgar-nos-emos sobre a analise do segundo objetivo do estudo:
Compreender as representacfes dos responsaveis por varias instituicdes (Comunidade
Escolar e N&o Escolar), acerca da(s) influéncia(s) da cultura na construcgéo da identidade

e na educacao das novas geracoes.

Faremos a analise da categoria “Influéncias da cultura na construcdo da identidade
e educacdo”, a qual inclui trés subcategorias — i) “Papel da identidade”; ii) “Influéncias da
cultura na identidade dos mais novos”; iii) “Influéncias da cultura na educacdo das novas
geracbes”, com base nas entrevistas semiestruturadas aos dirigentes de contextos escolares
e ndo escolares (Anexo O3), bem como ao pessoal docente, aquando das entrevistas ndo
estruturadas/ informais (Anexo Q). De acordo com a Tabela 6, capitulo V, percebemos que
a referida categoria apresenta 70 ocorréncias, com 14,5%, registando o nimero mais baixo,
comparativamente as restantes categorias, sendo que a possivel justificacao sera pelo facto
de se incidir sobre as representacGes dos responsaveis em relacdo a identidade e educacéo
dos mais novos.

Iniciaremos a nossa andlise pela subcategoria — “Papel da identidade” — a luz das
representacdes dos dirigentes. Neste sentido, percebemos que ha uma relacéo do conceito
de identidade com a comunidade, através da dinamizacdo de projetos, de iniciativas, de
historias partilhadas pelo povo e de simbolismos, como refere um entrevistado “todas as
atividades que nds fazemos e 0 nosso projeto educativo [surge] a partir da nossa identidade,
da nossa institui¢do, das nossas pessoas, da nossa comunidade” (inq_1 IE). A identidade
implica respeito pela individualidade de cada crianca, na medida em que, segundo um
entrevistado “é muito importante que sintam a sua identidade” (inq 1 IE). Para os
responsaveis, em contexto escolar ha a preocupagdo em valorizar cada aluno e cada grupo,
numa tentativa de integrar as suas identidades. O percurso de vida da pessoa esta
relacionado com a identidade e com o lugar de onde € oriunda, suas origens, costumes e
modos de estar, pois “ndo somos ninguém sem historia, um ser humano sem historia néo
tem identidade, ndo sabe de onde veio, ndo sabe o que esta a fazer” (inq_1 IE1).

Outro resultado da anélise foi a permanéncia de tragos identitarios por parte dos

grupos, através da musica, danca, vestuario e simbolismos, com vista a diferenciarem-se
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dos outros, o que pode ser verificavel pelos testemunhos dos inquiridos: “temos o nosso
hino, os nossos simbolos, as bandeiras e temos atividades que sdo s6 nossas” (inq_1_IE);
“o0s ensaios servem muito para isso, para falarmos ¢ a identidade do grupo é basicamente
essa” (inq 3 INE3). Segundo Falsarella (2018), a comunidade é entendida como sendo
“um todo homogéneo, um conglomerado de gente socialmente indiferenciada” (p. 628),
que define a identidade de quem vive na propria comunidade. Para Cristovdo (2022), a
identidade ¢ “um processo de construcao e de transformagao em interagao com o outro” (p.
149), que estd ligado a identificagdo da pessoa, fruto “das vivéncias culturais ¢
interpessoais, ¢ dos espagos onde a cultura esteve presente” (p. 149).

Face a subcategoria — “Influéncias da cultura na identidade dos mais novos” —
notamos que ha um reconhecimento da importancia da cultura na construcado identitaria dos
alunos, enquadrando a acorianidade em diversas praticas e no desenvolvimento da
disciplina de Historia, sendo enfatizada por um inquirido a preocupagdo de “manter a
identidade acoriana, até porque existe uma disciplina no ensino bésico transversal que é a
Histdria e Cultura dos Acores, (...) ha uma preocupacdo em dar énfase aquilo que é o
regional, a cultura agoriana” (inq_2 IE). Contudo, também devera haver a preocupacao,
por parte do corpo docente, em estabelecer um encontro com a cultura do aluno, “para
desenvolver os contetidos daquilo que ¢ a sua identidade” (inq_2_IE), potenciando, assim,
novas aprendizagens e respeito pelos valores identitarios. Face ao papel dos grupos
culturais, na influéncia da cultura na identidade dos mais novos, percebemos que ha um
sentido valorativo na construcdo identitaria das criancas e jovens, através da heranca
cultural e da sua importancia desses grupos na comunidade e festividades locais.

Quanto a subcategoria — “Influéncias da cultura na educa¢do das novas geragdes” —
verificamos que um dos dirigentes defende que devera haver uma dissociacao da escola em
relacdo a religido, presente nas atividades culturais, de modo a respeitar as escolhas e
opinides de cada aluno. Os mais velhos tém um papel crucial na vivéncia da cultura,
nomeadamente pelo testemunho que dao aos mais novos, havendo, assim, uma influéncia
na sua educacdo, como refere um entrevistado: “desde muito novo, tive o gosto e sempre
que estava nos Impérios sempre dizia que um dia queria ser filarménico” (inq 2 INE2);
outro entrevistado também frisa que: “ja estou ligado a musica e a cultura antes disso, muito
antes disso, desde que me conhe¢o. Nasci na cultura, 0 meu pai, embora militar, sempre
adorou cultura, musica, teatro” (inq_1_IE). Face a influéncia da cultura na educagéo dos

mais novos, um dos inquiridos defende que a participacdo dos mesmos na dinamica dos
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grupos culturais deixa memorias, pelo que refere: “marca, sempre marca (...), nos
intercambios ha sempre coisas que marcam, [por exemplo: quando] fazemos bons servigos
o pessoal esta fora da terra e assume a responsabilidade e se concentra” (ing_2_INE2)

Através das entrevistas informais, notamos que ha um trabalho em equipa, aquando
da promocdo de atividades culturais, entre os alunos mais velhos e os mais novos. Os
grupos culturais desempenham um papel fundamental na construgéo identitaria dos mais
novos, atraves da heranca cultural e da importancia na comunidade e festividades locais.
Segundo Santos (2015), o enfoque nos regionalismos € uma mais-valia na construgédo da
formacdo identitaria dos alunos, tornando-se a cultura local importante na “afirmagdo da
identidade, assim como para a preservagao da heranga de um povo” (p. 193).

Outro resultado obtido foi o de que a dindmica dos Conselhos Executivos é
importante na influéncia que a cultura da escola tem na educacao dos mais novos e que esta
tem efeito nas aprendizagens dos contedos e na abertura de novos horizontes e
conhecimentos de outras culturas. Silveira e Sousa (2018), no ambito do seu estudo,
também referem que ha uma influéncia dos docentes na cultura escolar, nomeadamente
sobre o curriculo e a dindmica das relaces estabelecidas. Notamos, também, que ha a
preocupacao de ligagdo ao lugar de onde cada aluno é oriundo, manifestando-se na sua
propria educacdo, uma vez que “a propria cultura agoriana, os proprios modos de viver (...)
influenciam também o processo de ensino-aprendizagem” (inq 2 IE) e que se nota a
influéncia “de onde vém “(inq_2_IE).

Em sintese, segundo 0s responsaveis das instituicbes, o papel da identidade
relaciona-se com o contexto comunitario, com os simbolismos e com a historia individual
e coletiva de determinada pessoa. Os mesmos entendem que a cultura tem efetivamente
influéncia na construcdo identitaria das criancas e jovens, espelhando-se através da
acorianidade, o que define as localidades e regides insulares. Os diretores e docentes
também reconhecem que o contexto escolar influencia a nogé@o de cultura que se constroi,
sendo transmitida por meio das aprendizagens, através das atividades culturais e/ou
dindmica do curriculo, o que traz impacto nas percecdes, oportunidades e experiéncias
culturais, ou seja, na educacdo dos alunos. Verificamos, ainda, que hd uma valorizagdo da
heranca cultural, no seio das comunidades, bem como dos grupos culturais ndo formais e
informais, contribuindo ativamente para a vivéncia e para a promogéo das festividades e
dos acontecimentos culturais, marcando, deste modo, a identidade e a educagéo das novas

geracoes.
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5.2.2.3. A cultura no desenvolvimento do concelho em estudo — impactos na

comunidade e na educacao infantojuvenil

Neste ponto analisaremos o terceiro objetivo do estudo:
Perceber a importancia da(s) cultura(s) no desenvolvimento do concelho em estudo, pela
analise de eventos e seu impacto — Comunidade com impacto na educacdo

infantojuvenil

Seguidamente, abordaremos a técnica da analise documental, para a apresentacao e
discussdo dos resultados, com base nos recortes textuais, com base na selecdo de
publicacOes, dos jornais escolares (Anexo T e U), do jornal concelhio (Anexo V1e V2) e
das noticias virtuais (Anexo W1 e W2), de acordo com a andlise do impacto da(s) cultura(s)
no desenvolvimento do concelho em estudo. De modo a complementar a anélise e
discusséo recorremos as entrevistas do PL (Anexo K e L). Em relacdo a andlise das Tabelas
9 e 10, capitulo V, percebemos que face a categoria “Impacto da atividade — cultura,
identidade e educagdo”, 0 jornal concelhio registou 85 ocorréncias, com 22,67%, tendo um
nimero bastante superior face aos jornais escolares, com 15 ocorréncias e 8,98%. Tais
resultados eram previsiveis, uma vez que a missdo dos jornais analisados é diferente,
havendo por parte do jornal concelhio a preocupacdo em registar os impactos atingidos do
que propriamente os jornais escolares. Comparativamente as noticias virtuais, estas
obtiveram 8 ocorréncias, com 4,8%, com um numero ainda mais reduzido, contudo, néo
era um resultado que estariamos a prever, na medida em que a promocdo das atividades no
mundo virtual deveria ser mais acentuada.

Neste sentido, comecaremos pela analise dos recortes textuais dos jornais escolares,
através da apresentagdo da categoria designada “Impactos da atividade — cultura, identidade
e educacdo”, sendo registada a valorizacdo do papel das instituigdes e o debate coletivo,
notando-se competéncias de voluntariado e de ajuda ao préximo, por parte de algumas
associagOes. O contexto da biblioteca escolar, através das atividades educativas, promove
uma maior proximidade a comunidade escolar, possibilitando uma abertura a todos os
alunos e momentos de convivio. Os projetos desenvolvidos tém um impacto na coesdo, na
superacao de dificuldades, de desafios e na solidariedade. Estes projetos também visam a

promocdo de atividades digitais, com vista a inclusdo, partilha de experiéncias e
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desenvolvimento de lagos de amizade, bem como a participacéo na vida politica jovem e a
educacéo para a cidadania, reconhecendo a identidade e cultura locais, tendo em conta que
tais projetos permitem ‘“compreender a importincia social ¢ humana do trabalho

voluntario” (N_IE2_03b_2020), tal como verificamos na imagem 8.

Imagem 8 — Projeto cultural (jornal escolar_IE2_02-20)

Aguando da analise dos recortes textuais do jornal concelhio (Anexo V1 e V2),
referente a categoria “Impacto da atividade — cultura, identidade e educag@o”, concluimos
que h& uma atracdo pelas atividades desportivas, musicais e culturais por parte dos mais
jovens, o que faz com que haja uma maior mobilizacdo de participantes. Notamos que, ao
nivel concelhio, o poder da arte e da cultura promove uma reabilitacéo das estruturas fisicas
e servicos locais, reavivando, deste modo, memarias, como verificamos atraves do jornal:
“foi esta arte e cultura que levou (...) a reabilitar, através de um contrato
interadministrativo com a Camara Municipal” (JC 10 22). Aquando da analise das
entrevistas aos responsaveis pelo PL percebemos que hd uma valorizag¢éo na recuperacéo
do patrimoénio, como forma de valorizagdo da cultura e da historia local. Alcoforado et al.
(2021) dizem que os projetos de desenvolvimento local visam o envolvimento de diferentes
agentes educativos, sociais e culturais, de forma a proporcionar um impacto em diferentes

areas procurando a “promocao de capacidades de agdo e no reforco das condigdes de
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participacdo individual e grupal, nos processos de desenvolvimento integrado e sustentado,
a partir das realidades das pessoas e das suas comunidades” (p. 9).

As artes nas localidades comegam, na atualidade, a conquistar destaque, mesmo nas
freguesias mais rurais, possibilitando o reconhecimento da cultura pelos mais novos. Face
ao turismo ha, por parte do concelho, investimento e valorizagdo, mobilizando, assim,
visitantes as localidades e a aposta em projetos de desenvolvimento cultural, havendo uma
aposta da Ribeira Grande na promocao da sustentabilidade. Angelo (2018) salienta que a
continuidade das tradi¢des, cultura e identidade requer um envolvimento de todos, sendo
uma representacgdo coletiva, em vez de individual. A mesma autora acrescenta que esta
continuidade consiste também numa afirmac&o face as influéncias da globalizagéo.

Ao nivel de apoio aos grupos culturais, hd também incentivos as filarménicas, a fim
de haver uma valorizacao do trabalho e do impacto das mesmas e uma continuidade da sua
missao cultural, musical e educativa. De modo a potenciar-se a promog¢do da cultura
acoriana na diaspora, ha um recurso a expressdes populares e a apresentacdo de espagos
museologicos, com muitas iniciativas. Deste modo, fez-se a constru¢cdo de um plano
cultural, focando o que de melhor se faz hoje e se fez ontem, sendo premissa: “comegar a
delinear um plano cultural, (...) em ligacdo a outros espagos da nossa cidade, (...) onde
possamos mostrarmo-nos fora de portas, para incentivarmos as pessoas, principalmente do
Norte do pais, a visitarem-nos mais vezes” (AG_JC 2.° 09 22), devido as parcerias que
sdo realizadas. Tal plano cultural permite, assim, a atracdo de muitos turistas e pessoas
locais, na Feira Quinhentista, Cavalhadas, marchas populares e festa do Espirito Santo,
pelas representacdes histdricas, animagfes culturais e tradicionais. Pretende-se, assim,
promover dois impactos associados a promocao de festividades que correspondem ao
desenvolvimento econdmico do concelho e a motivacdo em tornar o concelho da Ribeira
Grande lider na dindmica cultural da ilha. E de relevar que estes intervenientes consideram
“estes eventos importantissimos, ndo so6 para divulgar as localidades, mas, acima de tudo,
para dinamizar o tecido empresarial local” (AG _JC 1.° 06 22). De acordo com a analise
das representacdes do Poder Local, soubemos que ha uma intencdo de promocao da
identidade e da cultura junto das novas geracgdes, por parte do PL, na medida em que “o
municipio pretende cultivar e manté-las ao longo do tempo, mais que nao seja, para passar
as novas geracoes” (PL_1).

Com base na analise do jornal concelhio observamos que a Ribeira Grande possui

um conjunto de distin¢Bes, que tornam visivel o seu impacto ao nivel da cultura e
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identidade, em diferentes areas, de que sdo exemplo: prémio de Certificado de Exceléncia
Projeto Eco-freguesias; troféu "Tradi¢do & Inovacdo 2021", no ambito da Festa da Flor;
reconhecimento das Confrarias de Carne Guisada; certificacdo de produtos locais,
representando a gastronomia acgoriana e a identidade cultural local; consolidacdo da
"Ribeira Grande cidade do Surf", tornando-se uma marca para o concelho; prémio Cinco
Estrelas Regides das principais marcas locais e recursos patrimoniais dos arquipélagos dos
Acores e Madeira, distinguidos pelos portugueses; integracao na rede de cidades circulares,
pelo projeto k<RURBAN LINK».

A maior mobilidade de pessoas traz também consequéncias ao nivel local,
sobretudo no que concerne & identidade, como notamos referenciado no jornal concelhio:
“falta de envolvimento, na comunidade e nas associa¢des, bem como a «perda da nossa
identidade»” (MF_JC_1.° 09 22). Contudo, h4 a promocao de duas dimensdes: social, que
potencia o sentido de pertenca pela forma como se recebe as pessoas; econdmica, que
promove a economia, com a dinamizacgdo dos festivais e o0 contacto com a realidade mais
local. Este trabalho de parcerias e de intercdmbios entre servicos e localidades, estabelece,
para além do desenvolvimento econémico, um maior contacto cultural, tornando-se, deste
modo, uma mais-valia para a identidade e cultura do povo acoriano e em particular para os
ribeiragrandenses. Corroboramos esta analise com o estudo de Fragoso e Lucio-Vilhegas
(2014), em que o desenvolvimento comunitério, através de projetos de forma planificada e
consistente, potencia o trabalho coletivo e a cooperacdo dos seus pares, superando lacunas
individuais e afastamentos presenciais, criados pelo digital.

Ao nivel escolar, o concelho da Ribeira Grande promove a criagdo de iniciativas
escolares ao nivel local e com outras comunidades além-fronteiras, havendo, também, um
incentivo aos alunos, pelo reconhecimento do seu mérito escolar e percurso educativo. Boto
(2018), em entrevista a Antonio NGvoa, refere que no século XXI a escola se depara com
novos desafios, devendo, por isso, abrir-se as mudancas que véao surgindo, com uma aposta
mais acentuada no coletivo do que no trabalho individual. Tal visdo vai ao encontro dos
resultados recolhidos, de que os projetos escolares tém de prever um trabalho colaborativo
e de envolvimento de todos os intervenientes, 0 que aumenta o seu impacto e dinamismo.
A educacéo faz-se para além do recinto escolar e a colaboragdo devera existir entre a escola
e as instituicdes sociais e culturais, de forma a potenciar as aprendizagens e o interesse de

todos.
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Por fim, a partir da leitura feita aos recortes textuais das noticias virtuais, das IE1 e
IE2 (Anexo W1 e W2), iremos analisar a categoria — “Impacto das praticas culturais” —,
com enfoque na subcategoria — “Impacto da atividade — cultura, identidade e educagdo”.
Assim sendo, recolhemos que hd um reconhecimento desportivo, pelas atividades
promovidas na escola. Verificamos também uma aposta crescente em parcerias locais e
regionais para levar a cabo os projetos de interesse escolar, como por exemplo o “Projeto
22 — Interculturalidade”, desenvolvido no ambito da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento, cujos resultados sdo descritos de modo muito positivo: “foi, de facto,
uma experiéncia muito enriquecedora para todos, quer pelos locais visitados, quer pelo
contacto direto com uma cultura e um modo de vida diferentes” (r. virtual_IE2_2022).

Em relacdo a andlise das observacdes diretas, referente a categoria — “Impacto das
praticas culturais” — debrucar-nos-emos sobre a subcategoria — “Impacto da atividade,
cultura, identidade e educacdo” —, tendo em conta as notas de campo (Anexo R e S) e 0s
registos fotograficos (Anexo E e F). Analisando os resultados da Tabela 7, observamos 44
ocorréncias, com 8,6%, sendo um resultado intermédio, em relacdo as restantes categorias.

Neste sentido, de acordo com a subcategoria referida, confirmamos que ha a
abertura dos grupos culturais & comunidade, potenciando a proximidade e a participacao
das pessoas. Segundo a analise fotografica, “o ensaio ao ar livre tornou-se bastante
vantajoso, porque permitiu o contacto com o publico exterior e [promoveu] a vontade de
estar na rua” (foto_2 INE3). Observamos que um impacto com bastante dimensao sao as
influéncias que ficam nos masicos mais novos, em relacdo a cultura e a identidade, atraves
das aprendizagens e dos valores recebidos. Santos (2015) defende que as questdes culturais
contribuem para a formacéao identitéria, relacBes interpessoais e experimentacdo. Segundo
Ferreira (2019), as geracdes atuais estdo sujeitas a multiplas mudancas, o que afeta o seu
papel na sociedade, devido as situacGes culturais e sociais, precaridade profissional,
escolaridade e construcdo de identidades (género e sexual).

Notamos, pela observacdo, que ha a divulgacdo das atuacGes publicas nas redes
sociais, as quais sdo partilhadas com outras pessoas do mundo, através de videos e de
fotografias. As redes sociais, através do digital, passam a contribuir para a promocao das
atividades culturais, pois de acordo com Gohn (2018) o mundo da internet tem provocado
mudancas sociais e culturais, nos seus proprios movimentos, comunidade e entidades
(locais e mundiais), impacto que é mais acentuado nas grandes cidades, do que nos lugares

mais pequenos. Este Gltimo ponto, defendido pelo autor, ndo foi ao encontro do resultado
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obtido na recolha de dados, uma vez que as atividades desenvolvidas, ocorridas em
contextos rurais de menor dimensdo, sdo também divulgadas e partilnadas nas redes
sociais, com forte impacto. Tal facto acontece, possivelmente, pela facilidade de acesso a
internet nos dias de hoje independentemente do contexto.

Outro impacto acentuado consiste na adesdo elevada do publico as atuacGes
publicas, ap6s um longo periodo de auséncia (devido a pandemia de Covid-19), notando-
se a “influéncia sobre o papel das criancas e jovens presentes, na participa¢do nos balhos,
no conhecimento das coreografias e das letras do cancioneiro, retratando a cultura e a
identidade agoriana” (obs INE3 3), bem como ¢ o “envolvimento das pessoas com o
Grupo, participando nas dancas abertas a comunidade e aplaudindo cada momento

artistico” (obs_INE3_4), conforme observamos na imagem 9.

Imagem 9 — Atuacdo de folclore (Obs_INE3_2022)

Em contexto escolar, percebemos que ha um conjunto de vivéncias culturais e
identitarias, com base nas expressdes artisticas dos alunos, havendo um envolvimento com
entidades locais e a promocao de educacéo inclusiva. Neste sentido, recolhemos, através
da analise, o reconhecimento de que a arte é transformadora de mentalidades, dotando os
alunos de mais conhecimentos, devendo a escola ser um espaco de exploracao da arte, de
forma livre e natural. Observou-se que “o impacto [ocorre], em primeiro lugar, na vida
pessoal dos presentes, pelas expressdes artisticas e culturais promovidas em palco, com a

participagdo ativa dos alunos e a diversidade de recursos e formas de expressao”
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(obs_IE1_1). O impacto torna-se mais acentuado quando os alunos participam ativamente,
na construgdo de materiais, nas animacdes artisticas e na abordagem dos conteudos,
revelando-se em potencialidades educativas e em novas aprendizagens e motivacoes.
Através da selecdo dos registos fotograficos recolhidos, observamos que ha criatividade e
valorizacdo da vertente artesanal e também moderna. Verificamos, também, a utilizacdo de
material de reutilizagdo na construcdo de pecas e a representacdo de referéncias culturais
(através do artesanato) e tecnoldgicas (atraves dos robos), conforme vemos na imagem 10
e 11.

l
|
|

Imagem 10 Imagem 11

Trabalhos artisticos 1 (Obs_IE1 2022) Trabalhos artisticos 2 (Obs_IE1 2022)

Apresentaremos, de seguida, os resultados das entrevistas semiestruturadas (Anexo
01, O2 e 03) e ndo estruturadas/ informais (Anexo Q), em contexto escolar e ndo escolar.
A categoria que emergiu foi — “A cultura no desenvolvimento concelhio” —, com duas
subcategorias: i) “Modos de a¢do — Poder Local e Concelhio” e ii) “Impactos dos grupos,
atividades e eventos”. A luz da Tabela 6, capitulo V, percebemos que os dirigentes
registaram 83 ocorréncias, com 76,5%, as criangas 37 ocorréncias, com 7,6% e 0s jovens
54 ocorréncias, com 11,3%. Neste sentido, notamos que os dirigentes manifestaram

resultados mais elevados, o que ja era expectavel, uma vez que abordamos 0s modos de
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acdo do Poder Local e do concelho, bem como os impactos dos grupos, atividades e a
realizacdo dos eventos, sendo, neste sentido, tematicas do seu interesse e de pratica diéria.

Iniciamos com a analise da subcategoria — “Modos de acdo — Poder Local e
Concelhio” — de acordo com as entrevistas semiestruturadas dos dirigentes. Assim sendo,
verificamos que hé colaboracdo entre as instituicbes e o poder local e concelhio, na
vivéncia das tradicOes e festividades culturais. Porem, notamos que, de acordo com estes
inquiridos, ha uma fraca aposta na atribuicdo de apoios aos grupos culturais, no caso
concreto dos ranchos de folclore e filarménicas, sobretudo por parte do Poder Regional, tal
como refere um inquirido: “devia haver mais apoios, mas qualquer coisa, incentivos! Mais
do que os apoios financeiros devia haver um calor humano das pessoas” (inq_2 INE2).
Contudo, no que diz respeito as romarias quaresmais, nos ultimos anos, segundo um
entrevistado, ha um reconhecimento destas por parte do Governo Regional e demais
entidades. Esta atuacdo revela apoio a cultura e ao patriménio, o que é corroborado por
Ponte (2022), que afirma que as romarias quaresmais sao vistas como patriménio imaterial,
que desde o século XVI tem sido transmitido por varias geracfes, mantendo-se, assim, ao
longo da historia dos Acores, revelando-se uma “fonte de identidade e marco de
diversidade cultural” (p. 5).

Ainda de acordo com a subcategoria em analise, na perspetiva das criancas ha
representacdo do Poder Local e Concelhio aquando das apari¢fes publicas dos grupos
culturais, gerando, assim, orgulho e incentivo politico. Por sua vez, ha também a
preocupacao e responsabilidade de representar, pelos grupos culturais, durante as atuagdes
na ilha ou nacionais/ internacionais, o concelho e seus responsaveis, como notamos pelo
testemunho de um inquirido jovem: “representamos o nosso presidente da RG e ele fica
orgulhoso do nosso grupo estar numa atuagdo importante” (inq_3 INE3).

Para os jovens devera haver um maior incentivo e mais respeito pelo trabalho que
0s grupos culturais desenvolvem. Também percebemos, na perspetiva dos mais novos, que
ha um espirito solidario entre as entidades, em prol de causas sociais, com base na
promocao de atividades culturais e na participa¢do em projetos publicos, pois “é um espago
que da voz aos estudantes e aos jovens. Acho que noutros contextos ndo ha este énfase”
(ing_4_IE2). Em 2021, Silva e Sa referiram que a cultura ocorre precisamente no seu
proprio contexto, por meio de praticas e orientacdes definidas pelas entidades politicas,

sociais e culturais. No ambito da sua acao, as entidades podem potenciar a producao dos
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seus recursos e da sua oferta cultural, sendo uma necessidade existirem momentos, espacos
e equipamentos que valorizem a cultura e as memorias do povo.

Face a subcategoria — “Impactos dos grupos, atividades e eventos” —, recolhemos
que, segundo os dirigentes, ha uma transversalidade de diferentes areas (histéria, geografia
e cultura dos Agores) no ambito das atividades culturais, na medida em que se tenta “que
em todas as atividades em que é possivel estejam sempre refletidos os simbolos, tradi¢oes
ou culturas/ formas de cultura dos A¢ores” (inq 1 IE). Porém, um dos entrevistados frisa
que ha um desenvolvimento da atividade cultural com maior impacto se estiver associado
ao desenvolvimento econdmico. Caso contrario, podemos assistir, para 0s entrevistados,
ao desaparecimento de atividades culturais, tal como referiu um: “se esse desenvolvimento
cultural ou se essas atividades culturais forem apenas e s6 uma demonstracdo cultural eu
penso que tendem a desaparecer” (inq_1_IE).

Nos contextos escolares, notamos que ha dificuldade em atingir um maior impacto
nas atividades integradas no Plano Anual de Atividades. Para os entrevistados, ha um
reconhecimento de que a cultura possibilita a vivéncia das festividades, espetaculos,
desfiles e agdes coletivas: “a cultura ¢ o ponto forte, daquilo que nés temos, que sao as
atuacdes, 0s concertos, os desfiles” (inq 2 INE2); “tem de haver uma maior aposta na
cultura, que ¢ muito importante” (inq 2 INE2). Tais atividades sdo potenciadoras de
beneficios positivos, nomeadamente pela promogdo de intercAmbios entre grupos culturais,
0 que permite o conhecimento das diferentes culturas, novos contactos, aprendizagens, boa
disposicdo e distincdo de mérito. Angelo (2018) refere que por meio das atividades
culturais, que ocorrem no ambito comunitério, ha a possibilidade de reviver o passado,
estabelecer intercambios e as tradi¢fes de outrora e que o0s seus simbolismos — materiais e
imateriais — tém um papel importante na representacdo da identidade e da cultura acoriana,
para todas as geracdes envolvidas. Em 2020, Scarpeline refere que, através da valorizacao
do patrimonio cultural, se nota a preocupacdo em manter as tradi¢Ges, as historias e as
mem@arias, bem como em promover a construcdo identitaria das comunidades.

Notamos que o reconhecimento, devido ao trabalho realizado, traz também muito
investimento, dedicacgdo, responsabilidade e exigéncia, como refere um entrevistado, com
atuaces em lugares com enorme destaque artistico e cultural: “elevamos muito a RG e 0s
Acores, a nivel nacional fala-se sempre dos Acgores ¢ nem tanto de freguesia”
(ing_3_INE3). No que concerne as romarias, estas sdo reconhecidas na cultura regional

acoriana pelo grande impacto que causam na sociedade atual e de outrora: “a romaria nao
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foi uma coisa imposta, ndo se impos! Ela apareceu, por necessidade” (inq 1 INE1); “(...)
para mim [as romarias tém] um papel muito importante na cultura dos agorianos, sobretudo
nos micaelenses, para ja por ser um grande meio de oragdo” (inq 1 INE1).

Continuando a analise da categoria, agora segundo as representacdes das criangas,
percebemos que os impactos que as atividades, grupos e eventos nas mesmas, estdo
relacionados com a promocdo de momentos de alegria e de diversdo, tendo a masica e a
danca fortes contributos, tal como refere um inquirido: “é muito divertido, as musicas sdo
muito alegres (...), faz com que gostes do ritmo e da musica em si” (inq_1_INE2). Tais
momentos estdo espelhados nas atuacgdes e participagdes culturais, em que representam os
Acores e as suas tradi¢Bes, permitindo, também, uma maior atratividade de turistas a
regido. Desenvolvidas na companhia dos familiares, sdo atividades transmitidas ao longo
das geracdes (reviver as tradicdes e cultura), verificando-se um apoio entre as associa¢fes
culturais, ao nivel de servicos e recursos. Desta forma, segundo as entrevistas aos
responsaveis do Poder Local, é importante que haja um envolvimento dos jovens, para que
a cultura tenha um papel importante, em particular para os jovens, na medida em que as
atividades, direcionadas as criangas e jovens, com vista a um maior conhecimento do
mundo, proporcionam uma melhor preparagéo para o futuro e para a vida adulta, tal como
referiu PL_3: “é extremamente importante a crianga desde muito jovem pertencer a certos
grupos [culturais]”, havendo, deste modo, uma valorizacdo, desde tenra idade, da
participacdo da vida comunitaria e cultural.

Por sua vez, tanto as criangas como 0s jovens consideram que o impacto da cultura
se relaciona com a atracdo dos turistas aos Acores e as peculiaridades regionais (vestuario,
musica e danca), o que faz mobilizar mais recursos. Neste sentido, o desafio consiste em
ndo perder as caracteristicas culturais locais e regionais, apesar das diversas participacdes
e atuacOes dos grupos. Também um jovem corrobora esta posicdo referindo que: “estas
atividades culturais [s&o] para dar a conhecer aos turistas e as pessoas de fora quem nos
somos e também para ndo perdermos essa esséncia” (inq_4 IE2). Os grupos culturais, para
as novas geracOes, visam a representacdo dos Acores, através das suas participacoes e
atuacOes, de acordo com o0s convites recebidos, como refere um jovem: “ja fomos
representar Portugal/ Acores no Canada e eu acho que fomos mostrar a nossa cultura no
Canada, para um sitio muito longe” (inq_1 INE3). Contudo, o sentimento dos jovens,
aquando destes momentos de maior impacto cultural, é de orgulho e de reconhecimento,

sendo referido por um que: “€¢ muito importante representar algo tdo grande como a nossa
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ilha ou freguesia” (inq 1 INE2). Face as romarias quaresmais, os inquiridos jovens
consideram que, ao nivel educativo, estas permitem um afastamento das tecnologias e o
conhecimento de lugares novos, devendo integrar também as mulheres.

Em sintese, os impactos causados na comunidade e na educacdo das criancas e
jovens, por meio do papel da cultura no desenvolvimento do concelho, incidem, segundo
as fontes escritas, na valorizacao do papel das institui¢cdes, no impacto no desenvolvimento
economico da sociedade e no destaque mais acentuado da cultura da Ribeira Grande, na
ilha, na regido, no pais e na didspora. Na educacdo, enfatizam a dinamica que os projetos
assumem nos contextos escolares e ndo escolares, trazendo desafios, novas aprendizagens,
valorizacdo e uma maior motivacdo para uma participacdo mais ativa e critica. Segundo as
observacOes, constatamos que ha uma abertura dos grupos culturais a comunidade local, o
que possibilita uma maior proximidade e envolvimento, surgindo a necessidade de
divulgacéo dos momentos culturais, acentuando o seu impacto. No contexto escolar, a arte
e a cultura possuem uma ligacdo muito direta, com base nas expressfes artisticas e
vivéncias identitarias e culturais, uma vez que ha um trabalho em conjunto na promocao
das atividades, potenciando um maior impacto e transformacao das mentalidades, de alunos
e docentes. Para os dirigentes, criancas e jovens (em entrevista), ha uma reduzida aposta
no apoio aos grupos culturais (folclore e filarménicas), bem como nas festividades e
tradicdes populares. Contudo, 0s seus participantes reconhecem o seu valor, tendo a nogéo
do papel que 0s mesmos grupos tém na comunidade, pelo desenvolvimento, pelo impacto
e pela atracdo turistica (cada vez maior). Tais atividades trazem, para os participantes mais
jovens, momentos de alegria, diversdo e orgulho, pela natureza dos grupos, pelas
oportunidades e pela representacdo que tém dos Acores e da heranca cultural.

5.2.2.4. Nivel de participagdo e de satisfagdo das criangas e jovens na cultura local

Neste ponto n.° 5.2.2.4 focar-nos-emos no quarto objetivo do estudo:
Analisar o nivel de adesao das criancas e jovens a cultura local, determinando os seus

interesses

Neste sentido, analisaremos e discutiremos o referido objetivo através da
categorizacdo realizada e suas subcategorias, conforme o Quadro n.° 6 — Sintese de

categorias — Nivel de adeséo a cultura local.
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Quadro n.° 6 — Sintese de categorias — Nivel de adesao a cultura local

Categorias

Nivel  de
participacdo
das criangas
e jovens

Nivel  de
satisfacao
das criancas
e jovens

Valorizacéo
da cultura
popular

Subcategorias

Exemplos de Unidades
de Registo

“Atividade realizou-se de
forma colaborativa
com as turmas (...) €
todos 0S que
ajudaram na
logistica e na
preparacdo dos
espacos de leitura
poética”
(N_IE2_04a_2022).

“Nestes dias vividos com
entusiasmo (...), foi
com empenho que
os alunos da IE2
prepararam 0s
trabalhos sobre a sua
terra € 0s seus usos”
(N_IE1 06b 2021).

“Mais do que meras festas
de rua, tém sido
verdadeiros
momentos de
partilha e convivio,
num claro
sentimento de
pertenca & nossa
terra”

(AG JC 1.° 07 22)

Instrumentos
de recolha de
dados

Analise
documental
Jornal concelhio
Jornais escolares

Contextos

Andlise
de
contelido

Jornais -
Quadro
de analise
por
categorias

Papel dos
grupos de
criangas e
jovens

Nivel de
participacdo
das criangas e
jovens

“Ser uma escola inclusiva
¢ chamar todos a
participacdo ativa,
quer seja em
pequenos  projetos
quer seja em
grandes” (nv_IE2)

Nivel de
satisfacdo das
criangas/
jovens

“Os alunos divertiram-se
durante a sua leitura,
pois trata-se de um
texto com muito
humor” (nv_IE2)

Heranca
cultural

Valorizacdo da
cultura
popular

“A cultura popular esteve
espelhada no ensaio
entre a banda e a
marcha, na medida
em que se verificou
popularismo e o
gosto pelas tradicBes
(...), pelo ritmo da
mUsica, disposicao
da atuacdo, relacdo
entre as pessoas e

Noticias virtuais

Observagdes —
Notas de Campo
Registo
fotografico

Observagoes:
IE e INE

QDA
Miner
Quadro
de analise
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coreografias”

(obs_1.° INE2)
transmissao “A heranga  cultural
cultural pelas possui um  papel

geragdes mais
velhas -
registo de
memadrias
identitarias

marcante na histéria
e na identidade do
povo nacional, pois
ainda hoje a mesma
historia é partilhada
aos alunos, no
ambito da disciplina
de Historia”
(obs 3.° IE1)

Heranca
cultural
transmitida
pelas
geragdes —
registo de
memorias
identitarias

“E preciso investir em

“Este

formacéo, para que
as geracbes mais
novas possam
aprender esta arte”
(AP_JC 10 22)
documentario
retrata criangas e
adolescentes  que
trabalhavam nas
plantacGes de ch4,
na Gorreana”
(N_IE2_06c_2022)

Analise
documental
Jornal concelhio
Jornais escolares

Jornais -
Quadro
de analise
por
categorias

Adesdo e
influéncias
das criangas
e jovens

Nivel de
adesdo a
cultura local

“A filarmoénica ¢ aquela

coisa que ha gente
queestala(...). Ndo
temos o habito de ir
ver Bandas
filarménicas a
atuar”

(ing_1 IE2 )

Influéncias da
globalizacdo
na cultura
local.

“Ha

jovens no folclore
que gostam das
musicas do Brasil,
que ndo sdo muito
apropriadas para 0s
jovens. Mas
continuam  sempre
no folclore e
gostam”

(ing 1 INE3 C)

entrevistas
semiestruturadas

Entrevistas nao
estruturadas

Contexto

Escolar (IE1

e IE2)
Contexto

N&o Escolar

(INE2
INE3)

e

QDA
Miner
Quadros
sintese

Iniciamos com a analise documental (Anexos T, U, V1, V2, W1, W2) dos recortes

dos jornais escolares, do jornal concelhio e das noticias virtuais. Comeg¢amos pelos jornais

escolares, com base em trés categorias: 1) “Valorizagdo da cultura popular”; 2) “Nivel de

participacdo das criancas e jovens” e a nona categoria; 3) “Nivel de satisfacdo das criancas

e jovens”. Estabelecendo a ligacdo as Tabelas 9 e 10, capitulo V, percebemos que, para as

categorias referidas, no jornal concelhio tiveram na totalidade 42 ocorréncias, com 11,2%,
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e nos jornais escolares 39 ocorréncias, com 23,35%. Ressalvamos que na categoria “Nivel
de participagdo”, nos jornais escolares, obtivemos os resultados mais elevados no balango
da analise, com 26 ocorréncias (15,57%), o que talvez se deveu a obrigatoriedade que os
alunos apontaram, nas entrevistas, para a participacao nas atividades promovidas na escola,
verificando-se no jornal concelhio uma participagdo mais reduzida (16 ocorréncias, com
4,27%). Face a satisfacdo, nos diferentes jornais, as ocorréncias apontaram valores mais
baixos, 0 que revela que o interesse dos mais novos, em relacao a adesdo da cultura local,
se encontra menos evidente, notando-se também na valorizacéo da cultura popular, apesar
de o jornal concelhio obter um nimero ligeiramente superior (22 ocorréncias, com 5,87%).

Assim sendo, comecaremos pela anélise dos jornais escolares, com base em trés
categorias: 1) “Valorizacdo da cultura popular”; 2) “Nivel de participacdo das criancas e
jovens” e 3) “Nivel de satisfacdo das criancas e jovens”. Na categoria “Nivel de
participacdo das criangas e jovens”, notamos que as criangas e jovens participam em
algumas atividades culturais promovidas pela escola, como o Sdo Martinho e o Natal. H&
a preocupacdo, por parte da escola, em estabelecer parcerias com outras entidades locais
(autarquias, IPSS, empresas, etc.), de modo a potenciar a participacdo dos alunos nas
atividades culturais da biblioteca escolar e nas festividades de comemoragdo do Espirito
Santo. Contudo, percebemos que ha um conjunto de atividades bastante participadas pelos
jovens que ndo se prendem com manifestaces culturais, designadamente acgdes civicas,
concursos tematicos, participacbes politicas juvenis, servicos de voluntariado e
competicdes desportivas. Freitas Junior e Perucelli (2019) chamam a atencédo para o facto
de as criancas, desde tenra idade, aprenderem a identificar-se com as manifestacOes
culturais locais, sendo-lhes incutido valores, habitos e crengas, contudo, com as diversas
influéncias e com a construcdo identitaria do proprio individuo podera haver uma maior ou
menor identificacdo e sentido de pertenca.

Em relacéo a andlise do jornal concelhio (Anexo V1 e V2), na categoria — “Nivel
de participacdo das criancas e jovens”, — percebemos que ha um envolvimento ativo dos
mais novos nas atividades de animacao educativa e ha a realiza¢do de projetos escolares,
de &mbito concelhio, a fim de envolver positivamente os estudantes. Também verificamos
no jornal concelhio, a semelhanca dos escolares, a aposta na promocao de atividades de
cariz desportivo como modo de atracdo da populacdo mais jovem. Por outro lado, também
notamos que ha um crescente papel mais ativo dos jovens em festivais de tunas e no

associativismo, e um envolvimento dos mais novos em festividades populares e
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tradicionais do concelho, como as Cavalhadas. Também observamos que h& uma
valorizagdo, por parte dos jovens e das criancas, da participacdo e conhecimento das
romarias quaresmais de Sdo Miguel, pelas relacBes que estabelecem e lugares que visitam,

tal como retrata a imagem 12, que atesta a presenca de criangas nas romarias

Imagem 12 — Grupo de romeiros (Obs_INE1_2017)

Remetendo para a analise das Tabelas 7 e 8, capitulo V, percebemos que a categoria
— “Papel dos grupos de criangas e jovens” —, e subcategorias — “Nivel de participacéo e
Nivel de satisfacdo” —, apresentaram na totalidade, para a analise das noticias virtuais 22
ocorréncias, com 13,2%, enquanto que na analise das observacdes, para a mesma categoria,
h& 88 ocorréncias, com 17,1%. Deste modo, depreendemos que nas observacdes 0S
resultados foram mais evidentes, do que nas noticias virtuais, o que nos faz refletir que
através do contacto e dos momentos de observacdo poderemos ter uma maior perce¢do do
nivel de participagdo e de satisfagdo das criancas e jovens, aquando do desenvolvimento
das atividades culturais.

Segundo a analise dos recortes das noticias virtuais (IE1 e IE2 — Anexo W1 e W2),
relativamente a categoria — “Papel dos grupos de criancas e jovens” —, com a subcategoria
— “Nivel de participacdo das criancas e jovens” —, concluimos que hd uma participagédo
ativa em atividades desportivas, promotoras de igualdade de género, de cuidados de

alimentacédo e em projetos, promovidos pela autarquia e participados pela escola, de que é
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exemplo o Orgamento Participativo. Notamos, também, que h&d um envolvimento ativo em
programas alusivos ao pensamento computacional, havendo um destaque dos alunos de
mérito académico e desportivo e ao nivel de resultados verificamos que “foram 99 alunos
distinguidos nas categorias de superacdo de dificuldades, mérito desportivo e meérito
escolar” (r. virtual 1E2_2022). Os projetos da escola procuram apostar numa promogao de
uma educagio com vista a inclusdo, onde todos podem participar e ter uma voz ativa. A
luz de Bonanca et al. (2022), ainda € uma tematica que requer atencdo, andlise e dialogo,
pois a sua implementacao nas escolas carece de novas adaptacdes e (re)organizacoes, de
forma a garantir “a oportunidade e o direito ao sucesso educativo” (p. 142).
Seguidamente, abordaremos a anéalise da recolha de dados através da observacéo
ndo participante. Iniciando pela subcategoria — “Nivel de participacdo das criancas e
jovens” —, percebemos que as criancas e jovens, no folclore, revelam uma excelente
participacdo, gosto e interesse, aguardando pela oportunidade de fazerem parte dos balhos.
Andrade (2020) reforga que as bandas filarmonicas desempenham um papel cultural e
social de enorme importancia para a freguesia de que fazem parte, permitindo envolver os
mais jovens e possibilitar relagdes intergeracionais, sendo “um «conservatorio do povo» e
uma escola de vida para as novas geragdes” (p. 213). No momento de levantamento de
dados, constatamos que na filarmonica o numero de criangas/jovens participantes era mais

acentuado do que o dos adultos, como verificamos pelas imagens 13 e 14.

Imagem 13 Imagem 14

Ensaio da banda (Obs_INE2_2022) Procissdo — banda (Obs_INE2_2022)
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Observamos que a vivéncia cultural dos grupos de jovens é pautada pelas rotinas,
ensaios e relacionamento com os colegas (da mesma idade ou mais velhos), notando-se que
“este ¢ um trabalho que requer estudo, dedicagdo e aprendizagem” (foto 1 INE2). O
folclore também apresenta um método de trabalho muito caracteristico, como notamos
pelas fotografias analisadas: “todos os membros, velhos e novos, fizeram este exercicio
fisico, com beneficios mental e social” (fotos_obs_1 INE3 — Anexo E). Verificamos que,
aquando das atuacOes publicas, ha a presenca de muitas pessoas de diferentes idades,
observando-se a participacdo ativa de muitos jovens: “o nivel de participagéo foi bastante
acentuado, ndo so pelos membros do GF, mas também pelas criangas, jovens e adultos da
freguesia” (obs 3 INE3).

Ao nivel escolar, a adesdo as atividades artisticas foi positiva, com a participacao
de diferentes niveis de ensino, dependendo a qualidade do ensino do grau de participacdo
dos alunos, nomeadamente na criagdo de projetos, tendo em conta que “os alunos de
diferentes anos participaram ativamente na atividade, com momentos musicais
(acompanhamento musical, recitacdo do poema com o som de piano, canto do hino da
escola), apresentacdo do evento, apoio na entrega de prémios e na logistica do espetaculo”
(obs_1 IE1). Notamos que hd uma adequacdo da participacdo nas atividades, de acordo
com as condi¢Oes de cada turma e de cada aluno, uma vez que recolhemos pela observacao,
no testemunho de um participante, que “a escola convida os jovens a participar nos projetos
e a criar, a fim de promover uma melhor qualidade de ensino” (obs 1 IE1).

No entanto, verificamos uma fraca adesdo dos alunos as atividades propostas pelos
professores, 0 que se tornou evidente através de uma exposicdo tematica organizada por
um docente: “foi organizada pelo professor titular da disciplina de Historia, ndo havendo
um papel ativo dos alunos na preparacdo da mesma e nem na frequéncia” (obs_3 IEI).
Observamos, noutro momento, que os alunos, quando motivados e envolvidos no processo
de construcdo dos projetos e atividades, sdo mais participativos: “revelaram uma excelente
participacdo e investimento” (obs_8_IE1). Deste modo, eleva-se o nivel de adesdo quando
se incentiva & participacao ativa nas escolas, ao contrario da situacéo referida no &mbito da
disciplina de Histdria. Cristovao (2022) diz que o papel da escola é crucial na vivéncia de
novas oportunidades culturais e educativas, permitindo outros saberes e a construgdo da
formacé&o pessoal e social, dai a pertinéncia de no curriculo se dar lugar a reflexdo em torno
da cultura local, nomeadamente os regionalismos e a histéria, fazendo com que cada aluno

tenha uma maior compreensao sobre as suas raizes e a sua identidade.
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Na categoria seguinte — “Nivel de satisfacdo das criangas e jovens” —, de acordo
com 0s jornais escolares, verificamos que o contacto com as artes — nomeadamente o
teatro, a musica e a poesia — proporciona uma maior satisfacdo e realizacdo: “alguns deles,
claramente, encontram nas expressdes artisticas 0 seu meio e um caminho para a sua
realizacao” (N_IE1 04a 2022). Outras formas de satisfagdo, aquando da participacao,
estdo relacionadas com o recurso a educagdo para a cidadania, como forma de promover o
gosto pela participacéo civica e politica, bem como o contacto com diversos profissionais
de diferentes areas. Notamos uma especial satisfacdo com as atividades em que se pode
partilhar as festividades, os costumes e tradi¢fes locais — “foi com empenho que os alunos
da IE2 prepararam os trabalhos sobre a sua terra e os seus usos” (N_IE2_06b_2021), tal

como espelhado na imagem 15.

pantes, foi com empenho que
os alunos da prepara-
ram os trabalhos sobre a sua
terra ¢ o8 seus usos, Assim,
com orgulho, explicaram ao
grande grupo a tradigiio ago-
riana das festas em honra do
Divino Espirito Santo, a sua
origem e como siio vividas nos
Agores e, mais especificamen-
te, na comunidade escolar.
Ainda sobre heranga cultural,
foi brevemente apresentado o
Museu da Ribeira Grande,
® ondedecorren uma live musi-
cal com o cantautor cabo-ver-
diano Jaime Goth. Além da he-
ranga cultural, as escolas
partilharam experiéncias e es-
tratégias de inclusio e volun-
tariado desenvolvidas nas suas

Erasmus+
Heritage Education
Learning Program

“...um trabalho de parceria coeso

e desafiante, onde, mais uma vez, se
comprova que o trabalho em equipa anula
adistincia e esbate as dificuldades”

Inclusiio, Voluntariado e He-  te) e o Agrupamento de Esco-
ranga Cultural foram o mote  las

do encontro Erasmus+ que
decorreu online, através da
plataforma Teams, entre 26 ¢
28 de maio. Este encontro fi-
nalizou um projeto de trés
anos, que ligou escolas geo-
graficamente distantes - a

o Galatasaray Liceu

), aescola

Foram trés dias agitados, que
se iniciaram com a ceriménia
de boas-vindas e a divisio dos
alunos em grupos internacio-
nais para realizarem atividades
de quebra-gelo. A partir dai,
tudo se desenrolou num am-
biente de partilha e camarada-
gem - apresentagiio dos traba-
lhos preparados pelos alunos

Encontro @line do projeto Erasmus+

das virias escolas, workshops,
formagio digital para estu-
dantes e professores, trans-
misses ao vivo... sempre na
perspetiva de valorizar o Pas-

sado e senti-lo comoachave de
um Futuro mais sustentdvel e
promissor.

Nestes dias, vividos com entu-
siasmo e com muitos partici-

comunidades. Apesarde onli-
ne, esta mobilidad isfes
expectativas dos jor .
uma Gtima experiéncia. Além
de me ter dado mais conheci-
mento acerca de outros paises,
deu-me novas amizades". Nio
seriio esses os papéis da esco-
la... despertar para o conheci-
mento e criar lagos?

Imagem 15 — Projeto de Erasmus (jornal escolar_IE2_06-22)

Ainda na mesma categoria, no jornal concelhio aponta-se a atracdo das criangas
pelas festividades populares e tradicionais, com muita alegria, cor e brilho. Notamos que
h& um entusiasmo do publico juvenil pelas atividades relacionadas com o desporto e que o
conhecimento de outras culturas motiva a juventude.

No que diz respeito a subcategoria — “Nivel de satisfacdo das criancgas e jovens” —,
na anélise das noticias virtuais—, constatamos que existe uma valorizacdo dos momentos

de convivio entre alunos e professores, como essenciais no sucesso, € uma diversao e
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empenho aquando da promocdo das atividades artisticas. Para Bulhdes e Condessa (2022),
as atividades de dinamica cultural e educativa permitem conhecer e aprender a cultura,
dotando as criangas e jovens de competéncias de preparagédo para o futuro e de um sentido
maior de responsabilizacdo, cidadania e de capacidade criativa.

Analisando a mesma subcategoria, através da observacao, percebemos que ha uma
elevada satisfacdo na relagdo das criangas e jovens com os mais velhos, com muitos
momentos de convivio, alegria e de interajuda, tal como deduzimos da seguinte
observacao: “o grupo de jovens musicos manifestaram muita satisfagao, pela forma como
interagiam com o maestro ¢ com os colegas (mais velhos e novos)” (obs 1 INE2).
Concluimos que ao longo do tempo de permanéncia nos grupos, os jovens intensificam o
seu grau de satisfacdo, na medida em que “os membros ao longo do ensaio aumentam o
nivel de satisfacdo, tornando-se mais comunicativos e libertos” (obs 1 INE3). Tal
perspetiva € corroborada pelo registo fotografico, pois “apesar da alegria, os elementos
mantinham sempre a sua ordem, respeito, disciplina e organizacdo, para que as entradas e
saidas dos ranchos fluissem com naturalidade” (fotos_obs_4 INE3 — Anexo E).

O nivel de satisfacdo torna-se mais acentuado quando ha a atuacédo pela primeira
vez, sendo que os mais novos, no folclore, aguardavam com entusiasmo a oportunidade de
participar nos balhos; contudo, no momento de exibicdo, demonstravam fisicamente
alguma tensdo, responsabilidade e rosto fechado, como verificAmos — “revelavam
concentragdo na danga, uma vez que 0S Seus rostos permaneciam firmes e inertes”
(obs_4 INE3) —, ao contrario dos colegas mais velhos que sorriam constantemente,
demonstrando leveza e descontragdo. A presenca dos mais velhos promove uma grande
satisfacdo por parte dos mais novos — convivio, interajuda e alegria — no contacto com a
cultura popular, o que vai ao encontro de Santos (2015), que refere que a cultura local é
valorizada pela consciencializacdo do processo de identidade e pela heranga cultural
transmitida ao longo das geracoes.

Ao nivel escolar, podemos perceber que ha uma maior satisfagdo nos momentos
artisticos, em vez da apresentacdo formal/ institucional (atividades de protocolo e de
exibicdo de conteudos, em que o0 aluno é apenas o ouvinte) e também nas festividades
comemorativas, de natureza cultural, bem como pelo envolvimento no processo de
construcao e criatividade das atividades.

No que concerne a ultima categoria a analisar — “Valorizagéo da cultura popular” —

, constatamos, pelos jornais escolares, que a cultura popular é valorizada através da
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comemoracao de festividades tradicionais e populares (Sdo Martinho e Espirito Santo),
relacionadas com costumes e héabitos antigos, passados ao longo das geragdes.

Face a referida categoria, notamos na andlise do jornal concelhio que a cultura
popular pressupfe a valorizacdo das tradigdes e da cultura na comunidade, com varias
iniciativas, o que permite atrair novos visitantes. Neste processo, ha um reconhecimento
do associativismo. A cultura popular proporciona o entretenimento, bem-estar, alegria,
convivio e partilha entre o povo, sendo que a relacdo entre o popular e o religioso é
valorizada pela comunidade em geral, uma vez que “mais do que meras festas de rua, tém
sido verdadeiros momentos de partilha e convivio, num claro sentimento de pertenca a
nossa terra” (AG _JC 1.° 07 22). H& também o reconhecimento do papel das romarias
quaresmais na manifestacdo da fé do povo acgoriano e na histéria insular. A comemoracao
da parte profana, na Festa da Flor, Cavalhadas e Marchas Populares, ocorre através da
vivéncia das tradi¢bes populares (decoracdo de carros alegoricos, vestuario tipico, desfiles
etnogréficos, dancas populares e representacdes de usos e costumes do povo). Neste
sentido, um inquirido acrescenta que: “a propria dindmica cultural [e] as festas das
freguesias e do concelho (...) sd3o muito caracteristicas do nosso povo”
(AG_JC 1. 05 22). Para Mendonca (2021), as manifestacdes religiosas e populares
permitem a promogéo do bem-estar, a alegria e 0 compromisso.

Na subcategoria da valorizacdo da cultura popular, integrada na categoria de
heranca cultural, segundo as noticias virtuais, notamos que ha o reconhecimento dos
momentos e feitos populares, de importancia para a vida comunitaria e religiosa. Outra
andlise foi referente ao envolvimento em festividades tradicionais, através do papel dos
mais velhos. Para Silva (2017), a transmissdo cultural ocorre ao longo de vérias geraces,
pelas influéncias dos seus pares e de pessoas mais velhas (familiares ou educadores), num
sentido coletivo e de interajuda, desempenhando um papel fundamental na dindmica das
praticas educativas e na construcao das culturas da infancia.

Em relacdo a categoria — “Valorizacdo da cultura popular” — constatamos, pelas
observacdes, que a masica e a danga de folclore representam as tradi¢des locais e regionais:
“pelo ritmo da musica, disposi¢ao da atuagdo, relagdo entre as pessoas e coreografias da
marcha” (obs 1 INE2). A musica popular caracteriza-se, Segundo um participante, por ser
“mais leve, por isso as notas t€ém de ser mais soltas” (obs 1 INE2). Ha tracos que se
mantém enraizados na cultura local, como se verifica na analise das imagens: “os elementos

estavam vestidos a rigor, com os seus trajes habituais de folclore, trazendo também as suas
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cestas. Estas representam a cultura do ché, que ¢ a tematica central do rancho em estudo”

(fotos_obs_3_INE3 — Anexo E), 0 que podemos observar na imagem 16.

Imagem 16 — Apresentacdo publica — Folclore (Obs_INE3_2022)

Também a filarmdnica promove momentos de interpretacdo de musicas populares,
agradando aos intervenientes e a populacao, o que conseguimos notar pelas imagens (por
exemplo, na imagem 17) e pelos testemunhos recolhidos: “o papel musical da Banda é
crucial para os momentos de festa e de entretenimento. As pessoas sentem satisfacdo por
ouvir a musica da filarmonica, tornando-se um momento de bem-estar e convivio entre a
comunidade” (foto_obs_4_INE2 — Anexo E).
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Em contexto escolar, a comemoragdo da festividade do Espirito Santo é um
momento de partilha e alegria. Observamos também que a literatura esta presente na
representacao da cultura regional: “a cultura popular esteve patente na interpretagao que se
pode ter em relagdo as palavras de Pedro A. Maia e a sua representagdo regional”
(obs_5_IE1). Estas atividades contribuem para que a escola seja “produtora de diferenca”
(Torres, 2018, p. 381), estimulando a critica, a emancipacao e o pensamento, num desafio
que Torres (2018) designa como “reimagina¢ao do seu proprio conhecimento” (p. 382), no
ambito da definicdo do “plano cultural diante de uma perspetiva de politica curricular” (p.
382).

Seguidamente, abordaremos a anélise dos jornais escolares e do jornal concelhio,
acerca do papel da heranca cultural transmitida pelas geracdes (registo de memdrias
identitarias), em relacdo ao grau de adesdo dos mais novos as atividades culturais
promovidas. Segundo as Tabelas 9 e 10, capitulo V, observamos que a categoria referida
foi mais evidenciada no jornal concelhio (42 ocorréncias, com 11,20%), do que nos jornais
escolares (12 ocorréncias, com 7,19%), tendo em conta que nas atividades divulgadas pelo
jornal concelhio o papel dos mais velhos, na transmissdo da cultura as novas geracdes, se
torna mais acentuado, do que no contexto escolar.

Nos jornais escolares ha iniciativas que promovem a transmissdo da heranca
cultural ao longo das geracBes: documentario, exposicGes de fotografias, workshops e
testemunhos; momentos artisticos, com alusdo ao passado e ao presente; demonstracao
pratica da realidade de outrora aos alunos atuais, a fim de refletirem sobre a origem, histéria
e impacto nos dias de hoje; leitura de histdrias representativas do passado, nomeadamente
do ambito social, politico e histérico; transmissao das vivéncias das festividades (Espirito
Santo); reconhecimento da cultura da pesca nos Acores, como momento de lazer e de
trabalho para as comunidades locais.

No jornal concelhio verifica-se 0s seguintes aspetos: aposta na formacao das novas
geracOes e na criacdo de espacos interpretativos, como modo de aprendizagem da arte;
desinteresse dos mais jovens pela tecelagem, porque requer experiéncia e dedicacéo;
reconhecimento do papel dos agorianos nas descoberta no Sul do Brasil, verificando-se
influéncias através das tradicdes (religiosas e etnograficas), da lingua e costumes agorianos;
influéncias das tradicbes na educacdo dos mais novos, nas lidas domésticas, nas
brincadeiras infantis e na vida religiosa; criacdo de Confrarias de carne guisada, como

forma de promover a sua preservacdo, perpetuacdo e divulgacdo; apoio do Governo
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Regional nos projetos que promovem a identidade, registo de memorias e ag¢les culturais;
comemoracdes festivas na comunidade que trazem alegria, convivio, partilha e revivéncia
do passado; valorizacdo dos feitos historicos, deixados pelos antepassados (Cavalhadas de
S. Pedro); transmissdo das riquezas do mar dos Acores, aos mais novos, de forma a
preservé-las; registo da autonomia dos Agores como uma conquista da democracia, 0 que
acentua a diferenca; referéncia a obras literarias e homenagens a figuras ilustres, com vista
a celebrar e preservar a heranca cultural do povo acoriano; explicacdo as criangas das
profissbes de outrora; existéncia de memdrias quinhentistas na Ribeira Grande, desde a
arquitetura a literatura; observacdo de tradi¢cbes em Porto Alegre, com marcas dos Acores
(Cavalhadas e Espirito Santo), o que revela a identidade e as memorias de um povo;
valorizacdo do papel dos emigrantes na cultura agoriana e na transmisséo de pais/avos para
filhos/netos.

Ainda na andlise dos conteudos das noticias virtuais, na categoria — “Heranca
cultural” —, foram consideradas as subcategorias: “Transmissdao cultural pelas geracoes
mais velhas — registo de memdrias identitarias” e “Valorizacdo da cultura popular”. Em
2020, Scarpeline refere que as lembrancas provém tanto da componente individual como
da social, tendo o coletivo um papel importante na transmissdo da heranca cultural,
construindo-se, assim, memdrias. De acordo com a Tabela 8, capitulo V, a categoria
mencionada apresentou 47 ocorréncias, com 28,2%, sendo que a subcategoria
“Transmissdo cultural pelas geragdes mais velhas” se destacou, com 31 ocorréncias
(18,6%), enquanto que as restantes tiveram resultados mais baixos. Neste sentido, e em
relacdo ao seu papel na adesdo dos mais novos as atividades locais, destacamos 0s
principais resultados:

a) partilha de testemunhos de convidados, com histérias no ambito social,
politico e cultural, a fim de realizarem a partilha com os mais novos, através dos seus
exemplos, referéncias e vivéncias;

b) reconhecimento do papel das romarias quaresmais ao longo da historia,
com o testemunho de um romeiro mais velho;

C) transmissdo de mensagens de fé e vontade de construir coisas novas e
diferentes; partilha do papel da comunicacdo social na atualidade — beneficios e
maleficios.

De modo a continuarmos a compreender o nivel de adesdo das criangas a cultura

local, abordaremos, segundo a analise das observagdes, a referida categoria e
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subcategorias. A luz da Tabela 7, capitulo V, a subcategoria “Transmissao cultural pelas
geracdes mais velhas” apresentou o resultado também mais elevado (33 ocorréncias, com
6.4%) e as restantes com valores mais baixos. Na totalidade a categoria apresentou 79
ocorréncias, com 15,3%.

No que concerne a transmissdo cultural pelas geragdes mais velhas e as influéncias
na adesao das criangas e jovens as atividades culturais, passamos a referir sucintamente o
modo como ocorrem as respetivas influéncias nos mais novos, que verificamos através dos
momentos de observacdo, em contexto formal e ndo formal:

a) testemunho dos membros mais velhos dos grupos culturais na dinamica
das atuacgdes, pela participagéo, referéncia e transmisséo de valores;

b) constituicdo dos grupos por varias geracbes, 0 que se torna um
enriquecimento na vivéncias dos momentos, com ensinamentos, partilhas e colaboracéo;

C) organizacéo, pelos adultos, das dindmicas do ensaio, com o intuito de
integrar e preparar as criangas e jovens para as atuacoes;

d) acompanhamento, desde tenra idade, das criangas pequenas nos ensaios,
havendo a transmisséo, desde cedo, de memadrias e costumes;

e) incentivo pelos adultos na determinagdo, motivagéo e confianca que 0s
mais jovens devem ter, aquando dos ensaios;

f) no folclore hd a interpretacdo, pela danca e mdsica, de memorias
identitarias da cultura local, tais como: costumes dos antepassados e representacdes das
praticas culturais associadas a danca (trabalho, lazer e convivio);

9) representacdo das procissdbes como manifestaces de transmissdes
culturais ao longo das varias geracdes, revelando um conjunto de memorias identitarias;

h) apoio por ex-participantes nos momentos de atuacbes publicas,
representando, assim, as memorias coletivas e individuais do grupo cultural;

) presenca dos familiares nas atuacdes publicas, de forma a apoiarem e
incentivarem os seus filhos para a valorizacao das préaticas culturais;

1) manifestagdo da heranca cultural e identitaria nos trabalhos artisticos e
tradicionais, desenvolvidos pelos alunos e professores.

No Quadro n.° 6 — Sintese de categorias — “Nivel de adesdo a cultura local” —
definimos uma categoria — “Adesdo e influéncias das criancas e jovens” —, com duas
subcategorias: i) “Nivel de adesdo a cultura local”; ii) “Influéncias da globalizacdo na

cultura local”. Seguidamente, apresentaremos 0s resultados da analise e respetiva
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discussdo, resultantes das entrevistas semiestruturadas (criangas - Anexo O1, jovens -
Anexo O2, Adultos — Anexo O3) e ndo estruturadas/ informais (Anexo Q), em contexto
escolar e ndo escolar. Segundo a Tabela 6, capitulo V, a referida categoria possui para 0s
dirigentes 105 ocorréncias, com 21,5%, para as criancas 122 ocorréncias, com 25% e para
0s jovens 122 ocorréncias, com 25,5%, pelo que verificamos que os resultados sdo quase
equiparados, tendo, no caso nos dirigentes, um valor um pouco mais baixo. Contudo,
destacamos que na subcategoria — “Influéncias da globalizagdo na cultura local” —, 0S
resultados foram inferiores para todos os participantes, com 98 ocorréncias (20,2%),
comparativamente a subcategoria — “Nivel de adesdo a cultura local” — em que 0s
resultados foram superiores, com 251 ocorréncias (51,8%). Percebemos, deste modo, que
h& uma adesdo consideravel a cultura local e regional, ndo descurando as influéncias da
globalizacdo da dinamica da mesmas.

Iniciaremos, assim, pela subcategoria “Nivel de adesdo a cultura local”, em que,
segundo as entrevistas aos dirigentes (Anexo 03), recolhemos que ha a promocao na escola
de atividades culturais, alusivas a historia, a geografia e a cultura dos Acores: “isto ¢ uma
orientacdo de escola tenta-se sempre fazer uma atividade tendo em conta a historia,
geografia e cultura dos Agores” (inq_1 IE); contudo, os dirigentes verificam que ha pouca
adesdo dos jovens aos grupos de teatro escolares e aos grupos de masica, com instrumentos
tradicionais da cultura agoriana. Notamos também que h&a um decréscimo do grau de adesdo
dos alunos aos clubes da escola (clubes de artes — musica e de artes plasticas —, robotica,
xadrez, desporto) ao longo dos anos, apesar da melhoria das condicdes destes. No contexto
escolar, as estratégias usadas para colmatar a falta de adesdo consiste na valorizagcdo das
raizes culturais e no envolvimento em projetos com os alunos, o que possibilita um maior
interesse por parte de todos: “ir ao encontro dessa raiz, dessa cultura, traz no meu entender
mais prazer aos alunos e também aos assistentes e melhor apoio de todo o processo de
ensino aprendizagem e o desenvolvimento de todas as competéncias” (inq 2 IE). Esta
valorizacdo da cultura local poderd, segundo Mesquita (2022) possibilitar um sentimento
de maior consciencializagdo da sua identidade, das diferengas culturais e a capacidade de
partilha com outras culturas.

Pela analise efetuada, verificamos que o afastamento dos eventos culturais € maior
no caso dos jovens e suas familias que tém um interesse mais acentuado pelos meios
tecnoldgicos, o que se acentuou ap6s a pandemia; outro motivo deve-se ao facto de os

jovens necessitarem sempre de desafios e de iniciativas novas. Para Butler e Princeswal
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(2012), a participacdao das criangas e jovens, nos Ultimos anos, tem sofrido transformacdes,
sendo entendida, para alguns, como “uma apatia da juventude de hoje em relagao a politica
e a participacdo coletiva para mudangas sociais” (p. 107). Porém, para os autores, 0 modo
de participacdo dos mais jovens modificou-se, tornando-se, por varios fatores, mais
individualista e capitalista, pelo que se deve apostar no desenvolvimento de iniciativas,
projetos e participa¢@es que visem a cidadania plena, & luz de uma maior justica e da defesa
dos direitos humanos.

Né&o obstante, nos grupos de folclore ha alguma facilidade de adesdo, mas 0 mesmo
ndo acontece com os eventos religiosos, sendo importante valorizar as criangas, jovens e
adultos, de modo a motiva-los e fortalecer a unido e a participacdo. A satisfacdo é maior
quando existe uma adesao livre e espontanea do publico as festas populares, aquando das
atuacdes dos grupos de folclore, havendo uma preferéncia pela danca em detrimento do
canto, por parte dos membros do grupo. A opc¢éo por atuacoes de festivais de folclore torna-
se mais desafiante, tendo um nivel de exigéncia maior, tal como aponta um inquirido: “um
festival deve ser a atuacao que da mais «pica», porque tem ali 6 ou 7 Grupos e cada qual
quer fazer o melhor e ai a gente ja se prepara de outra maneira, porque nos ndo estamos
sozinhos, ao nivel de diregdo artistica” (inq_3 INE3). Neste sentido, hd a preocupacdo em
criar um espetaculo de folclore mais inovador e com criatividade, de forma a ser mais
atrativo para o publico. Para o inquirido, o inovar e criar consiste em promover “algo novo,
alguma coreografia, até no meio de baile tem de se ir buscar alguma pessoa, mesmo que
seja o pézinho da vila” (inq_3 INE3), de modo a surpreender quem assiste. Desta forma,
garante-se uma maior satisfacdo com as atuacOes e os festivais de folclore. Contudo, 0s
ranchos de folclore também necessitam de procurar jovens para integrar 0s grupos, de
forma a haver continuidade das tradi¢des, tendo-se perdido este trabalho durante o tempo
de pandemia. Para além dos jovens, o rancho também integra pessoas com mais idade, que
enriquecem também o grupo, como frisa Angelo (2018), no seu estudo, no qual afirma que
é fundamental apostar na formacao dos grupos de folclore, pela presencga e testemunho dos
mais velhos, possibilitando a recriacdo do passado, através da musica e do vestuério,
mantendo viva a tradicdo e as memorias; contudo, a mesma autora afirma que a “cultura é
pléstica” (p. 42), estando sujeita a novas transformacdes e nuances, de acordo com cada
grupo de participantes.

Em relacdo a tradicdo das romarias quaresmais, ha a referéncia de que no passado

havia uma maior espiritualidade, pois “na altura as pessoas juntavam-se para ouvir a oragéo
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dos romeiros, havia mais piedade e o povo estava mais mentalizado” (inq 1 INEI).
Contudo, hd um reconhecimento do papel das romarias na vivéncia da devo¢do Mariana,
sentindo-a através da beleza da natureza e do perfume do incenso, sendo, assim, um
encontro muito pessoal e ndo turismo religioso, “um grande expoente cultural dentro da
nossailha” (ing 1 INEI). Tal visdo dependera da perspetiva individual de cada pessoa que
integra a romaria. E de salientar que os grupos de romeiros para além da sua caminhada
promovem atividades culturais, como a celebracdo do Espirito Santo e outras, porque “é o
movimento mais catolico e estdo presentes em tudo, nas comissbes de festas, nas
mordomias, nas catequeses e nos grupos corais” (inq_1 INE1).

Em relacdo as entrevistas ndo estruturadas/ informais (Anexo Q), ainda na
subcategoria — “Nivel de adesdo a cultura local” —, verificamos que ha uma participacao
ativa dos alunos na construcdo das atividades festivas, quando estdo envolvidos na
dindmica; dai que, na exposicdo acerca da Histéria de Portugal, realizada na escola por
docentes, tenha havido pouco interesse: “eu esperava mais rece¢ao por parte deles e a gente
SO tem o pulsar na pratica e eu de facto vi que a adesdo ndo foi muito grande”
(ent_informal_f8). Em conversa informal, percebemos gue os alunos se focam na realidade
que os circunda, em detrimento do que surge para além da ilha, tal como foi referido por
um participante: “os nossos alunos estdo muito fechados na realidade que eles vivem no
dia a dia” (ent_informal_f5). Neste sentido, Cristovao (2022) refere a importancia de haver
a inclusdo dos regionalismos no curriculo, uma vez possibilita também um impacto
positivo no saber (historia e cultura) e adesdo dos alunos, notando-se, assim, influéncias na
construcao do seu processo educativo e formativo.

Seguidamente, daremos enfoque a analise das entrevistas semiestruturadas das
criangas e jovens, na categoria — “Adesao e influéncias das criangas e jovens”. Na primeira
subcategoria — “Nivel de adesdo a cultura local” — conclui-se que a participa¢do nos grupos
culturais, tanto das criangas como dos jovens, ocorre devido ao incentivo dos mais velhos,
acontecendo desde tenra idade. Um jovem salienta que as festividades locais, como o
Espirito Santo, proporcionam boa disposicdo e alegria. Contudo, as criangas e jovens que
participam consideram haver pouca adeséo por parte de outras criangas e jovens, tal como
referem: “ultimamente tem poucos musicos, a gente ndo tem feito muitos ensaios e
procissdes” (inq_1 INE2); “devia haver mais, porque com mais conseguimos fazer uma
atuacdo, por exemplo, as raparigas as vezes ficam de fora porque ndo h& rapazes para

dangar com elas” (inq_1 INE3). Ainda salientam que as crianc¢as tém mais participacdo do
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que os jovens. Outra razdo para a pouca adesao, tal como referiram os dirigentes, foi a
epidemia de Covid-19, notando-se dificuldade na constituicdo dos grupos e na animagéo
das festividades. Contudo, os jovens acrescentam que, por parte de alguns adultos, ha
alguma desmotivacéo pelas tradicoes.

Os grupos — folclore, filarmonica e romarias — participam em multiplos eventos de
natureza cultural para além dos que lhes sdo caracteristicos, como, por exemplo:
espetaculos de teatro, convivios e festas culturais (Festa da Flor, Festa Quinhentista,
Semanas Culturais e tematicas, entre outras). Os jovens, por sua vez, consideram que
deviam receber incentivos pela participacdo, bem como uma maior informacgéo sobre 0s
grupos culturais, como aponta um deles: “com a falta de informagdo promove-se 0
desinteresse dos jovens” (inq_6 IE2). Verificamos, também, que ha o reconhecimento de
atividades laborais culturais (ex: producdo do cha), transmitidas pelos mais velhos, como
sendo referéncias para 0s Acores e para o desenvolvimento da zona.

Na andlise da categoria referente a — “Influéncias da globalizac&o na cultura local”
—, de acordo com as perspetivas dos dirigentes” (IE e INE — Anexo O3), constatamos que
se verifica uma promocao da cultura local com base numa visao mais global, ndo havendo
um foco especial na identidade local dos alunos. Verifica-se uma uniformizagéo cultural
devido a massificacdo da internet e a imitacdo de influencers, o que preocupa um dos
inquiridos: “a forma como os alunos tém a visdo exagerada no que respeita ao Universo,
(...) porque estdo muito ligados & internet e a [mesma] tenta uniformizar o planeta”
(ing_1_IE). E, portanto, necesséaria uma atitude reflexiva com vista a promover espagos
educativos mais humanisticos, pois, como refere Boto (2018), a luz da entrevista a Antonio
Noévoa, “ndo € a tecnologia que nos vai salvar” (p. 19).

Nota-se a tendéncia para o desaparecimento das culturas ancestrais, com o dominio
da cultura global. O afastamento de muitos jovens das atividades culturais locais ocorre
devido as influéncias do mundo virtual e a procura de uma participacéo e aceitacéo a escala
global, o que gera um maior isolamento e uma diminuicdo da socializagdo. Ao nivel do
ensino, ha uma maior descentraliza¢do, com vista a projetar o aluno no mundo, perdendo-
se, por vezes, a ligacdo a identidade local, ocorrendo “uma aculturagdo global no fundo,
[em que] as culturas [e] as tradi¢cGes tendem muito a desaparecer, ficam apenas aquelas que
sao muito conservadoras” (inq 1 IE). De acordo com Fonseca e Robot (2016), na
atualidade ha uma influéncia do global em contexto local de modo cada vez mais crescente

e, neste sentido, é importante as tradi¢fes e as culturas locais estarem abertas as novas
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influéncias, construindo novos modos de estar, de pensar e de se relacionar, sem perderem
a sua esséncia identitaria.

Outras vantagens para 0s grupos culturais sdo a vivéncia de novas oportunidades e
um conhecimento de habitos e de culturas diferentes, como, por exemplo, no folclore ha a
possibilidade de participar em festivais internacionais, com muitos grupos em atuagéo, tal
como refere um inquirido: “a gente lidou com o Grupo da Costa Rica, na ilha Terceira, que
era basicamente profissional, tinham |4 tocadores que eram mesmo cantadores
profissionais da Costa Rica, um deles até ja tinha ganho a Eurovisdao” (inq 3 INE3).
Contudo, para os membros mais velhos do grupo, ha alguma dificuldade na adaptacdo aos
costumes de outros locais, ao contrario dos jovens, por exemplo, como referiu um
entrevistado: “dar-lhes esta comida, nem se pensa nisso. Essa parte foi muito complicada”
(ing_3_INE3).

De acordo com as entrevistas ndo estruturadas/ informais, face a segunda
subcategoria — “Influéncias da globalizagdo na cultura local” —, verificamos que ha uma
influéncia da inovacao, do global, na construcao de atividades tradicionais; por exemplo,
uma inquirida refere que a exposicao retratada “nao esta no [ambito] tradicional, porque
acho que nos devemos modernizar as coisas” (ent_informal_f4). Também notamos que ha
a valorizagdo do mundo virtual, na atualidade, por parte dos jovens, em vez do contacto
mais fisico, verificando-se um reconhecimento de que a pouca adeséo se deve ao facto de
determinadas atividades culturais ndo serem virtuais, mas presenciais. O mundo digital,
apesar de valorizado pelos jovens, devera ser entendido “apenas [como] uma ferramenta
de apoio e ndo vetor ou veiculo basico de comunicagdo e interagdo” (Gold, 2018,p. 120),
pelo que se torna pertinente o reconhecimento da socializagdo e a prética real dos
momentos festivos e da propria cultura.

De seguida, abordaremos a analise da subcategoria — “Influéncias da globalizacao
na cultura local” —, a partir das entrevistas semiestruturadas realizadas as criangas e jovens.
Neste sentido, percebemos que hd uma crescente adesdo as redes sociais, visualizagdes de
videos e imagens de influenciadores mundiais, por parte dos mais jovens, o que faz com
que haja um menor interesse pelas atividades culturais a nivel local. Esta opgéo, para 0s
inquiridos, traz, em primeira instancia, consequéncias negativas para o desenvolvimento
fisico, psicologico e social, das criancas e jovens. Outra consequéncia esta relacionada com

0 tempo de dedicacdo a cultura local, pois os efeitos da globalizacdo fazem com que os
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mais jovens estejam durante muito tempo dedicados as visualizagdes e interacdes nas redes
sociais.

Porém, também recolhemos a informacdo que ha a participacdo de alguns jovens
nos grupos culturais locais apesar de também se identificarem com a cultura global, como
frisa uma crianga: “hé jovens no folclore que gostam das musicas do Brasil, que ndo sao
muito apropriadas para os jovens, mas continuam sempre no folclore e gostam do folclore
e da musica” (inq 1 INE3). Assistimos também a uma educacdo para um mundo mais
global, desvalorizando-se, em contrapartida, as caracteristicas singulares de cada grupo/
cultura, uma vez que “a globalizacdo ¢ pensar, por exemplo, que somos todos iguais”
(ing_5_IE1). Para a juventude, h4 um incentivo para consumo de contedos virtuais,
acentuado com a pandemia da COVID-19, de modo a estimular mais os jovens a
exploracdo das tecnologias, levando-o0s a um maior afastamento relacional dos outros e a
perder a atencdo e interesse pela escola e pelos grupos culturais locais.

As criangas também apontam aspetos positivos da adesdo aos contetidos virtuais,
mostrando as potencialidades destes para incentivar 0s jovens a uma maior participacdo
nas atividades culturais locais. Os jovens também frisam outros aspetos positivos do uso
das tecnologias, nomeadamente a promocao dos trabalhos artisticos dos grupos e o convite
virtual a eventuais interessados, como refere um jovem: “as tecnologias acabam por
divulgar mais a Banda” (inq_1 INE2). Porém, um jovem também destaca que sempre
houve a existéncia de cultura mesmo sem o apoio e promocao das tecnologias.

Em sintese, segundo a analise do nivel de adesdo a cultura cultural — participacao e
satisfacdo —, podemos referir que, de acordo com os contetdos escritos e testemunhos, ha
alguma participagdo dos mais jovens nas festividades e atividades culturais promovidas
pela escola, com mais adesdo e satisfacdo pelas atividades artisticas, desportivas e de
natureza social e civica. A propria escola possui uma crescente preocupacdo na
dinamizacdo de projetos, para que possam envolver mais os alunos, com um sentido mais
inclusivo, sendo valorizada a relacéo entre os intervenientes educativos, o que se verificou
também na observagé&o.

Ao nivel concelhio verificamos participacdo e satisfacdo nas atividades culturais,
que remontam para um sentido mais popular, tradicional e religioso. Nos contextos nao
escolares, 0s mais jovens revelam uma participacdo mais ativa, com um nivel de adeséo e
de satisfacdo mais elevado, apesar de haver um método de trabalho e de dedicag&o bastante

intenso. Tais atividades possibilitam, para 0s mais jovens, novas vivéncias, experiéncias e
196



Capitulo V — Andlise e discussao de dados

oportunidades de contactar com outras culturas. Também notamos, pela observacdo e
testemunhos, que a participacéo e a satisfacdo sdo promovidas com base na relacdo com os
mais velhos, por meio da heranca cultural potenciando, assim, a continuidade e o
envolvimento nas atividades culturais.

A cultura popular é vista como sendo transmissora de entretenimento e de bem-
estar (pessoal e relacional), com uma ligacdo & componente religiosa, havendo uma
valorizacdo das suas tradi¢des na cultura da comunidade. Percebemos que, na atualidade,
ha uma crescente uniformizacdo cultural (influéncia massiva das tecnologias e dos
influencers), por efeito da globalizacdo, o que consequentemente leva, para oS
participantes, a uma tendéncia para o desaparecimento da cultura local e popular. Neste
sentido, ha a visdo, pelos mais novos, de que se deve dar espaco ao mundo virtual,
apostando na dindmica e nas potencialidades das atividades culturais, ndo descurando as

raizes, costumes e praticas tradicionais, identitarias e culturais.

5.2.2.5. RepresentacOes das criangas e jovens da(s) influéncia(s) da cultura na
construcdo da identidade e da educacdo dos mais novos

Neste ponto apresentaremos e discutiremos a representacao que as criangas e jovens
possuem face a(s) influéncia(s) da cultura na construcdo da identidade e na educacéo dos
mais novos, resultante da analise de conteido das entrevistas semiestruturadas (Anexo O1
e 02), das entrevistas semiestruturadas/ informais (Anexo Q) e das observacdes nédo
participantes (Anexo R e S). Neste sentido, criamos a categoria designada — “Influéncias
da cultura na construgdo da identidade e educagdo” — e duas subcategorias — “Influéncias
da cultura na identidade dos mais novos” e “Influéncias da cultura na educagéo das novas
geragdes”. De acordo com a Tabela 6, capitulo V, sabemos que a categoria referida obteve
121 ocorréncias, com 25,1%, notando-se um valor superior na subcategoria “Influéncias
da cultura na educagao das novas geragdes”, onde se conclui que ha uma maior percecéo
das influéncias na educacéo do que na identidade.

Face a subcategoria — “Influéncias da cultura na identidade dos mais novos” —,
percebemos que tanto as criangas e como 0s jovens atribuem uma significacdo a forma
como as atividades culturais modificam a relagdo com o préprio eu e a sua historia de vida.
As criangas e 0s jovens corroboram a perspetiva de que ha uma vivéncia continua da cultura

do folclore no dia a dia, através da mdsica (retrata amor, carinho e caridade) e da danga,
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definindo a sua identidade, tal como refere um jovem: “a minha mae (...) puxava a gente
para as atuacdes e iamos todos, era sempre uma vivéncia e uma alegria” (inq_1 INE3).
Para as criancas a criacdo do grupo de folclore esta associada a questéo identitaria de um
povo, através da apanha do ché e do bailarico popular, marcando quem participa, havendo,
assim, segundo os jovens, a representacao de que o folclore é uma marca Unica e identitéria,
para a localidade e para cada participante, uma vez que “cultura tem a ver com a identidade
que cada pessoa, porque, para além de ser unico, vai ser diferente de alguém que néo
presenciou as mesmas atividades culturais” (ing_4_IE2). Outro inquirido jovem acrescenta
que “muitos dos adultos que estdo aqui vém desde criancas, e [isS0] acaba por ajudar a
moldar a personalidade de uma pessoa, o que afeta a identidade”, dai que se note a
importancia que as atividades culturais assumem na vida e na construcdo identitaria de cada
pessoa.

Tanto as criangas como os jovens entendem o folclore com muita seriedade e
orgulho, reconhecendo a importancia identitaria que 0 mesmo possui, para 0s seus avos,
pais e comunidade em geral. Também manifestam que as suas influéncias marcam, porque,
para além dos compromissos assumidos e 0s momentos de convivio no grupo, ha sempre
uma ligacdo ao rancho e continuidade. Tal como refere Muzombo (2018), o folclore
representa a sabedoria popular, sendo entendido como sinénimo de ruralidade, através das
manifestacdes, festividades e das suas origens, constituindo, assim, o patrimoénio imaterial.
Para 0 mesmo autor, o espaco onde a pessoa nasce e socializa constroi a sua cultura e a
identidade.

Para os mais novos, a definicdo da identidade de cada pessoa é representada pelo
lugar de onde vem e dos grupos em que participa, na medida em que para as criangas “vao
sendo mais sas, (...) vao sendo boas pessoas” (inq_6 IE1). Os jovens acrescentam que
cada pessoa recebe as influéncias do contexto a que pertence, o que define, por vezes, o
modo de pensamento acerca da realidade. Para as criangas, a participacdo em grupos
culturais permite ter mais conhecimentos acerca da identidade, do lugar onde cada pessoa
vive, das suas raizes e das vivéncias, tal como refere uma: “acho que seria uma pessoa
diferente. Influencia de uma maneira boa, ndo sei explicar! Como eu disse alguém que me
ouve falar vai saber que sou dos Acores, vai ver as minhas culturas e vai perceber que eu
sou dos Agores, de Sdo Miguel” (inq_1 IE1). Em 2021, Cunha defende que € importante
formar cidaddos com cultura e com capacidade critica, 0 que ajudara a construir uma cidade

mais democratica, contudo, para além da educacdo e da cultura, é fundamental haver
198



Capitulo V — Andlise e discussao de dados

bondade nos coragdes da humanidade, em prol de um bem comum e da defesa dos direitos
humanos.

Pelas observacdes ndo participantes verificamos, nos contextos escolares e ndo
escolares, que os simbolos identitarios e culturais (vestuario, acessorios e instrumentos)
representam para os participantes historia, tradi¢do e respeito, 0 que notamos nas atuagoes
publicas, assim como nas sedes dos grupos culturais e na criagdo de nicleos museolgicos,
ao nivel concelhio. O patrimdnio imaterial nos grupos (folclore e filarmonica) € vivenciado
atraves da mausica e da danca, através das expressdes e representaces da populacéo,
notando-se percegOes diferentes dos participantes mediante as influéncias da natureza das
atividades (religiosa, popular ou artistica), homenagens a figuras ilustres (como Madre
Teresa e Gaspar Frutuoso) e vivéncia de manifestacdes de indole religiosa como uma marca
de acorianidade, como é o caso particular das romarias quaresmais. Seguidamente,
apresentamos as imagens 18 (que retrata o hastear das bandeiras, num dia comemorativo)
e 19 (que espelha uma atuacdo de um rancho folclorico), onde estdo representados alguns

simbolos identitarios e culturais (indumentaria do rancho, cestas e instrumentos musicais).

Imagem 18 Imagem 19
Hastear de bandeiras (Obs_IE1_2022) Danca de folclore (Obs_INE3_2022)
Em relacdo a subcategoria — “Influéncias da cultura na educacdo das novas

geragdes” —, recolhemos que existe, por parte das novas geracfes, uma visdo de que a
cultura ajuda a pessoa a ser melhor, mais capaz, e que permite conhecer a histéria do
passado, através das suas vivéncias. Notamos, nas entrevistas ndo estruturadas/ informais,
que ha uma influéncia dos mais velhos na vivéncia da cultura e na educacdo das criancas,

sentindo estas orgulho pelos resultados atingidos e que a experiéncia nos grupos culturais
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Ihes possibilita novas aquisicdes especificas e o aperfeicoamento das mesmas (tocar
instrumentos, cantar cancfes e dancar), bem como momentos de convivio, diversdo e
conhecimento de outras pessoas. Uma crianca, face ao papel dos mais velhos, refere que:
“apoiam nos momentos €M que nao conseguimos fazer o nosso melhor” (inq 1 INE3).
Contudo, as criangas também ressalvam que para os mais velhos também é uma
aprendizagem ter de lidar com uma geragdo mais jovem, com novos interesses, estilos e
até modos de comunicar. A convivéncia com os mais velhos é um privilégio, pois permite
reviver memorias marcantes de um passado e construir a “identidade familiar, comunitaria
e geracional” (Tomas, 2014, p. 13), com base em valores, convivio, socializacao e afetos.

Verificamos que ha, por parte das criangas, a ideia de que a cultura modifica as
pessoas, tornando-as mais capazes, ao nivel da aquisicdo de conhecimentos, através da
participacdo em visitas de estudo e festividades/ comemoracdes — locais e (inter)nacionais
—, € do ajustamento de algumas &reas do curriculo. Este ajustamento tem-se vindo a
verificar, segundo Alonso et al. (2011), que refere que, a luz do Referencial Curricular de
Educacdo Bésica para a RAA, as oito competéncias para educacdo basica tém como base
a reflexdo em torno do conceito de acorianidade e das problematicas assentes no contexto
regional, de modo a desenvolver uma maior consciencializagdo do seu papel e adquirir
competéncias essenciais a integracdo de novos conhecimentos.

Assim, para uma das criangas, a cultura “¢ uma atividade do passado e é bom e
educa as criangas a saberem as coisas do passado, a aprenderem novas coisas” (inq_1 IE1).
Para os jovens, a valorizacdo da cultura na educacdo dos mais novos torna-se fundamental
por haver partilha, conhecimentos (através de diversas atividades de natureza cultural) e
integracdo no curriculo, como defende Borges (2018), sublinhando que a escola moderna
deverd reimaginar o seu conhecimento, integrando no curriculo um plano cultural. Os
jovens realgam ainda em relagao a cultura que esta “deve ser sempre incluida na educagéo
dos mais novos” (inq_1 INE2); “vai abrir a mente ao jovem [que] ja vai ter mais vivéncias
e coisas para se lembrar, para aprender, penso que também faz parte da educacdo!”
(ing_1_INE3). Segundo os mais jovens, a cultura tem muita influéncia, tendo em conta que
marca a forma de estar, de pensar e de se relacionar com o contexto, com 0S outros e 0s
proprios. Um dos jovens entrevistados também valoriza que se discuta as tematicas da
cultura, de forma a democratizar o conceito: “a gente fala de temas atuais e também
podemos falar da cultura, da RG, dos Acgores e de Portugal inteiro” (inq 1 IE2). Outro

jovem reforca que a influéncia ocorre pela partilha do conhecimento, uma vez que “a
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cultura faz parte da histéria dos Agores e assim 0s jovens podem conhecer, podem se
interessar pela cultura e podem participar nestas atividades culturais” (inq_2 IE2). Outro
jovem corrobora esta opinido, afirmando que: “quando eu fui fazer a visita de estudo a Casa
do Arcano, muita gente falava e quando fomos Ia conseguimos perceber o que aquelas
pessoas faziam antigamente em relacéo a hoje em dia. O que faziam ndo é nada em relacéo
a hoje, acho que se continuamos com isso a nossa cultura ia ficar muito mais desenvolvida”
(inq_5_IE2). Martins (2016) reforga a ideia de que “mais educagdo ¢ formagao significam
mais coesdo e mais justi¢a” (p. 257), uma vez que possibilita uma maior informacéo,
procurando mais capacidade para lidar com os desafios atuais. Para o autor, os alunos e 0s
professores deverao dar espaco ao “dialogo entre culturas” (p. 258), com vista a possibilitar
uma maior reflexao e partilha.

Em sintese, a cultura influencia o dia a dia das criancas e jovens na medida em que
define a sua identidade e educagdo, desde cedo. A identidade recebe diferentes
significados, de acordo com a natureza das atividades, o que modifica a relacdo com as
pessoas e consigo proprio. A construcdo da identidade de cada pessoa é marcada pelo lugar
de onde vive, suas raizes, contactos, participacfes e patrimonios (material e imaterial).
Também consideram que a criacdo dos grupos culturais, bem como os simbolos
identitarios, possuem uma relacdo com as questdes identitarias, ao nivel local e regional,
pelo que é fundamental reconhecer e valorizar. No que concerne a educagdo, entendem que
a mesma possui um papel crucial no desenvolvimento de qualquer crianca e jovem,
ajudando-os a serem melhores, conhecendo a sua historia e vivéncias. A Educacao recebe
influéncias da acéo dos mais velhos, uma vez que estes transmitem os valores, percecdes e

herangas trazidas ao longo das varias geracgdes.

5.2.2.6. Aquisicdo de competéncias — individuais e sociais — das criangas e jovens

Apresentaremos, seguidamente, a analise das entrevistas semiestruturadas (Anexo
01, 02 e 03), que envolveram os dirigentes, as criangas e 0s jovens, bem como das
entrevistas ndo estruturadas/ informais (Anexo Q), analise documental (Anexo T e U, V,
W) e observacdes (Anexo R e S), a fim de analisarmos a categoria “Aquisi¢do de
competéncias — individuais e sociais” , através das duas subcategorias que consideramos:
i) Fatores de desempenho académico; ii) Aquisicdo de competéncias — individuais e sociais.

Segundo as Tabelas 6, 7, 8, 9 e 10, capitulo V, de acordo com a anélise dos resultados da
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categoria/ subcategoria, das competéncias individuais e sociais, obtivemos o seguinte
resultado: entrevistas — 198 ocorréncias (40,9%), analise documental — 42 ocorréncias
(24,17%), observacdo — 56 ocorréncias (10,9%), pelo que podemos constatar, que através
da entrevistas, recolnemos mais testemunhos no que concerne as percecbes das
competéncias promovidas pela cultura, na infancia e juventude.

Iniciaremos pela analise dos fatores de desempenho académico, através da recolha
das entrevistas semiestruturadas as criancas e jovens. Deste modo, registamos que os clubes
séo abertos a todos os alunos, independentemente das suas capacidades; porém, notamos,
por um testemunho de um dirigente escolar, que hd uma maior valorizagdo das atividades
letivas do que do trabalho formativo que se faz nos clubes. Para Alonso e Sousa (2013)
tanto as atividades curriculares como as ndo curriculares (como € o caso particular dos
clubes) devem procurar promover a “conce¢ao de educagdo assente em principios de
equidade e inclusao” (p. 68), o que diariamente ndo ¢ uma tarefa facil de atingir, devido ao
conjunto de influéncias sociais, econémicas, politicas e culturais.

Os dirigentes sdao da opinido que, por parte da escola, hd a promocédo da ascensdo
social dos alunos, dotando-os de ferramentas essenciais. Os mesmos apresentam uma visdo
utdpica de uma escola flexivel aos interesses dos alunos, onde cada um pudesse fazer
livremente as suas escolhas em prol das aprendizagens, escolhendo os seus momentos de
avaliacdo. O desempenho dos alunos pode ser potenciado através da aprendizagem da
cultura local e da consolidacdo da identidade, ocorrendo um maior envolvimento
académico — independentemente dos resultados a curto e a médio prazo — e desenvolvendo
competéncias essenciais ao envolvimento nas atividades e na comunidade. Por exemplo,
nas filarmonicas as criancas e jovens desenvolvem um conjunto de competéncias que séo
essenciais, ndo so para a vida cultural da filarménica, mas também para o contexto escolar,
potenciando, assim, as suas aprendizagens. Alonso (2013) diz que a mudanca se torna
possivel, quando os projetos de inovagdo escolar proporcionam confianga, qualidade e

3

capacidade de conjugar diferentes “condigdes politicas, curriculares, organizacionais,
formativas e de lideranga, com potencial para confrontar a cultura estabelecida e em que as
pessoas, com o seu capital de conhecimento e de competéncias, marcam sempre a
diferenca” (p. 45).

Pelos dados recolhidos, percebemos que ha apoio de desenvolvimento pessoal aos
jovens com vista a motivar e a incentivar o gosto pela arte, pela escola e pelas relagdes

pessoais e familiares, havendo a necessidade de aposta numa nova escola, que seja mais
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moderna, flexivel e capaz de se adaptar as necessidades das familias e das criancas/ jovens.
E necessaria a promogéo de atividades, em contexto escolar, que v3o ao encontro das
dificuldades dos alunos, de forma a conseguirem prosseguir os estudos.

Nas entrevistas ndo estruturadas/ informais (Anexo Q), e dando enfoque aos fatores
de desempenho académico, verificamos que existe uma diferenciacdo pedagdgica,
adaptada as turmas e aos diferentes alunos. Segundo os testemunhos, notamos o
envolvimento de todos, mediante as suas capacidades, nas atividades em curso, com a
valorizacdo da componente pratica, como forma de assimilacdo de contetidos, com vista a
satisfacdo dos alunos. Num momento informal, numa instituicdo de contexto escolar,
percebemos que ha um destaque anual de um determinado tempo para a componente
cultural nas disciplinas curriculares, e a desmitificacdo junto dos alunos de que o que
acontece no mundo ndo afeta as pessoas que vivem nas ilhas. Por ultimo, ressalvamos que
se nota uma valorizagdo da interdisciplinaridade, sendo recolhido o contributo de todas as
disciplinas para a reflexao das questdes culturais, na medida em que um entrevistado refere
que “no fim do ano temos de dedicar X tempo para abordar algo que tenha a ver com 0s
contetidos das disciplinas e algo da nossa cultura” (ent_informal f19).

De seguida, com base nas entrevistas semiestruturadas (Anexo O1 e O2), de acordo
com a analise da subcategoria relativa aos fatores de desempenho académico, verificamos
que, tanto para as criangas e como para 0s jovens, hd um reconhecimento das aprendizagens
ocorridas nos grupos culturais como essenciais para 0s conteldos abordados na escola (ex:
musica, danca, etc.), notando-se a conciliacdo eficaz da exigéncia da escola e dos grupos
culturais (sem aspetos negativos, nem insucesso académico). De acordo com uma jovem,
“amusica € uma arte e na escola aprendemos a historia de quase todas as artes, aprendemos
literatura como matéria, aprendemos pintura e escultura, mas a masica acaba por ser muitas
vezes esquecida” (inq_1 INE2). Verificamos que ndo ha dificuldade em conciliar a escola
e a participacdo nos grupos culturais, apesar de as criangas e jovens considerarem que 0S
docentes desvalorizam tais atividades culturais, seus conteudos e potencialidades. Porém,
face ao folclore, verificamos curiosidade e admiracdo. Segundo os inquiridos, ha diferentes
competéncias escolares que sdo fortificadas pela participacdo em grupos ndo formais/
informais, tal como referem: “ajuda a aprender as notas € nas aulas de musica, da escola,
ja sabes quais sdo as notas” (inq_1 INE2); “fui para a academia de musica, paga pela
Banda, que existia na RG e depois comecei a participar nos ensaios e agora toco tanto flauta

como flautino” (inq_1 INE2). Por meio da participacdo nos grupos culturais, para as
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criangas, ocorrem beneficios, tais como relaxamento e pensamentos positivos, o que ajuda
no desempenho escolar. Segundo Sousa (2017), as atividades de natureza artistica e cultural
consistem num processo individual e autonomo, que recebe influéncias do meio, das
experiéncias e das relacdes estabelecidas. As referidas atividades deverdo ser livres, de
modo a libertar os seus sonhos, desejos, medos e interesses.

Tanto as criangas como 0s jovens valorizam as aprendizagens que ocorrem no
ambito da escola, para a construcdo de um futuro melhor. Para as criancas, a escola permite
a compreensdo da cultura e historia dos Acores. Os jovens apontam ainda sugestdes que
poderdo incentivar a melhoria do desempenho escolar dos alunos, como, por exemplo:
promocgdo de um espaco de debate na disciplina de Cidadania, de forma a recolher
sugestdes e a opinido dos alunos; promocéo de clubes escolares que desenvolvam novas
aprendizagens, havendo, porém, pouco envolvimento dos alunos nos clubes; explicacéo
pratica dos conceitos e aprendizagens atraves da participacdo em atividades e eventos
culturais, permitindo conhecer de modo mais amplo a realidade. De acordo com Cunha
(2021), a escola enquanto espaco de cidadania promove a participacao e o didlogo como
direitos de cada aluno, e, desta forma, dever-se-a apelar a liberdade artistica, a democracia
e a educacdo permanente: “hd que educar, pois, antes de mais. Educar muito, educar
sempre. Quando mais educado, menos escravo” (p. 83).

Passamos, de seguida, a apresentacdo, da analise das entrevistas dos dirigentes (IE
e INE), acerca do conjunto de competéncias®® individuais e sociais que sdo potenciadas,
através do envolvimento nas atividades de natureza curricular, em contexto escolar e nao
escolar. A saber:

a) individuais — contribuicdo para a formagdo da identidade (INE);
desenvolvimento de aprendizagens essenciais na area da musica; consciencializacdo de
que a aprendizagem é continua e que precisa de ser sempre potenciada (INE); promogéo
do sentido de responsabilidade, obediéncia e de empenho, nos ensaios e nas atuagoes;
capacidade de resisténcia fisica por parte dos mais novos (g. folclore), o que faz manter
0 grupo; promog&o da autoestima, através da participacéo e resultados atingidos no grupo

(INE); conhecimento das tradicbes e da cultura local (INE); capacidade de

% Rolddo (2009) define competéncia “como um reorganizar conceptual poderoso do paradigma que tem norteado
as concegdes e praticas curriculares na escola” (p. 585). A mesma autora, aborda o conceito, a luz de duas
perspetivas, por um lado, surge ligado ao curriculo escolar e, por outro lado, as questdes culturais da propria
escola, ao nivel profissional e organizacional.
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empreendedorismo, através da realizacdo dos projetos (IE); abordagem de contetidos
interdisciplinares, no &mbito da participagcdo nas atividades (IE); promogdo de novos
conhecimentos, capacidades e atitudes nos alunos (IE). Nesse campo, Martins (2016)
reconhece que a cultura proporciona o desenvolvimento de competéncias individuais,
tais como a criatividade, a inovagéo e a comunicagéo.

b) sociais — criagdo de lagos de amizade entre todos os participantes do
grupo (INE); espirito de grupo e de unido entre todos, que faz com que ultrapassem as
adversidades (g. romeiros); promocao de interajuda entre os membros do grupo, mais
velhos e mais novos (INE). Neste sentido, Martins (2016) corrobora que através da
cultura também se potencia a cooperacéo e o dialogo. Cunha (2021) diz que pela cultura
os cidad&os se tornam mais democraticos e solidarios.

A luz das entrevistas ndo estruturadas/ informais (Anexo Q), em contexto escolar,
abordaremos a subcategoria: aquisi¢do de competéncias — individuais e sociais —, onde ha
um enfoque em dois eixos, ao nivel individual e coletivo. Da anélise de dados recolheram-
se as seguintes conclusdes:

a) Competéncias Individuais — capacidade motora na construcdo de
materiais para as atividades culturais; conhecimento da tipologia de materiais e
resisténcias aquando da sua utilizagdo nas atividades; desenvolvimento da criatividade,
pela exploragdo de materiais para as atividades; valorizagdo das experiéncias no
desenvolvimento das multiplas aprendizagens;

b) Competéncias Sociais — consciencializacdo e preocupacdo com as
questBes ambientais, através do reaproveitamento de materiais; capacidade de trabalho
em equipa (exemplo: decoragdo da escola); envolvimento positivo de alunos e
professores na promocdo das atividades culturais e artisticas; promocao do espirito de
cidadania dos alunos na valoriza¢do dos materiais expostos, em contexto escolar.

Continuamos com a analise da aquisicdo de competéncias individuais e sociais,
agora com perspetiva das criancas e jovens (IE e INE), aquando das entrevistas
semiestruturadas (Anexo O1 e O2). Deste modo, destacamos o seguinte:

a) Competéncias Individuais

Criancas — capacidade de ligacédo a familia, que confere conforto e seguranca (INE);
surgimento de novas aprendizagens pessoais — comunicacdo, postura fisica correta,
concentragéo, expressividade, responsabilidade, respeito, escuta, observagéo, realizacdo —,

através da participacdo nos grupos (INE); capacidade de resiliéncia, face ao modo de
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superacdo dos erros e das situacdes mais negativas (INE); surgimento de aprendizagens
acerca das tecnologias, através dos clubes de robética; beneficios ao nivel da expressao
fisico-motora, atraves da danca, da expressdo plastica (desenho e pintura), da expressdo
musical e dramatica (IE);

Jovens — capacidade de adquirir novas aprendizagens pessoais — empatia,
compaixdo, autoestima, resisténcia fisica, gestdo emocional, coordenacdo, memorizagéo,
conhecimento de cultura, confianca, seguranca, responsabilidade e respeito —, através da
participacdo nos grupos (INE); promocdo de um sentimento de orgulho no grupo que
representa e sua importancia na cultura e identidade dos Agores (INE);

b) Competéncias Sociais — criancas e jovens — capacidade de estabelecer
proximidade entre os mais velhos e o0s mais novos, com diversdo, interajuda e
companheirismo; surgimento de novas amizades e relagbes, com base na diversdo e na
socializacdo (INE); reconhecimento dos erros face as relagbes com os outros, aprendendo o
respeito mutuo, a unido e a valorizag&o do outro (IE e INE).

Em relacdo as competéncias individuais e sociais, através da observacao efetuada
(Anexos E, F, R e S), chegamos as seguintes conclusdes:

a) Promocéo de competéncias individuais — revelam competéncias de autonomia,
criatividade, confianca e iniciativa, aquando dos ensaios da filarmdnica; revelam
competéncias de autonomia, confianca, destreza fisica e espirito positivo, aquando dos
ensaios da danca (g. folclore) em grupo e no convivio, com a comunidade; desenvolvimento
do sentido de criatividade, através do recurso a materiais reutilizaveis, na criacdo de masica
(contexto escolar); capacidade de autonomia, com base em momentos de leitura de poemas
(contexto escolar); capacidade de sentido critico, na atribuicdo dos prémios de mérito (IE);
promocdo de competéncias (destreza motora, comunicacdo, iniciativa, criatividade e
conhecimento de diferentes areas), através da experimentacdo e criagdo de trabalhos
artisticos, bem como de iniciativas culturais (exposigdes e concurso de artes) (IE); maior
aprendizagem aquando das situacGes praticas, em contexto escolar, potenciando a
criatividade, o pensamento critico e a iniciativa (IE).

Nos momentos de observagdo, recolnemos as imagens 20 e 21, que retratam um

momento artistico, ocorrido em contexto escolar.
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Imagem 20 Imagem 21

Momento artistico 1 (Obs_IE1_2022) Momento artistico 2 (Obs_IE1_ 2022)

b) Promocdo de competéncias sociais — competéncias de relacionamento, trabalho
de equipa, espirito solidario, no ambito do servico das filarmdnicas; desenvolvimento de
competéncias promovidas em grupo: solidariedade, interajuda, socializacdo, espirito de
equipa e participacgéo cultural (INE); capacidade de envolvimento ativo de diferentes forcas
vivas, na comunidade local, no &mbito da acdo dos grupos culturais (INE); valorizacao das
competéncias sociais potenciadas pelas atividades escolares, artisticas e culturais (IE);
competéncias relacionais harmoniosas entre colegas, espirito de solidariedade e de
desenvolvimento pessoal, através das atividades artisticas e culturais (IE).

A corroborar esta ideia Lopes (2019) salienta que as atividades de natureza
sociocultural também potenciam a solidariedade, a cooperacdo e a cidadania. Para
Cristovdo (2022), as vivéncias culturais contribuem para a promoc¢do de competéncias
interpessoais e de identidade coletiva. O mesmo autor diz que, por meio das atividades de
patrimonio musical, ha um conhecimento da heranca cultural dos mais velhos,
nomeadamente a sua historia e identidade.

Na mesma linha de pensamento, apresentamos a analise documental, realizada aos
recortes textuais dos jornais escolares (Anexo T e U), do jornal concelhio (Anexo V1e V2)
e noticias virtuais (Anexo W1 e W2), com vista a recolher informacdes acerca da aquisicéo
de competéncias individuais e sociais, adquiridas pela participacdo nas tradigcdes e

culturais. Assim sendo, destacamos, num primeiro momento, o papel dos grupos de
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criangas, jovens e adultos, num segundo momento, as caracteristicas dos intervenientes —
comportamentos, atitudes e valores —, e, num terceiro momento, as competéncias, de
acordo com os instrumentos utilizados:

l. Jornais Escolares — IE1 e IE2

1) Papel dos grupos de criancas, jovens e adultos — criagéo de textos, com
base na literatura e de trabalhos artisticos; agdes civicas e sociais (manifestacoes,
limpeza de zonas naturais, atividades de solidariedade); reflexdes e debates
literarios e culturais;

ii) Caracteristicas dos intervenientes — comportamentos, atitudes e
valores — atitude critica face a politica, valores e ética da sociedade
contemporanea; comportamento dos alunos: interventivos, criativos, resilientes
e auténomos, face as novas aprendizagens e modo de estar, ser e conhecer;
consciencializacdo da diferenca entre os alunos e a sua valorizagdo; 0s
intervenientes demonstram criatividade em relacdo as atividades propostas
(concurso de mascaras); participacao ativa em campanhas de solidariedade e de
civismo;

iii) Promocédo de competéncias individuais — criagdo de textos literarios
e de marcadores de livro, com apelo a criatividade dos alunos; constituicdo do
Clube de Jornalismo, promovendo as seguintes competéncias: curiosidade
intelectual, espirito critico, criatividade, autonomia e a persisténcia na resolucao
de problemas, assim como o aprimorar do gosto e uso correto da lingua
portuguesa; promocdo de projetos, com énfase na arte e na cidadania, tornando
os alunos mais interventivos, conscienciosos e ativos na sociedade atual; na
literatura, despertando a curiosidade pelas linguas e humanidades e pela ciéncia
e tecnologia, fomentando o relacionamento interpessoal e a autonomia dos
alunos; desenvolvimento de projetos no ambito do desporto, visando as
potencialidades fisicas e psicologicas dos alunos, contribuindo para o
desenvolvimento global dos jovens, fomentando habitos saudaveis, e a
superacdo de dificuldades; estudo sobre a cultura dos povos e historia,
possibilitando uma maior aprendizagem.

De acordo com Martins (2016), a lingua Portuguesa permite uma cooperagéo entre
as diferentes areas do saber, uma capacitacdo da aprendizagem e uma construcdo de

“espagos de didlogo e intercAmbio (das humanidades as ciéncias exatas)” (p. 258).
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Muzombo (2018) valoriza o conhecimento acerca do patrimonio cultural, bem como a
construgdo da identidade pessoal e nacional e o respeito pelas culturas.

iv) Promocao de competéncias sociais — desenvolvimento de projetos
coletivos, que potenciam a experiéncia e a partilha; promoc¢édo de competéncias
sociais e valores morais, como a responsabilidade, o espirito de equipa, a
tolerancia e o respeito.

. Jornal concelhio

i) Papel dos grupos de criancas, jovens e adultos — associativismo na
defesa dos interesses dos jovens; sensibilizacdo dos mais jovens para 0S
percursos da vida artistica; interesse dos mais novos pela cultura, atraves das
manifestacdes culturais; missdo de responsabilidade das autarquias locais no
dinamismo e na acdo das associac¢des; envolvimento dos mais jovens em praticas
potenciadoras do concelho (surf), promovidas pela autarquia; participagdo em
visitas guiadas, oficinas, workshops e exposi¢des para jovens; necessidade de
intervencdo nos espacos educativos que as criancas frequentam, de forma a
enriquecer e a ocupar o seu tempo livre, bem como a potenciar o sucesso escolar;
acao ativa e dindmica nas atividades desportivas, culturais e sociais;

ii) Caracteristicas dos intervenientes — comportamentos, atitudes e
valores — valorizacdo da componente desportiva na salde mental dos mais
jovens e na capacidade de resolucdo de problemas e de convivéncia com o0s
outros; a participacdo em associacGes permite incutir valores, atitudes e
comportamentos mais assertivos e conscienciosos da realidade e das pessoas
(ex: escutismo);

iii) Promocdo de competéncias individuais — fomentar bons habitos de
comportamento, valores e atitudes, nos mais jovens, através do apoio aos clubes;
promogdo da salde e capacidade fisica, atraves da pratica do desporto;
valorizagdo de percursos de vida de jovens, de sucesso, superacao,
determinacéo, talento e de autonomia, que representam um orgulho para os
Acores; destaque de projetos criativos desenvolvidos pelos alunos, em contexto
escolar, através da arte; envolvimento dos alunos em causas e missdes sociais,
numa sociedade cada vez mais digital, elevando, assim, a solidariedade e a

justica.
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A luz de Angelo (2018), as atividades com caracteristicas culturais populares
promovem o orgulho, a memoria e a identificacdo dos individuos. Os grupos de natureza
desportiva sdo promotores de atividades de bem-estar, 0 que permite a promog¢édo de uma
vida mais saudavel ao nivel motor e emocional e a vivéncia de experiéncias significativas,
descentralizando-se da formalidade que a escola potencia (Cunha & Kerkoski, 2020).

iv) Promocdo de competéncias sociais — consciencializagdo, dos mais
novos, Nos projetos sociais e locais, com iniciativas formativas e de preservagédo
do ambiente; candidaturas de reconhecimento da cidade da Ribeira Grande
como capital do Surf, sensibilizando o cuidado a ter com as questdes ambientais,
sendo um trabalho de toda a populagdo; promoc¢éo de iniciativas juvenis, com
vista a vivenciar usos e costumes das gentes dos Agores; envolvimento dos mais
jovens nas manifestaces tradicionais e culturais, em coletividades.

Segundo Silvestre (2013), a nogdo de desenvolvimento sustentado e integrado visa
0 desenvolvimento multidimensional, nomeadamente econémico, comunitario, social e
pessoal, pelo que ocorre com base nas relagdes com as instituicdes e com as pessoas, de
modo voluntario e autbnomo. Neste sentido, as institui¢ces integram as atividades culturais
e sociais, desenvolvidas no seio comunitério, visando o desenvolvimento em diferentes
niveis

. Recortes textuais — noticias virtuais

i) caracteristicas dos intervenientes — comportamentos, atitudes e valores
— atitude civica dos jovens em acBes sociais e ambientais; envolvimento politico
ativo, em projetos e campanhas de promoc¢do de iniciativas; comportamento
resiliente face as adversidades da pandemia;

i) promoc¢do de competéncias individuais — promocao de projetos que
possibilitam potenciar o espirito critico, capacidade de encontrar novas solu¢des
e olhar atento face a realidade; promogéo do respeito pelas diferentes culturas;
reconhecimento das capacidades de trabalho, persisténcia e resiliéncia dos

alunos.
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As imagens 22 e 23 demonstram exemplos de projetos desenvolvidos pelos alunos,

aquando da promocdo de atividades de natureza cultural, em contexto escolar.

SARAMAGO NA ESCOLA | Desenhar para aprender

Manual de pintura e caligrafia, talvez o romance mais autobiografico de José Saramago, considerado
pelo mesmo como um “livro de aprendizagem”, bem poderia ter sido o leitmotiv para a elaboragdo
deste trabalho, pois foi através do desenho e da pintura que os alunos das turmas 9°E e 9°G partiram &

descoberta do Nobel da Literatura Portugués.

Imagem 22 — Atividade cultural (r. virtual _IE2_2022)

“PELA UCRANIA - Apelo & Paz”

No dia 17 de marco de 2022, pelas Shoras e 30 minutos, a EB 2, 3 da Maia prestou homenagem a
Ucrénia, ndo ficando indiferente a este conflito. Face a esta dor e impoténcia do povo ucraniano, vitima
de um conflito armado, alheio & vontade de todo 0 mundo, apelamos & PAZ nesta pequena mensagem de
apoio. Que se mude o ribombar das armas, dos misseis, dos tanques e blindados, pelas cordas de uma
guitarra, pelas teclas de um piano e pelas vozes das criancas como os desta escola.

Imagem 23 — Atividade cultural (r. virtual _IE1_2022)

Pela observacdo (Anexos E, F, R e S), no ambito do estudo das aquisi¢cdes de
competéncias individuais e sociais, conseguimos observar comportamentos e atitudes
associadas ao envolvimento nas atividades culturais, em contexto escolar e ndo escolar.
Neste sentido, de acordo com a categoria — “Papel dos grupos de criangas e jovens” —
tracamos a subcategoria — caracteristicas dos intervenientes — “Comportamentos, atitudes
e valores”, que passamos a registar sucintamente:

i. as caracteristicas dos musicos sdo as de disciplina, organizacdo, atencéo,
seriedade e individualismo; ao nivel de comportamento, os musicos tém uma conduta
exemplar e de respeito para com o seu instrumento, sendo um valor incutido em grupo; o
ambiente vivido na filarmonica, ensaios e atuagdes € de muita seriedade, fazendo com que

0s jovens/ criangas apresentem uma postura correta e rigida;
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ii. 0 ambiente vivido no folclore, ensaio e atuacGes é de descontracdo e alegria,
fazendo com que os jovens/ criangas apresentem uma postura mais livre e de boa-disposigéo;
os participantes mais jovens (folclore/ filarménica) revelam persisténcia nas aprendizagens
(mdsica e balhos); os participantes mais experientes (jovens e adultos) do folclore possuem
destreza, confianca e imensa capacidade fisica, na pratica dos balhos;

iii.  ogrupo de danca do folclore possui uma idade compreendida entre os 10 e 0s 50
anos; os valores transmitidos pelos grupos jovens (folclore e filarménica) sdo de respeito,
responsabilidade, compromisso e de valorizacdo da cultura, havendo um envolvimento
harmonioso e um comportamento colaborativo, dos alunos, aquando das atuacdes artisticas;

iv. a assisténcia, em contexto escolar, demonstrou muita instabilidade nos
momentos formais/ institucionais, ao contrario do que aconteceu nas atuacdes artisticas dos
colegas; os alunos manifestam interesse na promocao das festividades e tradicdes,
assumindo um papel ativo e inovador; manifestam desinteresse pela promocao de atividades
que estdo associadas as disciplinas, assumindo nestas um papel pouco colaborativo; procura
de abertura da visdo dos alunos, para o0 mundo global;

v. as atividades transversais a toda a escola possibilitam o convivio e o
conhecimento de novas amizades.

Terminamos referindo que é importante haver a inclusdo no curriculo das questdes
culturais, como refere Santos (2015), a fim de haver a transmisséo da cultura regional aos
estudantes, contribuindo, assim, para a defini¢do da sua identidade. Neste sentido, a cultura
e a educacdo poderdo fazer um trabalho de cooperacgéo e de harmonia em prol da formacéo
de uma sociedade mais plena, incluindo as criangas e jovens, tal como refere Martins
(2009): “a Educagdo e¢ a Cultura sdo fatores de liberdade, de emancipacdo, de
desenvolvimento — que devem ser postos ao servico da justica e da equidade” (p. 53),
respondendo as necessidades e aspira¢fes da comunidade e das pessoas.

Em sintese, os fatores de desempenho académico e a aquisicdo de competéncias
individuais e sociais sdo promovidos aquando das dindmicas e das participacdes culturais,
o que influencia o crescimento das criancas e jovens. A luz das recolhas realizadas,
notamos que os participantes do estudo entendem a escola como sendo uma contribuigéo
para a ascensao social, dotando-os de mais capacidade e de mecanismos importantes para
0 sucesso educativo e construcdo identitaria. Contudo, entendem que a mesma necessita de
se tornar mais flexivel as novas exigéncias, interesses e perspetivas culturais, dos mais

novos, apesar de verificarmos que h& alguma preocupacdo em promover uma
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interdisciplinariedade, com enfoque nas questdes culturais. Porém, ndo ha, ainda, um
reconhecimento dos ganhos da cultura na educagéo e na identidade das criangas e jovens.
A cultura local possibilita ao individuo aprendizagens essenciais na construcdo da sua
propria identidade, ao nivel individual (criatividade, responsabilidade, autoconceito,
autoestima, comunicagdo, confianga, resiliéncia, capacidade de consciéncia cultural e
identitaria, capacidade de expressividade artistica) e coletivo (respeito, espirito de grupo,

relacionamento, capacidade de socializacdo e de participacdo cultural e social).
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Capitulo VI - Consideracdes Finais

A presente investigagao consistiu num trabalho de construcéo de varias etapas, com
0 intuito de estudar e compreender, de modo aprofundado, a(s) influéncia(s) da cultura na
construcdo da identidade e na educacdo das novas geracOes: no concelho da Ribeira
Grande. A luz da revisdo da literatura e do seu contributo para a anélise de dados e das
informacdes recolhidas, passamos a referenciar as principais conclusdes e limitagdes de
estudo, deixando algumas sugestdes de continuidade.

Com o referido estudo concluimos que a definicdo de cultura, para as criangas e
jovens, esta ligada a natureza, aos animais e a vivéncia de praticas dos grupos culturais,
havendo ainda para os jovens uma ligagdo da cultura tanto ao passado como a época
moderna. Os dirigentes das IE e INE entendem a cultura & luz — da complexidade da
realidade, — que inclui arte, patrimonio, tradicdo e religido —, enquanto que os dirigentes
de PL a associam a vivéncia da identidade. De acordo com os escritos escolhidos (jornais
e noticias), percebemos que a cultura esta ligada a formacéo dos mais novos e a transmissao
de valores, ocorrendo esta por meio das manifestacbes culturais, com vista a
democratizacdo.

Em contextos escolares, notamos influéncias das atividades culturais nos mais
novos, apesar de se verificar um menor interesse destes, devido a caréncia da oferta cultural
e do seu reconhecimento. A cultura desempenha um papel importante na educacdo das
criancas e jovens, através das potencialidades ao nivel do desempenho educativo
(carecendo de valorizacdo no curriculo escolar), da sua democratizacao e da promogéo de
competéncias pessoais e relacionais. O sucesso educativo é potenciado pela escola,
enquanto espago de ascensdo social e cultural e de valorizagdo de uma diversidade de
interesses, gostos, vivéncias e participacdes de criangas e jovens.

Em contextos ndo escolares, hd um enfoque maior nas atividades populares e
religiosas (transmisséo de conhecimento) e de atividades desportivas (bem-estar e estilo de
vida saudavel). Por meio da cultura, ha a vivéncia das tradi¢des locais, sendo transmitida
pelas geracbes mais velhas. Os grupos culturais, das INE, promovem a formacéo e a
identidade, com a transmissdo de costumes e usos ao longo das geracGes, notando-se
dificuldade, pelos mais jovens, em assumirem 0s compromissos e algumas divergéncias na
natureza de cada grupo. Ocorre a promoc¢do das manifestacfes da cultura, através das

festividades e dos espetaculos artisticos, com vista ao desenvolvimento do concelho da
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Ribeira Grande, com impactos positivos ao nivel econdmico, social e local, potenciando-
se, assim, parcerias institucionais e 0s recursos naturais e tradicionais, de modo a
descentralizar a cultura e a valorizar o patrimonio concelhio.

Em contexto escolar e ndo escolar, a dinamizacgéo das atividades culturais, promove
a valorizacdo da educacdo para a cidadania, através de diversas oportunidades culturais,
bem como a construcdo identitaria, mediante a transmissdo dos valores, influéncias da
acorianidade e do seu simbolismo (representam histdria, comunidade, tradicdo e respeito).
Ha a preocupacdo em estabelecer a relacdo entre a tradicdo e a inovacgdo, com o0 objetivo
de promover um maior interesse e participagao dos mais jovens e de preservar a identidade
local, notando-se, no entanto, influéncias da cultura global. Em ambos os contextos,
concluimos que os projetos culturais contribuem para uma maior coesdo, desafios,
solidariedade, inclusdo, justica, paz, partilha de experiéncias, novas relacbes, maior
interesse pelas aprendizagens curriculares e a participagdo ativa na vida politica. Também
notamos, de modo geral, que as atividades culturais promovem competéncias individuais
— capacidade de comunicacao, de criatividade, de autonomia, de empenho e de resiliéncia,
capacidade de consciencializacdo, acerca da cultura e identidade acorianas, promovendo
um sentimento de orgulho e de capacidade de expressividade, com base nas aprendizagens
artisticas adquiridas — e competéncias sociais — capacidade de socializacdo, de espirito de
grupo e de respeito pelo mundo (consciéncia ambiental) e pelos outros (relagdo com 0s
mais velhos e amigos) e de participacdo cultural e social.

Para terminar, as principais dificuldades da presente tese consistiram numa fase em
que se atravessou o periodo pandémico, da COVID-19, situacdo que condicionou a recolha
de dados e o acesso livre a determinadas informagdes. Outra dificuldade prendeu-se com a
escassez de estudos e/ou referéncias que elaborem o cruzamento da area da cultura com a
da educacdo das criangas e jovens. Também ndo demos continuidade ao pressuposto com
as entrevistas exploratdrias, na medida em que as entrevistas realizadas acabaram por ter
alguma consisténcia, semelhanca na tipologia de entrevista (semiestruturada) e importancia
no estudo e andlise de dados, pela sua natureza e dimensdo, 0 que consideramos como
entrevistas nao exploratdrias.

As limitagbes do estudo consistiram na amostra utilizada, uma vez que nos
baseamos apenas em trés INE e duas IE, sendo que a escolha, no caso particular das INE,
assentou no interesse em haver uma participagdo regular de criangas e jovens e no facto de

serem grupos que estavam a iniciar a sua atividade (pds-pandemia). Por ser um estudo
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qualitativo, com uma amostra ndo representativa, ndo permite a generalizacdo das
informagdes recolhidas, tendo em conta a natureza do mesmo. As sugestdes futuras, para a
exploracdo de outros estudos, seria descentralizar o mesmo e recolher as influéncias
culturais nos mais novos em outros concelhos dos Acores, alargar o estudo aos alunos do
ensino superior e envolver outros grupos culturais (marchas populares, grupos de precurséo

musical, grupos de danca, grupos corais, comissao/ associagoes de festas).
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