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RESUMO

No ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do
Ensino Bésico, foi realizado o presente relatorio de estagio, tendo em conta a pratica
pedagodgica desenvolvida nos contextos de Educacao Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino
Bésico.

O tema escolhido foi a linguagem escrita funcional. Esta escolha sucedeu-se em
consequéncia de um trabalho desenvolvido no dmbito da disciplina de Didatica de
Lingua Portuguesa, durante a Licenciatura em Educagdo Basica, e também porque a
funcionalidade da escrita ¢ fundamental para o processo de alfabetizagao.

A linguagem escrita ¢ um instrumento ao servico da humanidade e como tal cabe
a familia e a escola proporcionarem um ambiente propicio. Deste modo, o
educador/professor e os pais deverdo desenvolver estratégias que desenvolvam o gosto
pela escrita.

No processo ensino/aprendizagem da escrita, a descoberta da sua funcionalidade
pela crianca ¢ um aspeto crucial, pois permite-lhe reconhecer a sua importancia.

As finalidades deste relatorio sdo a de relatar e refletir as praticas educativas
desenvolvidas no ambito da linguagem escrita funcional nos dois niveis de ensino
anteriormente referidos.

O trabalho realizado durante esta pratica pedagdgica permitiu desenvolver
algumas estratégias de promoc¢do da escrita funcional em Educacdo Pré-Escolar e 1°
Ciclo do Ensino Basico. Estas revelaram-se fundamentais para a aprendizagem das
diferentes funcionalidades da linguagem escrita.

Através da realizacdo desta pratica pedagdgica constatamos que as criangas,
recorrendo a situagdes do dia-a-dia, conseguem mais facilmente assimilar as diferentes

funcdes da linguagem escrita.

Palavras-chave: Educagdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico; linguagem escrita;

linguagem escrita funcional.



ABSTRACT

The present internship report was accomplished in the context of a Masters in
Pre-school and Elementary School Education, taking into account the pedagogical
practice developed in the contexts of Pre-School and Elementary School Education.

The theme that was chosen was functional written language. This choice
occurred in consequence of an assignment developed in the context of the subject of
Didactics of Portuguese Language, while working on a Degree in Basic Education, and
also because the functionality of writing is fundamental for the literacy process.

Written language is an instrument in the service of humanity and as such it is up
to the family and the school to provide an enabling environment. Thus, the teacher and
the parents should develop strategies that develop a taste for writing.

In the teaching/learning process of writing, the discovery of its functionality by
the child is a crucial aspect, because it allows the child to recognize its importance.

The purpose of this report is to describe and reflect the educational practices
developed in the context of functional written language in the two levels of education
previously mentioned,

The work performed during this pedagogical practice allowed the development
of some strategies that promote functional writing in Pre-School and Elementary School
Education. These were shown to be fundamental to learning the different functionalities
of written language.

Through the performance of this pedagogical practice we found that children,
falling back on day-to-day situations, can more easily assimilate the different functions

of written language.

Key-words: Pre-School Education, Elementary Education, written language, functional

written language
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INTRODUCAO

Com o presente relatorio de estagio, elaborado no ambito das disciplinas de
Pratica Educativa Supervisionada I e II do Mestrado em Educacao Pré- Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Baésico, pretende-se refletir sobre a pratica de intervengdo
pedagodgica desenvolvida no contexto de Educagdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino
Basico, em torno da temadtica “Ver, ouvir, sentir e experimentar a Escrita: Estratégias de
Promogao da Escrita Funcional”.

A opgao por um trabalho mais sistematico no ambito da linguagem escrita deve-
se a importancia de promover a aquisi¢do de aspetos funcionais da linguagem nas
criangas desde muito cedo, isto €, levar a crianga compreender o que ¢ ler e escrever,
bem como a sua fun¢do, o seu sentido e a sua importancia, que, por sua vez beneficiara
o desenvolvimento da crianga no que respeita ao interesse, ao desejo e a vontade pela
aprendizagem da linguagem escrita.

Outra razao pela qual se verificou esta escolha foi o facto de as criancas da sala
de aula do Ensino Pré- Escolar, onde se realizou uma parte do estdgio, terem pouco
contacto com este aspeto da linguagem e da escrita, desta forma promoveu-se o
desenvolvimento da escrita de todas as criangas.

Apesar de o tema escolhido ser a escrita funcional, ndo podemos esquecer estes
dois conceitos, escrita e leitura, pois estdo interligados.

“Sendo assim, fard sentido que, de uma forma integrada e logo a partir do pré-
escolar, a crianca possa ter acesso a processos de aprendizagem da leitura e da escrita de
forma funcional, ligada a situacdes que lhes dé€ prazer. (...) Desta forma, a crianca ira
estar preparada para, quando comecar a sua escolaridade, comecar a ler e a escrever
identificando com mais facilidade as vérias palavras e conhecendo ja diversas fontes e
materiais de escrita” (Pessanha, 2001, p. 85). Deste modo, e se o educador seguir o que
nos diz Pessanha estara a promover a literacia emergente, isto €, a promover um
processo de aquisi¢do e desenvolvimento gradual das competéncias da fala, leitura e da
escrita em idade pré-escolar, baseado em experiéncias, praticas e interagcdes positivas
com a escrita.

Neste sentido ¢ importante salientar que a funcionalidade da escrita “é
fundamental para o processo de alfabetizacdo”, dado que “a escrita serviu desde sempre

para comunicar pensamentos, sentimentos, informacdes e a ela estdo associadas praticas
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sociais e culturais especificas. Aprender a ler e a escrever implica a apreensdo do
sentido dessas praticas, o que s6 pode ser conseguido quando se utilizam a leitura e a
escrita em contextos de comunicacao” (Alves Martins & Niza, 1998, p. 48).

Este documento est4 organizado em cinco capitulos.

O primeiro capitulo intitulado “Revisdo Teorica da Literatura” ¢ dedicado a
apresentacao de conceitos fundamentais para este trabalho, tais como a linguagem
escrita; a linguagem funcional e a sua importancia; a importancia da familia e da escola
no desenvolvimento da escrita funcional e o papel do educador e do professor no
desenvolvimento da linguagem funcional. Esta abordagem serviu de base para a pratica
pedagdgica desenvolvida.

O terceiro capitulo prende-se com a organizagao metodologica da intervencao,
e, como o proprio nome indica, contempla toda a intervengao pedagogica desenvolvida.
Assim, neste capitulo apresentaremos a caracterizacao dos contextos de intervengdo, os
respetivos objetivos, a organizacdo da intervengdo, os instrumentos de avaliacdo e a
respetiva sistematizagdo da intervengao.

O quarto capitulo refere-se as estratégias de intervencdo implementadas no
ambito da escrita funcional na Educacao Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico.

E por tltimo, o quinto capitulo refere-se as reflexdes finais e as conclusdes.



CAPITULO I - REVISAO TEORICA DA LITERATURA

1. A linguagem escrita.

Educar a crianca a nascer neste século XXI obriga-nos a todos, como
educadores conscientes, a repensar cada um dos passos pertencentes a educagio
anterior ao ensino formal. Nao se vai tratar de pensar sO na autonomia da
crianga, na sua concentracdo, na sua psicomotricidade ou no seu nivel
cognitivo: urge dar a linguagem o lugar preponderante que bem merece e que,

por de mais, tem sido negligenciado até hoje (Rigolet, 2000, p. 99).

A linguagem ¢ o sistema através do qual o homem comunica as suas ideias e os
seus sentimentos, quer seja através da fala, quer seja através da escrita ou de outros
signos convencionais.

Na linguagem do quotidiano, o homem faz uso da linguagem verbal e ndo-verbal
para comunicar. A linguagem verbal integra a fala e a escrita. Todos os outros recursos
de comunicagdo como imagens, desenhos, simbolos, musicas, gestos, tom de voz, etc.,
fazem parte da linguagem nao-verbal.

A fala e a escrita s3o dois meios de comunicacao distintos. A escrita representa
um estagio posterior da linguagem. A fala ¢ mais espontanea, abrange a comunicagao
linguistica em toda a sua totalidade. A linguagem escrita ndo ¢ apenas a representagao
da lingua falada, mas sim um sistema mais disciplinado e s6lido. No entanto, “durante
muito tempo considerou-se que a leitura e a escrita eram dois aspectos opostos da
linguagem, ou entdo duas interpretagdes da comunicacdo por meio da linguagem”
(Rebelo, 1990, p. 95).

A linguagem escrita surge como consequéncia da necessidade do contacto e do
conhecimento entre as diferentes comunidades. Este tipo de linguagem ¢ encarada como
um processo cognitivo e como uma pratica social e cultural que muito contribui para o

sucesso da aprendizagem. Segundo Rebelo (1998):

diversos linguistas e psicologos sustentam que a aprendizagem da linguagem
oral facilita a aprendizagem da linguagem escrita, no entanto a mensagem

escrita ndo estabelece correspondéncia directa com os sons da fala. Os aspectos
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que resultam na diferenga entre a escrita e a fala sdo o produto de um complexo
conjunto de factores que implicam situagdes diferentes durante a emissao. Mas
ndo so, pois também as condigdes psicologicas, sociais e intelectuais fazem
parte desse conjunto de factores. Na fala, a crianga liga-se directamente a acc¢ao,
enquanto que, na escrita, se gera uma distancia¢do entre o sujeito € o objecto

real (p. 93).

Podemos entdo afirmar que escrever nao ¢ simplesmente representar os sons que
produzimos, ¢ que a linguagem oral ¢ diferente da linguagem escrita em diferentes
aspetos. Tal como refere Carvalho (1999), “escrever ndo ¢ meramente transformar em
simbolos graficos os sons que produzimos quando falamos, que linguagem oral e
linguagem escrita sdo diferentes quer no aspecto fisico, quer na situacdo de produgdo,
quer ainda nas func¢des que desempenham, e que essas diferengas tém reflexos aos
niveis da forma, do contetido, da estrutura, da organizagdo do discurso” (p. 21).

Na opinido de Curto, Morillo & Teixid6 (2008), “ (...) leitura e a escrita sdo
instrumentos, técnicas, para conseguir algo. Ao ler e ao escrever, a pergunta importante
€ para qué? Lemos e escrevemos para ter prazer, para lembrar, para aprender, para nos
informarmos, para nos comunicarmos, para nos expressarmos, etc.” (p. 84).

Assim podemos afirmar, e de acordo com Alves Martins & Niza (1998), que
existem seis fungdes que a linguagem escrita pode desempenhar:

1. Ler/escrever para obter/comunicar uma informagdo de caracter geral (texto
informativo, ex: jornal, revista, etc.).

2. Ler/escrever para obter/memorizar e transmitir uma informagdo precisa ou
dados concretos (texto enumerativo, ex: lista telefonica, etc.).

3. Ler/escrever para seguir/dar instrucdes (texto prescritivo, ex: receita de
culinaria, instrugdes de construcao de um objecto, etc.).

4. Ler/escrever por prazer ¢ sensibilidade estética (texto literario, ex: historias,
poesias, etc.).

5. Ler/escrever para aprender/estudar e partilhar conhecimentos (texto
expositivo, ex: livro tematico, enciclopédia, etc.).

Deste modo, a leitura e a escrita permite-nos lembrar, identificar, localizar,
registrar, armazenar, averiguar, comunicar, compartilhar sentimentos e emogoes,
desenvolver a sensibilidade artistica, participar de fantasias e de sonhos, estudar,

aprender, conhecer, aprofundar conhecimentos, aprender como se fazem coisas, etc.



Todas estas intenc¢des ou finalidades com que usamos a linguagem escrita determinam
também modos especificos de escrever e ler (Curto, Morillo & Teixido, 2008, p. 69).

A leitura e a escrita ndo sdo competéncias que se aprendam por vias travessas;
pelo contrario, estas devem ter “vida propria”, no entanto exigem uma intervengao
programada (Pereira, 2008, p. 42).

E como tal, a escrita vai sendo assimilada, isto €,

o conhecimento do mundo da linguagem escrita ndo ¢ adquirido pela crianga de
um dia para o outro; antes integra um processo extenso e complexo. A entrada
na escola dos “grandes” nao coincide com a entrada na razdo grafica, pois as
criangas acedem a este mundo desde muito cedo, quando interagem com textos,
livros, revistas em sua casa e na rua e, assim, através dessa interac¢ao, vao (re)
construindo uma representacao desse mundo escrito (Ministério da Educagao,

1998, p. 84).

Assim sendo, e ao contrario do que acontece com a linguagem oral cuja
aquisicdo se processa desde muito cedo no meio em que a crianga esta inserida, a
capacidade de comunicar por escrito surge mais tarde, normalmente a partir da sua
entrada no contexto mais formal da escola. Tendo isto em conta, Delgado-Martins
(1992, 1996) considera que, no que se refere a escrita, em vez de aquisicdo sera mais
adequado falar em aprendizagem. Esta autora refere um fator que desempenha um papel
importante no desenvolvimento da capacidade de escrever, concretamente o contacto
com materiais escritos no dia-a-dia.

Este aspeto ja tinha sido posto em destaque por Ferreiro e Teberosky (1986, in
Carvalho, 1999, p. 71), que demonstram que esta iniciacdo formal a escrita pode ser
mais ou menos dificil em fun¢do do contacto prévio que a crianca tiver com a
linguagem escrita.

Tal como Rebelo (1990), gostariamos de ressalvar que a aprendizagem da escrita
¢ uma operacdo complexa, porque as criangas empenham a totalidade da sua
experiéncia e saberes anteriores. A realizacdo do ato da escrita vai exigir muito da
crianga, uma vez que esta se encontra habituada ao mundo da oralidade, pelo que “para
passar da oralidade a escrita, tera de reorganizar toda a sua experiéncia verbal, o que

nao ¢ facil” (p. 102).



Deste modo, a aprendizagem da escrita ¢ realizada em interagdo com os adultos
e com outras criangas, isto €, em interacao social. Desta forma, Rigolet (2000), afirma

que

¢ primordial atribuir a linguagem oral a importancia que representa: sem uma
correcta compreensdo desta linguagem oral como sem a sua inteligivel e fluente
expressdo, a crianca pequena ndo dispora de um precioso instrumento capaz de
a introduzir progressivamente no dominio do raciocinio abstracto e na esfera
psicossocial alargada do relacionamento com os outros. Da mesma forma ainda,
sem um razoavel dominio da sua lingua materna, a crianca sera incapaz de

entrar na linguagem escrita (p. 99).

A leitura e a escrita sdo realmente duas atividades diferentes com caracteristicas
proprias, ndo se podendo considerar que a escrita ¢ um simples decalco da fala ou que
ler ¢ semelhante a escrever (Rebelo,1990, p. 96).

A mesma autora salienta que atualmente a crianga necessita de muito estimulo
no contacto com a linguagem e do apoio de um adulto ou de outra crianga mais
competente. Neste sentido, “o ambiente onde ocorrem as primeiras vivéncias escolares ¢
muito importante para [a crianga] e ird condicionar todas as suas aquisi¢des” (p. 102).

A aprendizagem da linguagem escrita ¢ fundamental no desenvolvimento
pessoal e social da crianca, porque “a criangca se constrdi como ser humano,
apropriando-se activamente do mundo exterior, porque a linguagem intervém nesta
construgdo, tendo um papel no desenvolvimento cognitivo do sujeito” (Rebelo, 1990, p.
67).

Em suma, a linguagem “ndo ¢ um simples instrumento mais ou menos eficaz,
mais ou menos adequado, dos pensamentos: antes, organiza-os; também ndo ¢ apenas
um meio de comunicacao, mas de defini¢do e de construgao da propria realidade”, [isto
porque] “sabemos como o saber escrever ¢ determinante na apropriagdo de qualquer

conhecimento e, dai, o peso assumido pelo dominio deste saber complexo™ (Pereira,

2008, p.12).



2. A escrita funcional e a sua importancia.

A escrita ¢ sem divida, uma das grandes invengdes até hoje. Esta surgiu a partir
da necessidade que o Homem sentiu de registar, recolher dados entre os diferentes
povos da civilizagdo. Tal como salienta Perera (1984, in Carvalho, 1999, p. 50), a
escrita tera nascido para fazer face a necessidade humana de guardar informacdo, e
associa primordialmente este modo de comunicagdo ao registo de factos, ideias e
informagdo, enquanto a linguagem oral atribui, para além do seu papel informativo, a
funcdo de estabelecer e manter relagdes humanas.

Deste modo, e segundo Besse (1995, in Mata, 1997, p. 4),

a escrita ¢ essencialmente um meio de comunicacao diferido, no espaco e no
tempo. No espago, quando se escreve ou 1€ uma mensagem para alguém ou de
alguém que ndo esta fisicamente presente no momento. No tempo, quando se
relé qualquer mensagem por nds escrita noutro momento, ou quando se 1€ uma

mensagem diferida de alguém.

Podemos entdo afirmar que escrever significa que o individuo ¢ capaz de
comunicar pensamentos ou sentimentos com o auxilio de signos visiveis,
compreendidos pelos outros. Mas até chegar a este ponto sera preciso percorrer um
longo caminho.

Este longo caminho a percorrer inicia-se muito antes de as criangas frequentarem
a escola, pois estas confrontam-se naturalmente com varios tipos de linguagem escrita
no mundo em que vivem. Na opinido de Hall (1987), a aprendizagem da lingua escrita ¢
um processo social influenciado por uma procura de sentido, que se inicia muito cedo e
onde a crianga deve envolver-se e ter um papel na organizacdo e no controlo deste
processo. Assim sendo, cada vez mais comeca-se a tomar perce¢do que esta
aprendizagem ndo pode nem deve fugir as regras e as caracteristicas das varias
aprendizagens que a crianca faz nas diferentes faixas etarias. Deste modo, hd que
potencializar a manipulacdo, a experimentagdo, a reflexdo, o brincar e a utilizacao
quotidiana e funcional da linguagem escrita, porque segundo Ferreiro e Teberosky

(1986, in Carvalho, 1999, p. 71) “este contacto que a crianga tem com a escrita parece



constituir um factor determinante do sucesso na iniciagdo formal a escrita no momento
da sua entrada na escola”.

Deste modo, a escrita, ndo deve ser considerada como um simples instrumento
de aprendizagem escolar, mas como um produto cultural, que facilita a exploracdo na
sala de aula de diferentes portadores de textos.

Verifica-se em alguns estudos que a pratica da escola por vezes distancia-se da
funcionalidade da escrita no contexto da sociedade. Confirmando esse raciocinio

Vygotsky (1991) afirma que

até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na pratica escolar, em
relacdo ao papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento cultural
da crianca. Ensina-se as criangas a desenhar letras ¢ a construir palavras com
elas, mas ndo se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal forma a mecanica
de ler o que esta escrito que acaba-se obscurecendo a linguagem como tal (p.

70).

E importante referir que a crianga no seu dia-a-dia interage com diferentes
formas de escrita, apercebendo-se que quando se escreve ¢ para comunicar alguma
coisa, para auxiliar a memoria, para registar informagdes, bem como para obter
informagdes e procurar entretenimento.

Assim sendo, as criangas estao expostas de diferentes formas a situacdes em que
a linguagem escrita esta presente, interagindo com outras criangas, e especialmente com
os adultos. Tal como defende Pessanha (2001), “ (...) as vivéncias e as situacdes a que
as criangas estdo expostas desenvolvem conhecimentos e capacidade de literacia, de
forma espontanea e inesperada, constituindo uma forma prematura de conceptualizar o
desenvolvimento da literacia. (...) E através destas experiéncias e vivéncias sociais
frequentes no dia-a-dia, tais como: ouvir contos e historias infantis, presenciar situagdes
de leitura e de escrita, ver os pais e os irmdos a ler, observar diariamente profusdo de
materiais escritos € impressos em exposicao e presentes no meio envolvente” (p. 79),
que a crianca descobre a existéncia da leitura e da escrita. Deste modo, a crianga
comeca a compreender e a formar concegdes sobre a linguagem escrita que encontra no
meio envolvente, nomeadamente sobre a sua funcionalidade. Estas conceg¢des t€ém um

papel muito importante na futura aprendizagem da leitura e da escrita.



Algumas criangas que estdo inseridas num meio onde a escrita assume um papel
precioso, quando chegam a escola ja tiveram varias experiéncias que lhes permitiram
interiorizar o sentido da linguagem escrita. Deste modo, estas criangas comegam a
construir o seu projeto de leitor/escritor mais cedo. Por sua vez, outras criangas por nao
terem tido as mesmas oportunidades, ndo interiorizaram o sentido da linguagem escrita,
nem comecaram a construir o seu projeto de leitor/escritor. Contudo, quando o projeto
de leitor/escritor ja foi construido, o desejo e a vontade de aprender a ler e a escrever
variam consoante as praticas culturais do meio envolvente da crianga.

As diferentes descobertas da funcionalidade da escrita sdo fundamentais para o
processo de alfabetizacdo, pois impulsionam a construcdo deste projeto pessoal de
leitor/escritor. A importancia do projeto pessoal de leitor/escritor prende-se com fatores
motivacionais, uma vez que a forma como as criangas pensam sobre si enquanto leitoras
/escritoras, € sobre as tarefas e as atividades de leitura/escrita, irdo influenciar o seu
envolvimento nas tarefas de aprendizagem que lhes serdo propostas no meio escolar.
Sendo assim, ¢ fundamental que as criangas tenham um contacto regular com os adultos
que leem e que escrevem para que a crianga descubra a importancia desta
aprendizagem.

A descoberta da funcionalidade da linguagem escrita e o interesse pela sua
aprendizagem dependem entdo da qualidade, do valor e da frequéncia das diferentes e
diversas experiéncias de contacto com situagcdes de leitura e escrita que a crianca
vivencia. E também através destas diferentes experiéncias que serd determinada a
relagdo que as criangas irdo estabelecer com a sua aprendizagem. Tal como o Ministério
da Educacdo (1998) defende “o interesse pela linguagem escrita varia em fung¢do da
qualidade, da frequéncia e do valor das actividades de leitura e de escrita desenvolvidas
pelos que convivem mais directamente com as criancas” (p. 32). Na mesma linha de
pensamento, Carvalho (1999) refere que “associado a valorizagdo da linguagem escrita
esta, naturalmente, o maior contacto com ela, proporcionado pelo meio em que se esta
inserido, que faz com que uma crianga, mesmo antes de, pela entrada na escola, sofrer
uma iniciacdo formal a esta nova realidade, se questione acerca dela e levante hipoteses
acerca do seu funcionamento, num processo que, constitui um factor determinante na
sua aprendizagem” (p. 21).

A escrita passara a ter uma funcionalidade a explorar a partir do momento em

que as criangas evidenciam interesse e vontade. E como tal o jardim-de-infincia e a



escola assumem um papel importante ao nivel da apropriacdo dessa funcionalidade da
linguagem.

Assim sendo, € necessario contextualizar as aprendizagens em situacdes reais €
significativas para as criangas, independentemente da idade, porque ao explorar
diferentes fungdes da leitura e da escrita, iremos fomentar a reflexao e a utiliza¢do das
diferentes formas de escrita e diferentes tipos de leitura (Mata, 2006, p. 70).

Segundo as suas investigacdes, Mata concluiu que devemos agir genuinamente
com a escrita, porque esta faz parte do nosso dia-a-dia, ndo devemos tornar a sua
abordagem artificial, descontextualizada e algo muito técnico, dificil e que tenha pouco
a ver com a escrita no mundo real.

Como ja foi referido anteriormente, o interesse que a crianca demonstra pela
linguagem escrita, varia em func¢do da qualidade, da frequéncia e do valor das atividades
de escrita que sdo desenvolvidas por quem convive diretamente com a crianga. Deste
modo, a crianga vai-se apropriando das diversas fun¢des que a escrita pode adotar e
passa a conhecer que cada uma delas corresponde a um suporte especifico, com o seu
proprio conteudo e fungao.

Para Moniz (2009), a crianga aprende através de conhecimentos que lhe sdo
transmitidos e tem um papel ativo e participante, num meio em que a linguagem escrita
¢ um instrumento cultural. Tal como observa e pensa sobre muitos aspetos do meio
envolvente, também acontece o mesmo com a linguagem escrita. Ela observa e reflete,
tentando resolver muitos problemas de natureza ldgica (p. 80).

Na opinido de Cabral (2001), “o contacto da crianga com diversos instrumentos
de escrita dar-lhe-4 uma visdo alargada da evolucdo desta forma de comunicagdo, bem
como a importancia que ela tem na historia da Humanidade”, visto que a linguagem
escrita tem diferentes funcdes que ja foram referidas anteriormente.

A importancia que a linguagem escrita assume para a crianca ird depender do
meio em que esta esta inserida, bem como do contato e da interacdo que ¢ estabelecido
com os diferentes utilizadores desta linguagem.

A descoberta da funcionalidade da linguagem escrita ¢ fundamental no processo
de aprendizagem da escrita. E a partir desta descoberta que a crianca vai construir
sentidos e razoes para querer aprender a ler e a escrever.

Em suma, a alfabetizacao, isto ¢, a aprendizagem da escrita e da leitura entende-
se, hoje, como um processo complexo que se desenvolve ao longo da vida, dentro e fora

da escola, dado que “vivemos num mundo rodeado de escrita e as criancas estabelecem

10



permanentemente interacgdes a partir do que ja conhecem com a escrita que as rodeia.
Tais interaccoes comegam muito antes da entrada para a escola” (Ministério da

Educagao, 1998, p. 82).

3. A importancia da Familia no desenvolvimento da escrita funcional

A familia poderd ser definida como um conjunto de pessoas, normalmente
ligadas por um grau de parentesco e que formam um grupo social. E pois, no seio da
familia, que crianca obtém a sua base emocional e educacional que acompanhara toda a
sua vida.

Como tal, a familia também tem um papel importante no desenvolvimento da
alfabetizacdo, ou seja, o desenvolvimento da linguagem escrita no seio familiar é algo
complexo, visto que pode ter origens diversas, ser estimulada quer por membros da
familia, quer por elementos exteriores. Deste modo, as finalidades sdao diversas porque
respondem as diferentes necessidades e vivéncias de cada familia. O desenvolvimento
da linguagem escrita tem um caracter multifacetado consoante as funcdes, utilizagdes,
necessidades, origens que assume em cada momento e em cada familia.

A ideia de que um ambiente rico em literacia na familia influencia as interagdes
estabelecidas, os contactos e hipdteses de exploracao da literacia por parte das criangas
e até mesmo os comportamentos e acdes que esta desenvolve, € partilhada por varios
autores.

Como refere Mata (2012), os pais podem desempenhar quatro tipos de papel:
oportunidades, reconhecimento, interagdes e modelos.

Quanto ao papel de oportunidades, os pais t€ém um papel fundamental, pois
proporcionam aos filhos o contacto com materiais escritos que existem em casa, quando
leem historias, quando os levam as bibliotecas, ou quando possibilitam a oportunidade
de as criangas possuirem livros € materiais para explorarem a escrita.

No que se refere ao reconhecimento, a compreensdo e¢ a valorizagdo das
evolugdes das criangas sdo fundamentais para que todo o processo de aprendizagem
decorra de forma sustentada, isto ¢é, facilitando a continuidade e¢ o envolvimento nas

atividades.
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As caracteristicas das interagdes entre pais e filhos sdo essenciais, porque as
orientagdes, as explicagdes e os apoios que dao sdo fundamentais na mediagdo dos
contactos da crianca com a linguagem escrita.

Finalmente, os pais sdo considerados modelos de literacia, na forma como usam
a linguagem, bem como nas suas atitudes face a mesma.

Segundo os diferentes estudos ja realizados neste ambito, podemos destacar a
importancia de as familias envolverem precocemente as criangas em atividades que
ocorrem genuinamente no seu quotidiano e onde a escrita estd presente de forma
contextualizada e significativa. Consequentemente, estas atividades parecem facilitar a
compreensao das funcdes e utilidades da escrita, € também a apropria¢do de convengdes
e principios subjacentes ao sistema da escrita (Mata, 2012, p. 225).

Segundo os resultados do estudo realizado por Mata (2012), os pais t€ém um
papel marcante na aprendizagem da leitura e da escrita, mesmo quando ndo
desenvolvam atividades muito organizadas, nem direcionadas para o ensino. Os usos
que fazem da leitura e da escrita serd um excelente instrumento para que as criangas
contactem e compreendam o funcionamento da linguagem escrita, as suas convengdes €
as suas caracteristicas.

A aprendizagem que ¢ feita na familia e na escola devera fazer sentido para a
realidade da crianga. Esta aprendizagem ¢ um processo continuo e progressivo que se
inicia logo que a crianga nasce, o seu sucesso dependera, em parte, da agao intencional
da familia. Nesse sentido, sdo apresentadas algumas estratégias para a familia na
promogao da literacia:

e Proporcionar vivéncias e experiéncias diversificadas no ambito da linguagem e
da escrita;

e Dialogar com as criangas e mostrar interesse em ouvi-las;

e Estimular a aprendizagem de conhecimentos basicos (vocabuldrio, nomes das
cores, letras do alfabeto, profissdes, vestuario, etc.);

e Facultar o contato precoce com os livros;

e Promover atitudes de valorizagdo da leitura e da escrita (ser leitor/exemplo,
escrever recados, etc.);

e Oferecer um ambiente rico em literacia.
Em suma e segundo Mata (2012), “constata-se o potencial que as praticas de

literacia familiar parecem ter no desenvolvimento das atitudes das criancas, mas
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também na apropriagdo das convencdes da escrita e na compreensao das suas utilizagdes

e funcdes” (p. 220).

4. A Escola e a escrita funcional

Nos ultimos anos, tem-se verificado uma mudanca na forma como a escola
encara a apropriagdo da linguagem escrita. A escrita era considerada uma atividade
individual, por diversos autores, esquecendo que esta € o fruto do esforco coletivo da
humanidade cuja fungdo € social, tal como expressa Fijalkow (1987, in Alves Martins &
Niza, 1998, p. 22), “a psicologia da leitura e da escrita ndo pode ser limitada a
psicologia do homem isolado: o desenvolvimento do conhecimento infantil neste
dominio tem de ser construido através da interacdo social”.

Sendo a escrita uma das principais ferramentas de comunicacdo da humanidade,

esta tem sido objeto de uma vasta bibliografia. Segundo Cabral (2001), o ato da escrita ¢

um processo de construgdo do pensamento em que se estabelecem com a
Lingua relagdes de varias naturezas: comunicativa, de todas a mais evidente e
comum, ludica, poética, ficcional, etc... [...] Na realidade, sdo estas relagdes
que facilitam a expressdo do mundo pessoal, das ideias e dos sentimentos, em
suma, da especificidade de cada um face ao mundo em geral ¢ a realidade

linguistica em particular (p. 8).

Deste modo, a escrita deve ocupar um espacgo primordial no vasto mundo das
atividades da crianga, que deverd ser motivada para a escrita, porque para um grande
numero de criangas escrever ¢ uma tarefa dificil, pouco aliciante e gratificante. Para que
tal situacdo se modifique ha que investir, nesta atividade, trabalho, paciéncia e
dedicagdo (Cabral, 2001, p. 9). Neste sentido, a escola tem um papel importante, pois “a
escola ¢ o lugar das primeiras experiéncias sociais das criancas. Na escola ird aprender a
ler e a escrever, saberes estes que lhe vao possibilitar adquirir uma outra consciéncia da
lingua e a apropriag@o de novos conhecimentos (Rebelo, 1990, p. 101).

Contudo, todo o processo da aprendizagem da escrita inicia-se muito antes da

escolaridade, porque muito antes da entrada para a escola, as criangas tentam imitar a
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escrita dos adultos fazendo garatujas, formas parecidas com letras ou sequéncias de
letras a que atribuem significados. Do mesmo modo, as criangas, desde muito cedo,
interrogam-se ¢ colocam hipdteses sobre o mundo que as rodeia, isto ¢, refletem sobre
0s objetivos e a natureza da linguagem escrita. Tal como afirma o Ministério da
Educacao (1988), “a estas hipoteses, a estas representacdes sobre a linguagem escrita,
chamam-se concepgdes precoces sobre a linguagem escrita” (p. 32).

Os primeiros contactos das criangas, ainda que de formas diversas, com a
linguagem escrita tém um papel muito importante, tal como nos diz o Ministério da
Educagao (1998), “estes primeiros contactos t€ém um papel muito importante na relacdo
que as criangas vao estabelecer com a aprendizagem da leitura e da escrita” (p. 32).

Segundo os mesmos autores, inicialmente as criancas consideram a linguagem
escrita uma forma de representar a realidade, tal como o desenho e as imagens, ou seja,
para elas a linguagem escrita ndo representa a linguagem oral, isto €, para as criancas, a
escrita representa os objetos, as pessoas, os animais ¢ ndo a designagao dos objetos, das
pessoas ou dos animais.

Entre os varios principios sobre o funcionamento da linguagem escrita que as
criancas vao desenvolvendo incluem-se os principios funcionais. Estes vao-se
desenvolvendo a medida que a crianca usa a escrita e v€ a escrita que os outros usam na
vida didria.

De acordo com Martins e Niza (1998), as descobertas sobre a funcionalidade da
linguagem escrita realizadas pelas criangas sdo essenciais para o processo de
alfabetizacdo. Estas descobertas, conjuntamente com a atribui¢do de sentidos e de
razdes para aprender a escrever, ddo forma ao projeto pessoal de leitor/escritor.

A construgdo e o desenvolvimento deste projeto pessoal de leitor/escritor, bem
como o interesse pela linguagem escrita, vao depender da qualidade e da quantidade de
interagdes com a escrita que sejam propiciadas a crianca. Consequentemente, a familia e
o educador/professor desempenham um papel crucial.

Na opinido de Horta (2006), existem duas realidades distintas no que se refere
aos primeiros contactos com a linguagem escrita, isto é, existem criangas que aquando
da sua chegada a escola evidenciam experiéncia com diversas situagdes de interacao
com a linguagem escrita (porque em casa os pais ou os familiares lhes leem historias,
porque viram estes em contato com o cddigo escrito — recados, listas de compras, ler
revistas e jornais). Por sua vez, outras criancas ndo tiveram estas oportunidades, assim

ndo tiveram a possibilidade de construir o seu projeto pessoal de leitor/escritor. “Assim,
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relacionada com as oportunidades que foram concedidas a crianga de interac¢do com a
escrita, estd a funcionalidade atribuida por ela a este tipo de linguagem, isto €, por
exemplo, que a escrita serve para trabalhar, para estudar (aprender e ensinar) e/ou para
comunicar” (Oliveira, 1997, in Horta, 2006, p. 72).

Para além do conhecimento sobre a sua funcionalidade, as criancas que tém a
oportunidade de interagir com diferentes suportes de escrita na sua vida quotidiana,
cedo formulam hipoteses sobre a correspondéncia a diferentes contetidos e mensagens
escritas (Alves Martins & Niza, 1998; Teberosky, 2001 in Horta, 2006, p. 73).

Na mesma linha de pensamento, Rebelo (1990) ressalta que as aprendizagens
das criangas sdo possiveis gragas as suas aquisi¢oes anteriores. Assim, a aprendizagem
na escola de certos usos da linguagem vai inserir-se nas estruturas linguisticas ja
adquiridas pelos alunos. Mas uma aprendizagem nao se fard de forma anarquica e em

qualquer momento.

Cabe entio ao sistema de ensino, desde a educagdo pré-escolar, a tarefa de
aprofundar o conhecimento intuitivo que a crianca tem da lingua e, a partir
desse conhecimento, fazer com que a sua reflexdo sobre a lingua progrida para
estadios cada vez mais elaborados do conhecimento metalinguistico. Para que
esta tarefa se cumpra, serd necessaria a implementacdo, na sala de aula, de
praticas adequadas de reflexdo acerca do sistema linguistico, adaptando os
procedimentos pedagdgicos a idade e as realizagdes linguisticas dos alunos

(Sousa & Cardoso, 2011, p. 146).

No ambiente escolar, a escrita tem um papel primordial, assim como na
sociedade, na medida em que a “linguagem escrita ¢ densa de simbolos e de poder. E
valorizada nos programas escolares porque ¢ a linguagem dos que dominam a
sociedade” (Rebelo, 1990, p. 91).

Segundo as Orienta¢des Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, emanadas
pelo Ministério da Educagao (1997), “a aquisicdo e a aprendizagem da linguagem oral
tem tido até agora uma importancia fundamental na Educacdo Pré-Escolar, pensando-se
que a leitura e a escrita s6 deveriam ter lugar no 1° Ciclo do Ensino Basico. E
actualmente indiscutivel que também a abordagem a escrita faz parte da Educacao Pré-

Escolar” (p. 65).
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Consequentemente, na “abordagem a escrita pretende-se acentuar a importancia
de tirar partido do que a crianca ja sabe, permitindo-lhe contactar com as diferentes
fungdes do codigo escrito. Nao se trata de uma introducao formal e “classica” a leitura e
escrita, mas de facilitar a emergéncia da linguagem escrita (...) ” (Ministério da
Educacao, 1997, p. 65).

Na mesma linha de pensamento, Mata (2008) afirma que

um dos papéis importantes do jardim-de-infincia na aprendizagem da
linguagem escrita ¢ o de promover um envolvimento precoce das criangas com
a escrita. Isto ndo significa que o jardim-de-infancia assuma o papel do ensino
da leitura e da escrita, mas sim que a linguagem escrita ndo seja ignorada e
banida dos contextos pré-escolares. Esta deve ser algo sistematicamente
presente e, portanto, que as criangas possam explorar, utilizar, experimentar,
compreender e descobrir, progredindo, assim, no seu conhecimento sobre as

caracteristicas da escrita ¢ da sua utilizagao (pp.46-47).

Neste sentido, e segundo o Ministério da Educacdo (1997), a Educagdo Pré-
Escolar devera proporcionar as criangas um contacto com a linguagem escrita nos seus

diferentes formatos, bem como,

o reconhecimento de diferentes formas que correspondem a letras, a
identificacdo de algumas palavras ou pequenas frases, permitem uma
apropriacao da especificidade do codigo escrito. (...) Sendo uma das fung¢des do
codigo escrito dar prazer e desenvolver a sensibilidade estética, partilhar
sentimentos e emocdes, sonhos e fantasias, este ¢ também um meio de
informagdo, de transmissdo do saber e da cultura, um instrumento para

planificar e realizar tarefas concretas (p. 70).

Uma vez que as criancas tém capacidade para aprender acerca da linguagem
escrita desde que principiam o seu trajeto na aquisi¢do da linguagem oral, a educagao
pré-escolar deverd constituir um elemento fundamental para dar continuidade ao
desenvolvimento destas aprendizagens que se prolongardo no 1° Ciclo do Ensino

Basico, tal como expressa o Ministério da Educacao (1997):
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E actualmente indiscutivel que (...) a abordagem a escrita faz parte da educagio
pré-escolar. Nao ha hoje em dia criangas que nao contactem com o codigo escrito
e que, por isso, ao entrar para e educacdo pré-escolar ndo tenham ja algumas
ideias sobre a escrita. Ao fazer, neste dominio, referéncia a abordagem a escrita
pretende-se acentuar a importancia de tirar partido do que a crianga ja sabe,

permitindo-lhe contactar com as diferentes fun¢des do codigo escrito (p. 65).

No 1° Ciclo do Ensino Basico, a linguagem funcional ¢ um meio de preparagao
para a aprendizagem do Portugués, e, segundo o Programa de Portugués do Ensino
Bésico (Ministério da Educagdo, 2009) esta aprendizagem ¢ uma ‘“‘componente
fundamental da formacao escolar; (...) a aprendizagem da lingua condiciona e favorece
a relacao da crianca e do jovem com o mundo, bem como a progressiva afirmacao de
procedimentos cognitivos, de competéncias comunicativas e de atitudes afetivas e
valorativas que sdo determinantes para a referida relacdo com o mundo e com aqueles
que o povoam” (p. 12).

E importante motivar o aluno para a leitura e para a escrita, pois “a
aprendizagem do portugués estd directamente relacionada com a questdo do sucesso
escolar, em todo o cenario curricular do Ensino Basico e mesmo, naturalmente, antes e
para além dele” (Ministério da Educacao, 2009, p. 12), uma vez que o Portugués ¢ uma
das areas curriculares do 1° Ciclo do Ensino Basico, que “ constitui um saber fundador,
que valida as aprendizagens em todas as areas curriculares” (Ministério da Educagado,
2009, p. 21).

A aquisicdo da escrita funcional ¢ essencial para a aprendizagem da lingua
funcional, uma vez que esta “desempenha um papel crucial na aquisicio e no
desenvolvimento de saberes que acompanhardo o aluno ao longo do percurso escolar e
ao longo da vida” (Ministério da Educagao, 2009, p. 21).

Podemos entdo confirmar e afirmar a devida importancia da continuidade do
processo ensino/aprendizagem da Educacgdo Pré-Escolar e do 1° Ciclo do Ensino Bésico,
assim como da utilizacdo funcional da escrita para incentivar a crianga no mundo das
letras.

De acordo com o Ministério da Educacdo (1988), “aprendemos,
espontaneamente, muitas e importantes coisas acerca do mundo e da vida em convivio
com 0s que nos sao proximos e nos contextos da vida quotidiana. Mesmo a entrada no

mundo da escrita se faz, hoje no dia-a-dia e fora da escola. Esta ¢, desde ha séculos, a
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institui¢do da escrita. Através da linguagem escrita se ensina, se aprende e se avalia
quase todo o saber que a escola proporciona” (p. 7).

Neste sentido, Rigolet (2000) defende que ¢ fundamental refletir sobre as
melhores formas de langar pontes entre o jardim-de-infincia e a escola primdria e de
disponibilizar meios simples e adequados de adaptar a preparacdo da crianca para uma
vida de leitor ativo (p. 153). Assim, garantiremos uma sélida formagdo que sera
fundamental para todos os momentos da sua vida estudantil, profissional e pessoal.

A escrita desempenha um papel importante no contexto escolar, que vai muito
além do ambito da disciplina materna. De acordo com Beach e Bridwell (1984, in
Carvalho, 1999, p. 80), o dominio da escrita facilita a resolugdo de problemas, permite
aos alunos o dominio de convengdes e estratégias que tornam possivel a melhor
expressao das suas ideias, promove a capacidade de reflexdo critica sobre o seu proprio
trabalho.

Concluindo, o conhecimento da linguagem escrita deve ser sempre relevante
para as criangas, sendo que o contacto com o cddigo escrito depende das multiplas
vivéncias e experiéncias de cada uma.

Assim sendo, no meio escolar, e segundo uma das propostas de Vygotsky (1988,
in Ministério da Educagao, 1998, p. 13):

1. “O ensino tem de ser organizado de forma que a leitura se tornem necessarias as
criangas.

2. A escrita deve ter significado para as criangas, despertando nelas uma
necessidade intrinseca e deve ser incorporada numa tarefa necessaria e relevante
para a vida.

A escrita deve ser ensinada naturalmente, (...) como um momento natural no seu

desenvolvimento e ndo como um treino imposto de fora para dentro.”

4.1 O papel do educador e do professor no desenvolvimento da escrita

funcional

O educador/professor ¢ um interveniente ativo responsavel pelas aprendizagens
das criancas. Assim sendo, e como interveniente pedagogico, o educador/professor

devera planificar a acdo educativa tendo em conta o grupo de criangas, as suas
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caracteristicas, o ritmo de aprendizagem de cada crianga, as suas necessidades e o seu
ambiente familiar e social.

O educador/professor tem, entdo, um papel imprescindivel na promog¢ao da
aquisicdo e desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita das criangas,
capacidades que estdo sempre em desenvolvimento. Contudo, este desenvolvimento
devera ser feito de uma forma intencional. “Cabe assim ao  educador/professor
proporcionar o contacto com diversos tipos de texto escrito que levam a crianca a
compreender a necessidade e as fungdes da escrita, favorecendo a emergéncia do codigo
escrito. A forma como o educador utiliza e se relaciona com a escrita ¢ fundamental
para incentivar as criangas a interessarem-se € a evoluirem neste dominio” (Ministério
da Educacao, 1997, p. 71).

Sendo assim, o educador tem um importante papel na promog¢ado da aquisi¢ao da
linguagem escrita em criangas de idade pré-escolar, em duas vertentes diferentes: na
organizagdo do espago e do ambiente educativo e na sua acdo direta com as criangas.

A organizagdo de um espago rico em linguagem escrita ¢ a disponibilizagdo de
diferentes materiais € essencial para permitir a exploragdo e a descoberta espontanea
e/ou orientada da escrita. Assim, as criangas comeg¢am a ver a escrita como algo que faz
parte do espaco e do dia-a-dia. Este ambiente também deverd promover a aquisi¢do € o
desenvolvimento da escrita através do ludico e da brincadeira, porque “quando a crianca
descobre um acontecimento de literacia através da brincadeira, desenvolve
generalizagdes importantes no dominio da leitura e da escrita” (Neuman & Roskos,
1991, in Pessanha, 2001, p. 87).

Segundo o Ministério da Educacgdo (1997), “a atitude do educador e o ambiente
que ¢ criado devem ser facilitadores de uma familiarizagdo com o codigo escrito. Neste
sentido, as tentativas de escrita, mesmo que ndo conseguidas, deverdo ser valorizadas e
incentivadas ” (p. 69).

Na Educacao Pré-Escolar, os educadores deverdo adotar estratégias adequadas a
abordagem da linguagem escrita aquando da interacdo das criangas com a linguagem
escrita, pois as criangas usam a escrita com diferentes finalidades e de um modo
contextualizado e natural.

Para tal, o educador deve inovar a partir das ideias das criangas, explorar o que
elas sabem e dar-lhes a possibilidade de contactar com o mundo da escrita de uma

forma relaxada, imaginaria e enriquecedora. A abordagem a escrita na Educagdo Pré-
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Escolar pode ser desenvolvida através de varias dreas de conteido que lhe sdo
transversais.

No 1° Ciclo do Ensino Basico, a abordagem a escrita ¢ desenvolvida nas
diferentes dreas curriculares disciplinares e podera ser abordada de forma
interdisciplinar.

Neste nivel de ensino, a escrita revela-se de extrema importancia na
aprendizagem da Lingua Portuguesa. Assim sendo, ¢ fundamental que o professor
proporcione momentos no processo ensino/aprendizagem que vaiam ao encontro de
alguns dos objetivos gerais que destacam a importancia da escrita, tal como refere o
Ministério da Educagdo (2004), “ experimentar percursos individuais ou em grupo que
proporcionem o prazer da escrita; praticar a escrita como meio de desenvolver a
compreensdo na leitura” (p. 137) e “descobrir aspectos fundamentais da estrutura e do
funcionamento da Lingua, a partir de situagdes de uso” (p. 138).

Deste modo e na opinido de Sousa e Cardoso (2011), o professor ¢ “a peca
fundamental neste processo: pelas condigdes que cria, pela motivagdo que constrdi para
a aprendizagem, pela avaliacdo continua e sistematica que faz das aprendizagens, em
suma, pelo ensino que ministra” (p. 94).

O educador/professor deverd “valorizar o trabalho escrito produzido pela
crianca, fazendo ressaltar aspectos relacionados como conteudo: a originalidade, o
imprevisto, a importancia do assunto abordado, etc. Mas sem duvida que a melhor
forma de valorizar o que a crianga escreveu ¢ divulgar o produto escrito” (Cabral, 2001,
p. 10).

Para ajudar os alunos a sistematizar os conhecimentos que vao elaborando
acerca da linguagem escrita, os professores precisam de criar e de adaptar instrumentos
que permitam diversificar o trabalho, para que os alunos possam trabalhar segundo os
seus ritmos e necessidades de aprendizagem (Ministério da Educagdo, 1998, p. 338). A
semelhan¢a da necessidade de criar e adaptar instrumentos, também o professor devera
adotar determinadas atitudes para incrementar nos alunos o gosto, a participagdo € o

interesse pela producdo de escrita, tal como preconiza o Ministério da Educagao (1998):

° valorizar as produg¢des dos alunos acentuando os seus aspectos
positivos;
° colaborar com os alunos no aperfeicoamento e na reescrita do texto, nao

se limitando a julgar e a corrigir os textos que eles produzem.
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Ajuda os alunos a:

° assumir uma atitude de respeito pela escrita dos outros;
° ter uma atitude activa na identificacdo de problemas;
° interessar-se pela procura de solucdes para os problemas identificados

(verbalizando as suas observacdes, formulando e apresentando hipoteses
alternativas);
° confrontar as suas opinides com as dos outros, numa atitude de

permanente respeito (p. 269).

Na escola sdo diversos os momentos em que a escrita se torna elementar, deste
modo o professor tera que utilizar diferentes estratégias para que estes momentos nao

sejam rotineiros, tal como afirma o Ministério da Educacao (1988):

embora surjam na escola muitas ocasides em que a produgdo da escrita se torna
uma necessidade (escrita funcional), o professor necessita de:

-utilizar estratégias que provoquem os alunos para a experimentacao de outras
formas e de outros tipos de escrita, escrita criativa, escrita expositiva;

-variar as modalidades de produgdo, em pares, em pequenos grupos;

-encontrar com os alunos circuitos de comunicacdo para os escritos que eles
produzem, por exemplo, leituras a turma e interturmas, jornal escolar,

correspondéncia... (p. 304).

“E importante que o educador saiba ir ao encontro das necessidades e dos
conhecimentos que as criangas possuem. E necessario procurar conhecer as
caracteristicas dos seus conhecimentos” (Ministério da Educagdo, 1988, p. 304). Dai a
necessidade de aproveitar situagdes vividas pelas criangas para desencadear a produgdo
de diferentes tipos de escrita- funcional, criativa, expositiva, etc., de por a disposicao
dos alunos instrumentos que convidem a escrever-agendas, cadernos, livros, cartazes,
jornais, revistas, textos, maquinas de escrever, computador, para que, convivendo com a
escrita, sintam a necessidade e o desejo de escrever.

De facto, as criancas, em contacto com a linguagem escrita, aprendem também
muitos elementos fundamentais sobre a escrita. Sendo assim ¢ importante proporcionar
a crianga, dentro e fora da escola, um espago que motive a escrita. Compreendemos este
espago numa dimensao psicologica e numa dimensdo fisica. A primeira, entendida

como a atitude de disponibilidade do adulto face as solicitagdes da crianca, de incentivo
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a criagdo e sugestao de situacdes que conduzam a escrita, no apoio a concretizagdo de
tarefas. A segunda, ¢ o lugar onde efetivamente a crianca escreve (Cabral, 2001, p. 15).
A linguagem escrita que usamos na escola deve ser funcional, tal como expressa

Curto, Morillo e Teixido (2008),

ndo escrevemos € nem lemos “porque sim”, mas para resolver alguma
necessidade: fazer a lista de compras, ver quem falta na aula, enviar uma carta
para uma pessoa real, escrever um jornal, aprender sobre um tema, etc.
Reclamar um uso funcional e comunicativo da linguagem, na escola, ndo deve
ser interpretado num sentido restritivo e utilitarista. Também ¢ funcional o que
tem sentido, interesse e valor educativo, escrever e ler para aprender a escrever,
para nos divertir, para n6s mesmos, para melhorar a letra, para experimentar
com a escrita e com a leitura, para aprender outras matérias, etc.

Portanto, ndo se trata de inventar uma linguagem-para-a-escola, mas de colocar
na escola a linguagem-em-que-se-usa na sociedade. Por isso, propomos
trabalhar com livros diversos, jornais e revistas, folhetos, cartazes, etc., que sdo
encontrados em qualquer lugar (p. 84).

Aproveitar ao maximo as oportunidades que se apresentam de ler e escrever

como tarefas necessarias”.

Para Sousa e Cardoso (2011), “a linguagem ¢ central em educacdo: ¢ pela
linguagem que organizamos a experiéncia, ¢ pela linguagem que partilhamos o que
pensamos com outros, ¢ pela linguagem que acedemos ao saber construido durante
séculos, ¢ através da lingua que ensinamos e aprendemos” (p.111).

Assim sendo, o educador/professor deverd a partir de situacdes concretas e
vivenciadas proporcionar momentos de estimulagdo que levem ao desejo da expressao
escrita, utilizando e diversificando estratégias de ensino/aprendizagem.

De facto, quer a escrita seja encarada como um processo cognitivo, quer seja
como uma pratica social e cultural, o seu contributo ¢ fundamental para o sucesso na
aprendizagem em termos globais.

Em suma e segundo Rebelo (1990), “para aprender convenientemente a crianga
necessita de um ambiente propicio na escola, o que implica o tipo de ensino escolhido,

os métodos usados e os estimulos frequentes que provoquem as capacidades mentais”

(p.72).
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Torna-se entdo imprescindivel ao professor desenvolver estratégias que

permitam desenvolver o gosto pela escrita e, consequentemente, as suas competéncias.
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CAPITULO II - ORGANIZACAO METODOLOGICA DA INTERVENCAO

1. Caracterizacio dos Contextos de Intervencao

Para melhor contextualizar a pratica pedagdgica utilizada nos diferentes
contextos, Educagdo Pré-escolar ¢ 1.° Ciclo Ensino Basico, torna-se essencial realizar
uma breve caraterizacdo desses contextos, nomeadamente, do meio, da escola, da sala ¢

das criangas.

1.1 A Educagdo Pré-Escolar

A intervengdo em contexto de Educagao Pré-Escolar teve lugar na sala A deste

nivel de ensino, na Escola EB/JI de Sdo Mateus da Calheta.

1.1.1 Caracterizacdo do meio

O conhecimento do meio onde as criangas vivem ¢ sem divida um aspeto
importante no processo ensino/aprendizagem, na medida em que o meio em que as
criancas se inserem influencia o seu modo de vida, tal como salienta o Ministério da
Educagdao (1997), “a abordagem sistematica e ecoldgica constitui, assim uma
perspectiva de compreensdo da realidade que permite adequar, de forma dindmica, o
contexto educativo institucional as caracteristicas ¢ necessidades das criancas (p. 33).
Neste sentido ¢ fundamental que os agentes educativos conhecam o meio onde as
criangas estdo inseridas, pois estas sio membros de uma comunidade e de uma cultura.

A escola EB/JI de Sao Mateus da Calheta onde foi realizada a Pratica Educativa
Supervisionada I fica localizada na freguesia de Sao Mateus da Calheta, concelho de
Angra do Heroismo, a sul da ilha Terceira. As freguesias que circundam a mesma sao:
S. Pedro, Terra-Cha e Sao Bartolomeu. Esta ¢ considerada uma freguesia rural

constituida por 3757 habitantes.
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Nesta freguesia existem varias infraestruturas e servigos, tais como: porto de
pesca e estruturas anexas (lota e casa de aprestos), Servicos da Secretaria Regional dos
Recursos Naturais, marina, estdncia balnear (Negrito), campo de futebol, Clube de
Ténis, Miradouro (Chanoca), Junta de Freguesia, Casa do Povo, Colégio (A Gaivota)
que integra Creche e Jardim de Infancia, servico de enfermagem, igreja, império do
Espirito Santo, coreto, ermida de Nossa Senhora da Luz, farmacia, agéncia bancaria,
posto de abastecimento de combustiveis, antigo forte onde funciona uma organizacao
ndo-governamental dirigida para o ambiente (G-QUESTA), restaurantes, snack bares,
cafés, pastelaria, gelataria, peixaria, loja de artesanato, cabeleireira e estética, empresa
de transportes de mercadorias, empresa de venda de carros usados, mecéanico de
automoveis, hospedaria, mini mercados e mercearias. A comunidade conta, ainda, com
um grupo coral, escuteiros e filarmonica. Esta freguesia integra, ainda, o lugar de
Cantinho que se situa na zona norte da freguesia e a populacdo deste local dedica-se
sobretudo a agricultura. Neste lugar existe uma escola do 1° Ciclo do Ensino Baésico e
Jardim de Infancia.

E importante salientar que a informagéo para a presente caracterizagdo teve por
base o Projeto Curricular de Turma da Educadora Cooperante.

Em sintese, a comunidade desta freguesia dedica-se a atividades relacionadas
com a fungdo publica, servigos e comércio, mas o sector de atividade econdmica
predominante ¢ a atividade piscatoria devido a sua localizacdo geografica sobranceira

a0 mar.

1.1.2 Caracterizagdo da escola

A escola EB/JI de Sao Mateus da Calheta ¢ um dos nucleos da Escola Basica
Integrada Tomas de Borba.

No ano letivo 2012/2013, a escola EB/JI de Sao Mateus da Calheta acolheu 132
alunos, sendo 38 pertencente ao Jardim de Infancia. E constituida por cinco salas do 1°
ciclo do Ensino Bésico e duas salas de Educagdo Pré-Escolar (salas A ¢ B).

No ano de 2010, as instalagdes foram totalmente remodeladas e ampliadas. Este
edificio contempla varios espagos distintos: biblioteca, refeitério, gindsio, salas de apoio
para o trabalho com alunos com necessidades educativas especiais, sala de reunides para

professores, gabinete para a coordenagao, arrecadagdes e sanitarios.
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O espaco exterior esta protegido com vedacdo e tem uma zona com alguns
arbustos e bancos, um patio cimentado, uma zona com piso anti-queda € uma passagem
coberta que liga o edificio das salas a biblioteca e ao refeitorio. Em frente a escola
existe um parque de estacionamento.

Podemos afirmar que esta escola possui boas instalagdes, bom mobiliario e bons

equipamentos, dado que as suas instalagdes foram remodeladas recentemente.

1.1.3 Caracterizagao da sala

A estrutura da nossa agdo educativa serd valida pela intervencdo efetuada na
organiza¢do do espaco e nas rotinas didrias, como também, no desenvolvimento de
atividades através de instrumentos e de estratégias de promocdo e avaliacdo da acdo
educativa. E importante salientar que todas estas iniciativas ocorreram gradualmente e
tiveram sempre o apoio da educadora da sala.

A sala A do Jardim de Infancia, na qual estivemos a intervir, ¢ bastante
iluminada, arejada, possui agua propria, mobiliario bastante recente, assim como alguns
jogos e materiais didaticos.

Seguidamente apresentamos um mapa da sala de aula (figura 1) em questdo ¢ a

respetiva legenda.
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Figura 1: Mapa da sala A de Educagdo Pré-Escolar da EB/JI de
Sao Mateus da Calheta

Legenda:
1.  Smartboard e quadro branco;
Area do Computador;
Area da Higiene;

Area da Pintura/Moldagem;

wok w

Area da Biblioteca, Area da Escrita e Area da Matematica;
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Area da Manta;
Armario Fixo;

Area da Casinha;

© © =2

Hospital;
10. Area dos Jogos;
11. Area dos Projetos/Ciéncia;

12. Area de Trabalho;
13. Area de Trabalho.

Este espaco educativo encontrava-se dividido nas seguintes areas de trabalho:
area do computador, da higiene, da pintura, da manta, da casinha, do hospital, dos jogos
e de trabalho. Esta descri¢do reporta-se ao inicio do nosso estagio.

No que se refere a drea do computador, esta situava-se ao lado da porta de
entrada da sala de aula e era constituida por dois computadores que eram utilizados para
escrever no Word, para jogar jogos didaticos com diversos temas e para realizar
pesquisas na internet.

A éarea da higiene que se situava ao lado da area do computador era composta
por um balcao com dois lavatorios, gavetas e armarios. Nestes armarios eram guardados
materiais reciclaveis para a realizacdo de atividades.

A area da pintura dispunha de um cavalete para duas criangas, onde estas
podiam realizar algumas atividades de expressdo plastica, nomeadamente o desenho
com tintas.

A area da manta situava-se junto ao armario fixo, era constituida por diversas
almofadas que eram trazidas pelas proprias criangas onde estas se sentavam em roda
para ser realizado o acolhimento, para partilharem vivéncias, para planificar as
atividades do dia e para realizarem as atividades rotineiras.

A area da casinha situava-se ao lado do armario fixo e era constituida por
mobilidrio de cozinha e quarto de cama. A area do hospital, que se encontrava ao lado
da area de higiene, era constituida por uma mesa, uma cadeira e um banco. Estas duas
areas privilegiavam as interagdes sociais das criangas, bem como lhes permitiam
desempenhar papéis sociais (jogo simbolico) e estimular a sua curiosidade ¢ o seu
espirito critico, face a situacdes da sua vivéncia quotidiana.

A area dos jogos que se situava do lado direito para quem entra na sala, era
composta por armarios com gavetas onde estavam diversos tipos de jogos: de encaixe,

construcdo, associacdo, enfiamentos, contagem, tabuleiros, puzzles, entre outros. No
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entanto, no armario fixo encontravam-se outros jogos, os quais nao tinham espaco na
area em questao.

Por fim, a area de trabalho ¢ constituida por varias mesas e cadeiras onde eram
realizadas atividades individuais, a pares ou em grupo.

Em rela¢do ao horario de funcionamento do Jardim de Infincia, as atividades
iniciam-se as 9h00 e encerram as 15h00.

Em termos de rotinas, esta sala apresenta as seguintes: sessdo de expressao
motora todas as segundas — feiras das 9h15 as 9h45 e as quartas — feiras das 9h30 as
10h15; por sua vez, as aulas de inglés ocorrem a quarta — feira das 11h00 as 12h00.

A rotina ¢ um apoio de orientacdo indispensavel, porque guia as criangas no seu
dia-a-dia na institui¢do. Esta também pode promover a autonomia das criancas, através
da utilizagdo de instrumentos de pilotagem da a¢do educativa. Desta forma torna-se
pertinente, referir as atividades rotineiras existentes nesta sala.

e Cantam a cangao do “Bom Dia”;

e Selecionam o “chefe” do dia;

e O “chefe” marca as presengas;

e (Contagens das presencas e das faltas;

e O “chefe” identifica e marca o dia da semana;

e O “chefe” identifica e regista o estado do tempo (reinstauramos esta rotina, nao
necessitando de construir material, porque encontramos num armario o
indispensavel que pertencia a anterior educadora da sala);

e Mapa das “Atividades Autonomas” (implementamos esta rotina para ajudarmos
as criancas a diversificar as areas escolhidas no tempo de trabalho auténomo,
isto €, cada crianga tem que escolher a atividade que pretende realizar e regista-
la neste mapa).

e O “chefe” distribui o leite e a fruta.

Algumas das atividades referidas anteriormente eram realizadas aquando da
chegada das criangas a sala de aula, na 4rea da manta. Seguidamente estas serdo
descritas.

No que se refere, a cangdo do “Bom Dia”, este era um momento orientado pela
educadora em que as criancas cantavam a referida cangdo. Esta atividade proporcionava
as criangas, um momento de desenvolvimento psicomotor, socio-afetivo e linguistico,

bem como relaciona o dominio da expressao musical com o da linguagem.
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A escolha do “chefe” do dia era uma atividade realizada em grande grupo em
que o chefe do dia anterior retirava de entre os varios nomes colocados dentro de uma
bolsa um nome de um colega que seria o “chefe” do dia.

Apos a realizacdo desta atividade, o “chefe” marcava no quadro das presencgas,
as respetivas presencas e faltas dos colegas. Posteriormente, o “chefe” fazia a respetiva
contagem. Quando o “chefe” tinha dificuldades para a realizacdo da contagem, era
solicitado a ajuda de um colega.

Outra atividade realizada pelo “chefe” era a identificagdo e a marcagdo do dia
da semana, pois esta atividade permite que as criangas vaiam construindo algumas
nocdes matematicas. Para realizagdo desta atividade era utilizado um calendario sem
nimeros para que a crianca identificasse e colocasse neste o numero correspondente ao
dia em questdo. O “chefe” também era responsavel pela identificagdo e marcacdo do
estado do tempo.

Outra tarefa da responsabilidade do “chefe” era a distribuicdo das caixinhas do
leite antes da ida para o recreio, bem como a distribui¢do da fruta antes da ida para casa.
Aquando das diferentes distribuicdes, as criangas encontravam-se sentadas nas mesas da
sala de aula.

O preenchimento do mapa das “atividades auténomas” fazia-se individualmente
e cada crianca tinha que escolher a atividade que pretendia realizar e regista-la neste
instrumento de pilotagem. Este instrumento tinha como objetivo auxiliar a organizagao
do grupo durante a realizagcdo das atividades.

A presenga e o respetivo preenchimento dos diferentes “quadros” presentes na
sala de aula, isto ¢, o quadro das presencas, dos aniversarios, do tempo climéatico, das
regras de funcionamento, de atividades e a identifica¢do das diferentes areas revelou-se
importante para a familiarizagdo com a linguagem escrita, tal como salienta Rigolet
(2000), “eles constituem excelentes oportunidades para familiarizar diariamente as
criancas com o vasto mundo da escrita” (p. 114). As atividade referidas anteriormente
favoreceram a autonomia da crianca e do grupo e permitiram uma participagdo

democratica na vida do grupo.
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1.1.4 Caracterizacdo das criangas

A caracterizagdao que se segue ¢ uma adaptacao da caracterizagdo apresentada no
Projeto Curricular de Turma, disponibilizado pela educadora cooperante.

O grupo da Educagdo Pré-Escolar ¢ constituido por vinte criangas com idades
compreendidas entre os 3 e os 6 anos de idade, sendo doze do sexo masculino e oito do
sexo feminino.

Das vinte criancas da sala A, oito ja tém experiéncia de Jardim-de-infancia,
apenas cinco estiveram o ano letivo anterior nesta sala, duas frequentaram outra sala
desta mesma institui¢ao e trés criancas vieram da Instituicdo Particular de Solidariedade
Social que existe na freguesia.

A grande maioria das criancas domina as regras de estar na sala e a rotina didria.
Por vezes surgem pequenos conflitos quase sempre pela posse de objetos, mas estas
situagdes sdao normais dado as criangas de trés anos de idade manifestarem
comportamentos egocéntricos.

Este grupo de criancas tem facilidade em estabelecer interacdes quer entre si,
quer com os adultos.

De um modo geral, este grupo apresenta dificuldades na area da linguagem oral,
nomeadamente na conjugacao dos tempos verbais e dos plurais de algumas palavras,
bem como na dic¢do correta de determinados fonemas. No inicio do ano letivo foram
efetuados dois pedidos de avaliagao especializada, sendo que uma destas criangas quase
ndo comunica verbalmente, recorrendo a gestos para melhor se fazer compreender. A
outra crianga, por vezes, parece apresentar dificuldades na compreensdo do discurso, e
por conseguinte, em responder ao solicitado, para além de também ter dificuldades de
articulacao de varios fonemas.

Ao nivel da linguagem escrita, a maioria das criangas deste grupo sabe que a
escrita € o desenho transmitem informagdo e ¢ capaz de produzir escrita (garatuja e
letras) com um propdsito especifico (receita, bilhete). No entanto, apenas um pequeno
grupo, ou seja, as criangas mais velhas, identifica e produz algumas letras maiusculas e
minusculas, conhece algumas letras (letras do seu nome ¢ do nome dos colegas) e
reconhece algumas palavras (nomes de alunos, nomes de marcas de produtos).

Em termos de interesses, podemos considerar que as atividades mais motivantes

para este grupo de criancas sdo as associadas a expressdo musical, a danga, a
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dramatizacdo, em particular, as atividades de “faz-de-conta” na area da casa ou de jogo
simbolico na da “quinta”.

O grupo para se manter estavel em termos comportamentais, sobretudo ao nivel
da autonomia e da disciplina, necessita de uma rotina diaria pouco flexivel, mas com
uma oferta de atividades diversificada e motivantes. Os projetos de trabalho de curta
duracdo (em pequenos grupos ou individualmente), sob o apoio e a orientagdo do
educador, sdo a estratégia adequada para promover a autonomia, a iniciativa € o gosto
por novas aprendizagens deste grupo de criangas. Uma vez que esta estratégia permitira
que o processo de ensino/aprendizagem seja mais centrado nas necessidades de cada
crianca, bem como mais individualizado.

A maioria destas criangas reside na freguesia de Sao Mateus da Calheta, isto €,
na freguesia onde estad situada a escola, apenas trés moram na freguesia vizinha, Sao
Bartolomeu dos Regatos.

As habilitacdes literarias dos pais destas criancas variam entre o 1° Ciclo do
Ensino Basico ¢ o Ensino Secundario, existindo apenas um pai € uma mae que

finalizaram o Ensino Secundario ¢ uma mae que finalizou o 3° Ciclo do Ensino Basico.

1.2 O 1° Ciclo do Ensino Basico

A intervenc¢do em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico teve lugar na sala do

2.° ano da Escola EB1/JI S. Bartolomeu de Regatos.

1.2.1 Caracterizagao do meio

O conhecimento do meio onde as criangas crescem ¢ se desenvolvem, assim
como as organizacdes que existem nesse meio, sdo fundamentais para o processo de
ensino/aprendizagem, porque a partir destas informagdes o professor poderd
compreender melhor cada crianca e assim desenvolver uma pratica educativa adequada

aos seus interesses, as suas necessidades e a sua realidade.

31



A escola EB1/JI Sdo Bartolomeu de Regatos, onde foi realizada a Pratica
Educativa Supervisionada II, localiza-se na freguesia com o mesmo nome, pertencendo
ao concelho de Angra do Heroismo, ilha Terceira.

De acordo com o Projeto Curricular de Turma (2013/2014), a freguesia de S.
Bartolomeu de Regatos ¢ uma freguesia rural, localizada a sul da ilha. Ocupa um
territorio com 26,44 km? e possui cerca de 1 983 habitantes (2011). A oeste liga-se com
a freguesia das Cinco Ribeiras, a leste com as freguesias de Sao Mateus, Terra-Cha e
Posto Santo, e a norte com a freguesia dos Altares.

Em termos de entidades e associacdes, esta freguesia conta com: a junta de
freguesia, a casa do povo, a igreja, um grupo de escuteiros, um Grupo de Jovens de Sdo
Bartolomeu, um grupo folclorico, uma filarménica, um centro de 3* idade, uma
academia de dang¢a e uma escola de instrumentos de corda. Em relagdo as infraestruturas
existentes na freguesia, podemos destacar: a casa do povo, a igreja, o nucleo
museologico, o centro paroquial ¢ o posto do leite. Sendo que estas infraestruturas
referidas, as entidades e as associagdes sdo recursos potenciadores do desenvolvimento
de atividades curriculares, estabelecendo-se uma parceria entre a escola e as varias

organizacoes.

1.2.2 Caracterizagdo da escola

A semelhanca da escola onde foi realizada a Pratica Educativa Supervisionada I,
também a Escola EB1/JI de S. Bartolomeu de Regatos ¢ um dos nucleos da Bésica
Integrada Tomas de Borba.

Em relacdo ao espaco fisico dedicado a escola podemos referir que este
contempla dois edificios, um campo de jogos € um patio. No edificio principal (mais
antigo) existem duas salas destinadas ao 1°ciclo, uma sala para a educagdo pré-escolar,
uma sala de apoio, uma sala de professores, uma cozinha, um refeitorio e trés casas de
banho (adultos e criangas). No que concerne ao outro edificio, ¢ constituido por um
gindsio, uma sala de educacdo pré-escolar, uma sala para o 1°ciclo e duas casas de
banho (adultos e criangas).No espago exterior existe um pequeno parque infantil.

Esta instituicdo tem capacidade para acolher cerca de 72 criangas, distribuidas

por trés turmas do 1° Ciclo do Ensino Basico e duas turmas de Educacdo Pré-Escolar. A

maioria dos alunos que frequenta esta escola ¢ natural da propria freguesia, no entanto
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existe uma pequena percentagem de alunos provenientes de freguesia vizinhas,
nomeadamente Cinco Ribeiras, Sdo Carlos € Sao Mateus da Calheta.

Na nossa opinido, a auséncia de um espago onde as criangas possam permanecer
em dias de chuva, na hora do recreio, sem ser nos corredores ou mesmo no interior das

salas, ¢ um aspeto menos positivo a salientar.

1.2.3 Caracterizagao da sala

O modelo desenvolvido nesta sala de aula ¢ o da pedagogia do Movimento da
Escola Moderna (MEM), o qual apresenta algumas especificidades que caracterizam as
rotinas, os processos € o trabalho realizado.

De acordo com o Projeto Curricular de Turma (2013/2014), este modelo
pedagbgico assenta numa pratica democratica da gestdo das atividades, dos materiais,
do tempo e do espago e pretende, através da agcdo dos educadores, proporcionar uma
vivéncia democratica e um desenvolvimento pessoal e social das criangas, garantindo a
sua participagdo na gestdo da vida da sala. Esta gestdo ¢ apoiada por instrumentos de
pilotagem, registo e avaliacdo tais como: Mapa de Presencas, de desenvolvimento do
curriculo, Agenda Semanal, de Tarefas, Plano do Dia, Lista de Projetos, Textos
Produzidos, de leitura, calendario, registo do tempo, € o Diario de Turma.

Um dos objetivos do Movimento da Escola Moderna ¢ a cooperagao entre
professores, atenuando as suas dificuldades, necessidades e problemas sentidos durante
as suas praticas pedagogicas. Este modelo pedagogico da especial relevo a construcdo
da formagao democratica na escola, através dos subsistemas de circulagao dos saberes,
de cooperacao educativa no trabalho de aprendizagem e de participagdo democratica na
organizagdo social das aprendizagens curriculares. O cendrio de trabalho na sala de aula
devera proporcionar um envolvimento cultural estruturado para facilitar o ambiente de
aprendizagem curricular. Tal como sugere a afirmagdo apresentada na pagina web deste

modelo de ensino:

O MEM propode-se construir, através da acao dos professores que o integram, a
formacgdo democratica e o desenvolvimento so6cio moral dos educandos com
quem trabalham, assegurando a sua plena participagdo na gestdo do curriculo

escolar. Assim, os educandos responsabilizam-se por colaborarem com os
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professores no planeamento das atividades curriculares, por se interajudarem
nas aprendizagens que decorrem de projetos de estudo, de investigacdo e de

intervengdo e por participarem na sua avaliagao.

Assim sendo, a organizacao do espago educativo esta conseguida em fungdo dos
conceitos de ensino-aprendizagem que defende e os instrumentos que os
operacionalizam. O espago estd organizado de modo a permitir que os alunos realizem
ao mesmo tempo atividades diversificadas em diferentes modalidades de trabalho: em
pequenos grupos, a pares, individualmente e em coletivo. Os materiais estdo a
disposicdo dos alunos para que estes os possam utilizar autonomamente. O centro da
sala constitui o espaco de trabalho dos alunos, a volta do qual se distribuem varias éreas,
com materiais de apoio as atividades da turma.

Seguidamente, apresentamos a figura da sala em questdo e a respetiva legenda

(figura 2).
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Figura 2: Mapa da sala do 2° ano da EB/JI de Sdo Bartolomeu dos
Regatos

Legenda:

1. Placard de Planeamento;

Estante biblioteca;

2. Area de Matematica;

3. Armario (de alguns materiais de matematica e de lingua portuguesa)
4. Area de Lingua Portuguesa;

5.  Computador;

6. Area da Biblioteca;

7.

8.

Armario de apoio;
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9. Area de Expressdo Pléstica;

10. Armario de Expressdo Plastica;

11. Area do Estudo do Meio;

12. Armario de Arrumagio para os alunos;
13. Armario de Arrumagao para o professor;
14. Secretaria da professora;

15. Smartboard;

16. Quadro branco;

17. Espago de trabalho dos alunos.

Desta forma, a volta da sala, junto as paredes, vao-se sucedendo vérias areas de
apoio. Entre elas, um armadrio para materiais: o armario contém os materiais de desgaste
(papel de varias dimensdes, cartolinas, lapis negros e de cores, marcadores,
esferograficas, tesouras, borrachas, afias, réguas, colas, fita cola, etc.) devidamente
arrumados e classificados em caixas etiquetadas para utilizagdo autonoma dos alunos.

Num outro armario, temos também um dossié com fotocopias em quantidade de
registos mensais e semanais e um outro para arquivo dos mesmos registos. E também
neste armario que os alunos guardam os seus dossiés.

Também existem duas bancadas divididas com prateleiras onde os responsaveis
guardam os cadernos didrios, as capas do Plano Individual de Trabalho (PIT) e os
materiais de inglés (caderno e capa).

As bancadas de ficheiros dispdem de cole¢des de ficheiros e guides de trabalho,
correspondente as diferentes areas do programa. Junto a bancada, estdo afixados mapas
de duas entradas com os nomes dos alunos, em coluna e os numeros das fichas em
linha, para registo sistematico apos a sua utilizagao.

Na area de apoio geral encontra-se placares de mapas de registo para pilotagem
de outras atividades:

e Quadro de registo de tarefas semanais rotativas.

e Mapa de presengas dos alunos.

e Mapa do registo do tempo.

e Diario de Turma.

e Mapa dos registos dos textos produzidos.

e Mapa dos registos das leituras de livros.

e Mapa do registo dos projetos de estudo dos alunos.

e Registo de inscri¢des/ computador/ trabalho de texto/apresentacao de produgdes.
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Estes instrumentos de pilotagem sao utilizados pelos alunos, de forma a que sua
participacgao se faca de maneira ativa e de forma cooperada na dinamica da sala.

Alguns destes instrumentos sdo utilizados pelos alunos aquando da sua chegada
a sala de aula, nomeadamente o mapa de presencas dos alunos e o mapa do registo do
tempo. Por sua vez, os restantes instrumentos sdo utilizados quando sao realizadas as
respetivas atividades, com excecdo do quadro de registo de tarefas semanais rotativas,
este ¢ utilizado semanalmente.

Nesta sala de aula existem as seguintes areas: de Expressdo Plastica, da
Biblioteca, de Expressao Dramatica, de Escrita, da Matematica e do Estudo do Meio.

A area de Expressdo Plastica situa-se junto a entrada da sala, onde existe uma
pequena estante onde estdo alguns materiais (jornais, folhas, papéis coloridos, tintas,
pincéis, etc.), também nesta area estd uma mesa de apoio. Este espaco ¢ muito utilizado
nas horas de Trabalho de Projeto, Tempo de Estudo Auténomo e desenvolvimento de
atividades relacionadas com a Expressao Plastica.

A area da Biblioteca da turma ¢ constituida por um armario, situada num recanto
acolhedor, dispondo de uma carpete e um cadeirdo. Nas prateleiras do armario,
encontram-se livros de histérias, poesia, banda desenhada, enciclopédias, livros de
apoio a projetos, revistas, livros e jornais produzidos por alunos, dicionarios de Lingua
Portuguesa, folhetos informativos.

Na area de Expressdao Dramatica situada junto a biblioteca, existe uma arca com
diferentes aderegos e fantoches. Estes serdo utilizados pelos alunos na dramatizacao de
historias ouvidas ou inventadas pelos mesmos.

A area de Escrita reine um computador, uma mesa para os alunos escreverem,
ficheiros, varios materiais de apoio a escrita como o dicionario ilustrado, letras para
montarem palavras e copiarem para o caderno (trabalho a realizar no Tempo de Estudo
Auténomo) e outros materiais que se vao construindo ao longo do ano e que ficam
disponiveis para os alunos trabalharem.

A area da Matematica tem uma grande variedade de materiais, uns estruturados
outros ndo. Aqui estdo os blocos l6gicos, molduras do 10, material cuisenaire, cartdes
de pontos, dados, nimeros, contas, abaco vertical e horizontal, tangram, geoplanos,
material multibasico. Ao longo do ano, os materiais sdo substituidos por outros de

acordo com as necessidades do grupo.
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A area do Estudo do Meio ¢ composta por duas estantes de gavetas, onde os
alunos guardam os materiais que utilizam nos projetos.

Além do conjunto das pequenas areas ja referidas, esta sala apresenta uma area
central que ¢ constituida por trés conjuntos de mesas, onde os elementos da turma se
distribuem em pequenos grupos.

Podemos entdo afirmar que as diferentes areas de trabalho existentes possuem
diferentes materiais proprios de cada uma e que estes vao aumentando ao longo do ano,
tornando assim o processo de ensino/aprendizagem significativo para os alunos.

Em suma e na nossa opinido, este modelo pedagdgico permite um envolvimento
dos alunos que facilita o processo de ensino/aprendizagem.

Em relacdo ao horario, a turma em questdo inicia o dia as 9h e finaliza as 15h
com exce¢ao da segunda-feira e quarta-feira que finaliza as 15:45h.

Em termos de rotinas, esta sala apresenta as seguintes:

No inicio do dia, os alunos cumprem as diferentes tarefas pelas quais sao
responsaveis, nomeadamente a marcagdo das presengas, o preenchimento e a escrita da
data, a marcacdo do tempo (em inglés); a verificacdo dos trabalhos de casa, a
distribuicao dos cadernos ¢ a distribuicao das fotocopias. Cada aluno ¢é responsavel pela
sua tarefa pelo periodo de uma semana, sendo esta avaliada no Conselho de Cooperagao
Educativa. Estas diferentes rotinas (Primeiras Atividades) sdo realizadas a pares.

Todos os dias apos a realizacao das diferentes tarefas (Primeiras Atividades),
realiza-se 0 momento denominado de “Apresentacao de Produ¢des”, momento no qual
trés alunos apresentam aos colegas o que desejarem. Os trés alunos que apresentam sao
decididos no dia anterior para que estes tenham tempo para preparar a sua produgdo e
respetiva apresentagao.

Durante a semana realizam-se diferentes momentos de estudo auténomo
(orientado por um Plano Individual de Trabalho- PIT), durante os quais os alunos
trabalham individualmente, a pares ou em grupo as diferentes areas curriculares
consoante os seus interesses ou dificuldades.

Outro momento importante ¢ o Conselho de Cooperagdo Educativa que
promove a atitude critica, a discussdo e a reflexdo. Deste modo, neste momento sao
avaliados e apresentados os PIT; sdo distribuidas as tarefas para a semana seguinte e
ainda existe sempre a possibilidade de serem discutidos diferentes assuntos dos ja

referidos.
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Outro momento que acontece durante a semana nesta sala ¢ o momento “Os
livros e a leitura” que propicia aos alunos a oportunidade de ouvir uma historia e
realizar distintos trabalhos nas diferentes areas curriculares.

Na realizagdo das diferentes rotinas referidas anteriormente, os alunos utilizam a
escrita e a leitura, ou seja, para a realizagdo das Primeiras Atividades, os alunos
necessitam de ler os nomes dos colegas, bem como de escrever a data.

Na “Apresentacdo de Produgdes”, foram varios os momentos que os alunos
leram textos escritos por si. Também um aluno apresentou um cartaz realizado em casa
sobre um dos projetos que realizou com um dos colegas.

Durante os momentos de estudo autonomo, os alunos necessitam de recorrer a
escrita para a realizacdao dos diferentes trabalhos, mas também para o preenchimento do
PIT.

No que se refere ao Conselho de Cooperagdo Educativa e ao momento “Os
livros e a leitura”, estes serdo abordados no capitulo seguinte.

Em suma, a rotina desta sala incentiva o gosto pela escrita, bem como estimula a

escrever livremente.

1.2.4 Caracterizacdo das criancas

A caracterizagdo que se segue ¢ uma adaptacao da caracterizacdo apresentada no
Projeto Curricular de Turma, disponibilizado pela professora cooperante.

A turma do 1° Ciclo do Ensino Bésico ¢ constituida por quinze alunos, existindo
oito do sexo feminino e sete do sexo masculino. As idades estdo compreendidas entre os
7 e 0s 9 anos. Um destes alunos tem um Plano Individual de Trabalho.

No que se refere aos aspetos que influenciam a aprendizagem, esta turma revela
os seguintes aspetos facilitadores: curiosidade, interesse e empenho; héabitos de estudo
da maioria dos alunos; capacidade de cooperagdo com os colegas; realizagao do trabalho
de casa; alunos autébnomos e uma grande colaboracdo dos pais. Por sua vez, os
ambientes familiares afetados pelo baixo rendimento econémico e escolaridade; a falta
de atengdo e a concentracao de alguns alunos sdo os aspetos inibidores.

Na area de Portugués, na escrita, a maioria dos elementos desta turma tem bom
desempenho, conseguindo escrever sem grandes dificuldades pequenos textos. Ao nivel

da compreensdo oral, conseguem identificar personagens de uma histdria,
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sequenciando-a e interpretando-a. Na expressdo oral, comunicam espontaneamente e
quando interpelados; a constru¢ao frasica nem sempre obedece as regras de
concordancia entre o sujeito e o verbo, ao nivel do numero e género, assim como na
utilizagdo adequada dos advérbios. Contudo, estas criangas utilizam um vocabulario
adequado a sua faixa etaria.

Relativamente a area da Matematica, a maioria dos alunos, ao nivel da geometria
e medida, distingue e classifica os s6lidos geométricos em poliedros e ndao poliedros;
distingue figuras geométricas de solidos e identifica e classifica figuras geométricas.
Quanto a organiza¢do e tratamento de dados, consegue interpretar e construir um
grafico e uma tabela a partir de dados. Por fim, no que se refere aos niimeros e
operagoes, utiliza diferentes estratégias de resolu¢cdo e demonstra dominio do sentido do
numero.

Quanto a area do Estudo do Meio, a maioria destes alunos identifica a sua data
de nascimento; ¢ capaz de identificar os membros da familia; identifica os espagos da
casa e da escola; identifica a constitui¢do do corpo; distingue seres vivos dos ndo vivos;
identifica e ordena as diferentes fases da vida; identifica e ordena os dias da semana;
participa nos projetos de forma ativa, envolvendo-se na distribuicao e execucao das
tarefas.

No respeitante a area de Expressdo Dramatica, a maioria dos alunos desta turma,
¢ capaz de representar papéis. Em relacdao a area de Expressao Plastica, a maioria dos
alunos representa a realidade observada, com algum pormenor e com gosto ou
criatividade, utilizando diferentes elementos: linha, cor, textura e forma, bem como
ilustra, com orientacdo, diferentes temas e situacdes representativos do seu quotidiano.
E por fim, no que se refere a area de Expressao Musical, a maioria dos alunos, participa
em jogos de exploragdo da voz, corpo e instrumentos, introduzindo alguns elementos de
improvisagdo e canta com e sem suporte auditivo, utilizando diversas técnicas vocais
simples.

A maioria dos alunos desta turma mora na freguesia de Sdo Bartolomeu dos
Regatos, ou seja, na freguesia onde esta inserida a escola, apenas dois moram noutras
freguesias, nomeadamente Sao Carlos e Sdo Mateus da Calheta.

As habilitagdes literarias dos pais destes alunos variam entre o 1° Ciclo do
Ensino Basico, 2° Ciclo do Ensino Basico e o 3° Ciclo do Ensino Basico. Existindo
apenas trés maes que finalizaram o Ensino Secundério, no entanto existe um pai que

frequentou o Ensino Superior.

39



Estes dados referidos anteriormente sdo relevantes para o presente relatorio de
estagio, uma vez que os pais t€m um papel importante no desenvolvimento da escrita
funcional, porque a literacia familiar ¢ uma via importante para a aprendizagem da
linguagem escrita.

Deste modo, durante a interven¢do pedagdgica serd desenvolvido o projeto “Os

livros e a leitura” em que os pais serdo os principais intervenientes.

2. Organizacio da Intervengao

A pratica pedagogica realizou-se em dois semestres. No primeiro semestre
decorreu a Pratica Educativa Supervisionada I, com uma durac¢do de quatro semanas, no
ambito da Educacdo Pré-Escolar, ¢ no segundo, decorreu a Pratica Educativa
Supervisionada II, com uma duragdo de cinco semanas, no ambito do 1° Ciclo do
Ensino Basico.

A pratica pedagogica desenvolvida consistiu em dar continuidade ao trabalho
desenvolvido quer pela educadora cooperante, quer pela professora cooperante, bem
como no aproveitamento de algumas atividades rotineiras da Educagao Pré-Escolar e de
alguns instrumentos de pilotagem do 1° Ciclo do Ensino Basico, concretamente o Diério
de Turma. Também o Conselho de Cooperacdo Educativa realizado na turma do 1°
Ciclo do Ensino Basico foi um dos momentos fundamentais para o desenvolvimento da
escrita funcional.

Durante a pratica pedagodgica desenvolvida foram utilizadas diferentes
estratégias de organizagdo dos grupos, nomeadamente a realizagdo das diferentes
atividades em pares, trio e em grande grupo. Estas estratégias revelaram-se facilitadoras

de aprendizagens, pois os alunos partilharam e confrontaram saberes.
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3. Objetivos

Os objetivos gerais deste Relatorio de Estagio sdo o relato e a reflexdo acerca
das praticas educativas que foram desenvolvidas no contexto da Educagdo Pré-Escolar e
no 1° Ciclo do Ensino Bésico relativas a tematica estratégias de promog¢ao da escrita
funcional. Tendo em conta este objetivo geral, foram delineados os seguintes objetivos

especificos:

a) Proporcionar momentos de utilizagdo da escrita no dia-a-dia;

b) Valorizar as descobertas de escrita da crianca;

c) Fomentar o gosto pela escrita funcional;

d) Incentivar a participacdo das familias no processo educativo;

e) Articular a abordagem das diferentes areas de conteudo e dominios;

f) Proporcionar o prazer de realizar novas experiéncias e situacdes de

aprendizagens diversificadas.

Por sua vez, a crianca devera ser capaz de:
1. Utilizar a escrita de forma livre;
1. Identificar situagdes de contexto de escrita no meio envolvente e no
jardim-de-infancia/escola;
iii.  Utilizar a informagdo escrita presente no seu contexto em novas
situacoes;
iv.  Reconhecer letras e palavras a partir de suportes de escrita do uso

quotidiano.

4. Instrumentos de avaliacao e sistematizaciao da intervencao

Ao longo da pratica pedagdgica foi necessario recolher um conjunto de
informacgdes que permitiu, por um lado regular o processo pedagogico, e, por outro lado,
conhecer mais aprofundadamente o contexto de intervengdo, bem como o0s seus

intervenientes.
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Desta forma, os instrumentos e as técnicas utilizadas para a sistematizacao da
informacao foram os seguintes: observagao direta, notas de campo, trabalhos realizados
pelas criangas, video e fotografia.

De seguida, passamos a explicar mais pormenorizadamente os instrumentos e as

técnicas utilizadas.

4.1 A observacao:

Esta foi a técnica de avaliagdo mais utilizada porque facilita “a apreensao
dos comportamentos e dos acontecimentos no proprio momento em que se produzem [e
além disso, permite a] autenticidade relativa dos acontecimentos em comparacao com as
palavras e com os escritos” (Quivy & Campenhoudt, 1992, p. 185) e porque a
informagao ¢ recolhida no contacto com as criangas de forma pormenorizada.

Deste modo, a observagao participante foi a base principal para toda a recolha de
dados pois permite “a apreensao dos comportamentos e dos acontecimentos no proprio
momento em que se produzem” e além disso, possibilita a “autenticidade relativa dos
acontecimentos em comparacdo com as palavras e com os escritos” (Quivy e
Campenhoudt, 1992, p. 185).

Durante as observacoes foi desenvolvida uma saudavel interacdo com os sujeitos
para conseguir recolher o maior nimero de dados possiveis sobre as criangas, as
atividades e os materiais, porque a observacdo participante “¢ uma investigacao
caracterizada por interagdes sociais intensas, entre investigador e sujeitos, no meio
destes, sendo um procedimento durante o qual os dados sdo recolhidos de forma

sistematizada” (Bogdan e Taylor, 1975, in Correia, 2009, p. 31).

4.2 As notas de campo:

Sao “registos descritivos acerca do que ocorreu na aula (...) de observagdes
estruturadas e registo de incidentes criticos” (Maximo-Esteves, 2008, in Alves, 2010, p.
49). Assim, foi utilizado um caderno, onde foram registadas as notas que enriqueceram
as observacgdes. Neste caderno foram registados momentos cruciais, ou seja, todas as

informagdes que se entendiam ser pertinentes, para uma posterior andlise. Estas
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informagdes, muitas vezes, eram registadas nas horas do recreio ou no fim do dia letivo,

porque durante as intervengdes, nao havia tempo, nem oportunidade para fazé-lo.

4.3 Os trabalhos realizados pelas criangas:

Sao um instrumento de avaliagdo imprescindivel, pois estes demonstram os
verdadeiros conhecimentos que cada crianca tem. Segundo (Maximo-Esteves, 2008,
citado por Alves, 2010, p. 49), ““ a andlise dos artefactos produzidos pelas criancas ¢
indispensavel quando o foco da investigagcdo se concentra na aprendizagem dos alunos”.

Este foi um instrumento de avaliacdo utilizado frequentemente no ambito de

experimentacdo da escrita funcional.

4.4 O video e a fotografia:

Estes foram instrumentos que recorremos com bastante regularidade, com o
intuito de registar momentos relevantes do estidgio, porque como refere Maximo-
Esteves (2008, citada por Alves, 2010, pp. 48-49), os registos fotograficos e as
filmagens contém “informacao visual disponivel para mais tarde (...) serem analisadas e
reanalisadas”. Apesar destes meios serem utilizados com frequéncia, ndo provocou

qualquer incomodo para o funcionamento das salas de aula, nem para as criangas.
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CAPITULO III - ESTRATEGIAS DE INTERVENCAO IMPLEMENTADAS

Neste capitulo irdo ser descritas as atividades no ambito da escrita que foram
realizadas na Educagdo Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico, durante as Praticas

Educativas Supervisionadas I e II, respetivamente.

1. Educacio Pré-Escolar

A Pratica Educativa Supervisionada I em contexto de Educacdo Pré-Escolar
decorreu na sala A do Jardim de Infancia da escola EB/JI de Sao Mateus da Calheta,
como ja foi referido anteriormente, entre fevereiro e maio de 2013.

Deste modo, e na tentativa de responder aos objetivos que nos propusemos,
durante as quatro semanas de pratica pedagogica, organizamos todas as intervencoes de
forma a dar continuidade ao trabalho desenvolvido pela educadora cooperante, uma vez
que esta turma ja se encontrava a meio do ano letivo. Assim sendo, antes de
intervirmos, foram realizadas varias observagdes que permitiu conhecer o trabalho

desenvolvido pela educadora cooperante, bem como o grupo de criangas em questao.

1.1 Reorganizagao do espaco da sala

Aquando da nossa chegada, sentimos a necessidade de reorganizar o espaco da
sala para melhor eficdcia do processo de ensino/aprendizagem e ir ao encontro das
necessidades que detetamos naquele primeiro momento nas criancas. Esta abordagem
deveu-se ao facto de ja possuirmos alguns conhecimentos sobre a realidade educativa
devido a nossa formagdo académica.

Sendo assim, apresentaremos as alteragdes realizadas:

o Area da Manta: nesta area ocorreram alteragdes, no sentido de ganhar
espaco para melhor visibilidade das criancas que se encontravam nas
extremidades do semicirculo através da troca das mesas. Deste modo, este

espaco foi ampliado, colocaram-se as almofadas das criancas para estas se
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sentarem lado a lado ficando assim todas as criangas de frente umas para as
outras.

Esta alteracdo foi fundamental para que no momento de partilha de
vivéncias e de algumas atividades em grande grupo, todas as criangas
pudessem observar, bem como participar nas mesmas.

Area da Casinha: constituida por mobiliario de cozinha, quarto de cama e
utensilios de apoio ao jogo simbolico “faz de conta”. Nesta area reduzimos o seu
espago para que conseguissemos aumentar 0 espago em outras areas.

Area Temporéria/Hospital: O Hospital, que se encontrava junto & area da
manta e da expressao plastica foi deslocado para a zona da casa, contribuindo,
também para o desenvolvimento do jogo simbdlico “faz de conta”.

Deste modo, a area da Casinha e a area do Hospital ficaram lado a lado
permitindo as criangas realizarem dramatizacdes, historias, brincadeiras de
imitacdo dos modelos familiares, etc. Nestes dois espagos além de promover o
desenvolvimento do jogo simbdlico “faz de conta”, na area do Hospital, as
criancas tinham oportunidade desenvolver o gosto pela escrita funcional.

Area dos Jogos: composta por trés armarios onde sio guardados varios
materiais: jogos de encaixe, construgdes, enfiamentos, quinta, garagem, blocos
logicos, animais de pléstico, pecas de madeira etc. A disposicdo dos armarios
também foi alterada encontrando-se em forma de “L” permitindo assim uma
melhor delimitacao das diferentes areas.

Area da Pintura/Modelagem: composta por um cavalete (para dois alunos),
uma prateleira de apoio a area onde contém pincéis, barro, plasticina, massa,
papel A4 e A3, lapis de cores, lapis de pau, de cera, cola etc. Estes materiais
encontravam-se dispersos por outras estantes e foram organizados e
concentrados nesta area para que as criancas desfrutassem da “diversidade e
acessibilidade dos materiais (...) [permitindo] outras formas de exploracao”
(Ministério da Educagdo, 1997, p. 62).

Esta alteracdo foi bastante significativa, na medida em que os alunos
utilizavam frequentemente esta area, expressando assim as suas emogodes € 0s
seus sentimentos, bem como representavam o seu conhecimento do mundo.

Também se criou um espago de exposicdo didria dos trabalhos efetuados

nesta area, na parede que fica junto ao cavalete, para que sejam valorizados os
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diferentes trabalhos realizados pelas criangas, porque segundo Cabral (2001, p.
10), “a valorizacao do trabalho passa também pela forma agradavel como o
mesmo € exposto”.

Area de Trabalho: constituida por dois agrupamentos de mesas distintos,
uma de maior dimensdo para trabalhos em grande grupo e outra de pequena
dimensdo onde realizdmos trabalhos orientados. Como anteriormente ja foi
referido estas foram deslocadas para o centro da sala para conferir melhor
funcionalidade a sala.

Esta alteracdo na disposicdo das mesas permitiu que as criangas
trabalhassem em diferentes atividades em simultineo, isto €, promoveu uma
dindmica de pequenos grupos.

Area da Biblioteca: composta por alguns livros numa prateleira de uma
estante multiusos. Assim, foi reestruturada pela disposi¢ao vertical dos livros,
bem como pela sua quantidade, enaltecendo o interesse pela leitura. Esta
modificagdo nesta area permitiu despertar o gosto pela escrita e pela leitura nas
criangas, sensibilizou- as para os cuidados a ter com os livros e evidenciou a
importancia dos livros.

Area da Matematica: foi criada numa prateleira da estante multiusos
(ocupada inicialmente pelas caixas de leite) onde se colocaram alguns jogos
didaticos que ja existiam, mas ndo identificados como pertencentes ao dominio
da matematica.

Através da utilizagdo dos diferentes jogos, as criangas reconheceram a
utilidade da matematica no seu dia-a-dia, assim como desenvolveu o raciocinio
l6gico nas criangas e estimulou a criatividade.

Area da Escrita: foi criada, também numa prateleira da estante multiuso,
serve de apoio as iniciativas de escrita; nela encontramos uma bolsa com as
letras dos nomes das criancas.

Area dos Projeto/Ciéncias: ndo existindo espago suficiente para a concegio
e exposicdo dos possiveis projetos, optamos por destacar um espago para
exposicdo dos futuros projetos junto a janela e a porta de entrada para a sala,
dado que por vezes alguns projetos necessitam de luz solar, bem como de serem

vigiados regularmente pelas criangas.
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Este espaco também destinado a Area das Ciéncias foi criado tendo por
base a curiosidade das criangas e algumas experiéncias realizadas. Assim sendo,
foi colocada uma mesa junta a janela da sala, onde se encontrava um
microscopio que as criangas utilizavam sempre que surgia alguma curiosidade.

A criagdo desta area promoveu o desenvolvimento de atitudes positivas

face a natureza.

E importante salientar que cada uma das areas anteriormente referidas esta

devidamente identificada e com o nimero limite de criangas que a podem frequentar.

Seguidamente serdo descritas as atividades realizadas no ambito de: ver, ouvir,
sentir e experimentar a escrita.

Assim, as atividades realizadas para “ver e ouvir” a escrita foram a visita de
estudo “a casa dos meninos” e a visita de estudo ao Museu de Angra do Heroismo.

No que se refere ao “sentir e experimentar” a escrita, foi desenvolvido o projeto
“As Tradicdes” e consequentemente, a elaboracdo do convite para os pais para a
apresentacao/divulgagao do projeto.

Por fim, as atividades realizadas para “experimentar” a escrita foram: o cartaz
“A casa dos meninos”; a construcdo da arvore genealdgica e a elaboragdo do cartaz

“Regras de Seguranca Rodovidria”;

1.2 “Ver e ouvir” a escrita

a) Visita de estudo - “A casa dos meninos”

Esta atividade foi realizada na primeira semana de interven¢do tendo sido
concluida na segunda semana.
Esta atividade teve como objetivos:

e Reconhecer o percurso escola/casa/escola;

e Reconhecer letras em diferentes objetos do quotidiano;

e Reconhecer a funcionalidade das letras nesses mesmos objetos;

e Cumprir as regras estabelecidas em grupo;
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e Reconhecer alguns elementos da sua identidade.

Deste modo, foi realizada uma visita de estudo a pé permitindo assim a
identificacdo de diferentes situagdes reais onde a linguagem escrita estd presente.
Segundo Cabral (2001), “as observacdes da crianca sobre a intencionalidade da escrita,
da linguagem utilizada, etc., serdo, em principio, sempre validas” (p. 31), dai que
devemos “incentivar a crianga a observar e registar os sinais de transito, proibi¢ao de
fumar, acessos interditos siglas, distintivos de clubes, etc.” (p. 16).

A visita de estudo em questdo consistiu em realizarmos o percurso que as
criancas fazem até chegar as suas casas. Deste modo, foram realizados diferentes

percursos de acordo, evidentemente, com a localizacdo das habitacdes de cada crianca.
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Figura 3: Presenca da linguagem escrita- sinal

vertical STOP Figura 4: Presenca da linguagem escrita- coreto

Aquando da saida da escola, a primeira situagdo onde as criangas identificaram a
presenca da linguagem escrita foi o sinal vertical “STOP” (figura 3). Logo de seguida,
outra situagdo reconhecida pelas criancas foi as matriculas dos diferentes veiculos que
se encontravam estacionados. Outra presenca da linguagem escrita identificada pelas
mesmas foi os nomes de alguns dos estabelecimentos comerciais da freguesia. A
identificacdo da data de constru¢ao de um coreto da freguesia (figura 4) foi mais uma
oportunidade para identificarem a presenca da linguagem escrita no meio.

Uma das criangas olhou para o coreto e disse “olha ali também tem ntimeros, ¢
para as pessoas saberem quando os senhores fizeram aquilo”. Através deste comentario,
esta crianga reconheceu uma das fungdes da linguagem escrita.

Ao passarmos por uma das paragens dos veiculos de transporte coletivo de
passageiros da freguesia, este grupo de criancas identificou o documento que 14 esta,

que contém os horarios e os percursos destes transportes (figura 5).
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Neste momento, a semelhanca do que aconteceu aquando da identificacdo das
matriculas e da data de constru¢do do coreto, a maioria das criangas conseguiu
diferenciar letras de algarismos. Por exemplo, aquando da identificagao das matriculas
uma das criancas disse “aquele carro tem a letra do meu nome (I) € o nimero dos meus
anos (5) ”.

A escrita presente nas caixas de correio de varias habitagdes também foi alvo de
reconhecimentos por parte das criancas, pois algumas tinham escrita a palavra
“correio”. Por fim, outra situacdo identificada por este grupo foi a placa “cuidado com o

cdo” que se encontrava numa das habitagdes na proximidade da escola.

Figura 5: Presenca da linguagem escrita- paragem de
transporte coletivo de passageiros

Sempre que as criangas identificavam a presenca da linguagem escrita nas
diversas situagdes anteriormente referidas, era abordada a respetiva fun¢ao, porque na
opinido do Ministério da Educagdo (1998), “quando um adulto aceita estas tentativas de
leitura, conversa com a crianca sobre o que pode estar escrito numa embalagem, num
letreiro, num cartaz, num livro, confrontando as hipodteses da crianga com o que esta
efectivamente escrito, esta ajudar a crianga a aprender a ler e a escrever. Hoje da-se
cada vez mais importancia as tentativas de escrita e de leitura que as criangas fazem

antes do inicio do ensino formal” (p. 41).

b) A visita de estudo ao Museu de Angra do Heroismo

Esta visita de estudo decorreu na segunda semana de intervencao e foi mais uma

oportunidade para as criangas descobrirem outras fungdes da linguagem escrita,
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concretamente, a fun¢do informativa. Assim sendo, 0s objetivos propostos e alcancados
para esta atividade foram os seguintes:

e Respeitar as regras de comportamento;

e Reconhecer outras tradigdes;

e Identificar situagdes de contexto de escrita no meio envolvente;

e (Conhecer algumas das fungdes da linguagem escrita.

Figura 6: Realiza¢@o do livrinho

Figura 7: Visita a exposi¢do de vestuario antigo

Esta visita consistiu na observagdo de uma exposi¢cdo de pintura, na realizagdo
de um livrinho (figura 6) e na visita a exposic¢ao de vestuario antigo (figura 7).

Assim que entramos no museu, uma das criancas identificou a presenga da
escrita na porta onde estava o nome da instituicdo. Também no hall de entada, foi
identificada a presenga da escrita num expositor de identificacdo das diferentes
exposicdes que se encontravam disponiveis para serem visitadas (figura 8). Outra
presenga da linguagem da escrita identificada foi a denominacdo da exposicdo de

pintura visitada, bem como a assinatura do respetivo autor.

Figura 8: Presenca da linguagem escrita- expositor com as
diferentes exposi¢des
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Aquando da visita a exposi¢ao de vestudrio antigo, as criangas perguntaram-nos
para que “serviam aqueles papelinhos que estavam ao lado das roupas”, e respondemos-
lhes explicando a sua fungao.

Esta visita ao museu foi importante, na medida em que a maioria destas criangas
nunca tinha visitado este espacgo cultural. A curiosidade foi uma constante! As criangas
frequentemente questionavam as duas senhoras que nos guiaram na visita pelo museu.

Visto que esta visita foi realizada na parte de manha, a tarde, e em grande grupo,
as criangas falaram do que viram, bem como da sua opinido sobre esta atividade. Neste
dialogo, verifiquei que as criangas tinham apreendido algumas das diferentes fun¢des da
linguagem escrita descobertas durante a visita de estudo, nomeadamente que a escrita
serve para informar e para identificar o autor.

Na opinido de Curto, Morillo & Texid6 (2008),

trabalhando com textos de uso social, as criangas aprendem a linguagem escrita
verdadeira, tal como ¢é, com todas as suas caracteristicas, com a sua
complexidade léxica, morfologica, sintatica e semantica. Estdo em contato com
textos corretos ¢ completos. Conhecem, compreendem e aprendem a escrever
frases subordinadas complexas, consecutivas, causais; figuras literarias, jogos
de palavras, recursos estilisticos, etc. Naturalmente, necessitam de ajuda, e seu
grau de compreensdo ou capacidade de producdo ¢ muito diverso, mas isso

também acontece com os adultos. E assim se aprende (p. 59).

1.3 “Sentir e experimentar” a escrita

c) O projeto “As Tradigdes” e a elaboragdao do convite para os pais

O projeto “As Tradigdes” foi iniciado pela colega Cecilia e continuou a ser
desenvolvido desde a segunda semana de intervencdo pedagogica. Esta foi uma decisao
tomada pelas trés colegas de estagio que resolveram, em cooperacao, trabalhar de uma
forma continua e articulada.

Relativamente ao projeto “As Tradi¢des”, que foi desenvolvido nesta sala de
aula, a sua abordagem foi iniciada pelas informacdes que as criangas ja detinham sobre

os diferentes temas. Todas estas informagdes foram registadas numa folha A4 para
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depois serem reescritas pelas criangas no quadro do projeto. Na seguinte fase, as
criancas foram questionadas com o intuito de saber quais as suas duvidas sobre as
diferentes tradi¢cdes. De seguida, as criangas efetuaram uma pesquisa na internet com o
apoio dos adultos, de forma a obterem respostas as suas duvidas. Como ficou decidido
pelas criangas que uma das formas de apresentacdo do projeto seria o livro “As
Tradigdes”, foram criados varios capitulos de acordo com os temas abordados. Os
capitulos foram elaborados com diferentes imagens referentes a cada tema escolhido
pelas criancas (figura 9), assim como com legendas escritas por elas (figura 10). Os

diferentes capitulos foram realizados por pequenos grupos de criangas (figura 9).

%
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Figura 9: Elaboragao do livro “As Tradigdes” Figura 10: Escrita das legendas do livio “As
Tradigdes”

Para melhor acompanhar e atender aos interesses das criancas o
desenvolvimento deste projeto implicou a organizagdo de pequenos grupos de trabalho

consoante os topicos escolhidos por cada crianga.

Figura 11: Colagem das imagens do livro
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Assim sendo, a Tourada a Corda, os Bailinhos de Carnaval, o Cortejo da Rainha
em Sao Mateus da Calheta e o Espirito Santo foram os diferentes capitulos elaborados
pelas criangas.

E importante salientar que para desenvolver este projeto foram respeitadas as
diferentes fases da realizacdo de um projeto, nomeadamente: fase 1- formulacdo do
problema, interrogagdes; fase 2- avaliacao, diagnostico, planificacao; fase-3- execucao,
desenvolvimento e por fim, a avaliagdo e divulgagao.

A divulgagdo deste projeto consistiu nas dramatiza¢des dos diferentes capitulos
do livro, que foi o produto final. Segundo Cabral (2001, p. 11), a organizacdo de um
livro € *“valorizar aquilo que a crianca escreveu ¢ também leva-la a organizar livros
individuais ou colectivos onde ¢ compilada a sua producao literaria”.

Antes da realizacdo das diferentes dramatizagdes foram combinadas com as
criangas as diferentes tarefas que cada uma teria. Foi importante verificar que as
criangas conseguiram entre si definir as diferentes tarefas e quando surgia um conflito
as criangas resolviam-no. Através desta dramatizagdo, as criangas representaram as suas
vivéncias e a sua realidade.

O trabalho de projeto “As Tradi¢des” revelou-se uma metodologia dinamica,
pois permitiu a articulagdo das diferentes areas de conteudo, assim como permitiu que
as criangas participassem de forma ativa em fun¢do dos seus interesses.

Este projeto também permitiu que as criangas “experimentassem” a escrita
através da realizacdo de um questionario aos pais, da organizagdo do projeto, da

produc¢do de um livro e da constru¢do dos diferentes aderecos.

Figura 13: O convite para os pais
Figura 12: Elaboragéo do convite para os pais

A elaboragao do convite para os pais consistiu na realizacao de um desenho e na

escrita de um pequeno texto numa folha A, (figura 12) convidando os pais para
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participarem no dia da apresentacdo/divulgacdo do projeto “As Tradi¢des”, que se
realizou no dia 5 de junho de 2012 as 14h. Este foi um momento de grande valor, pois €
fundamental que exista uma relacdo entre a escola e a familia, porque ambos
contribuem para a educacdo da crianga.

Este foi um trabalho individual (figura 13) com o apoio da mestranda, para que
esta respondesse as necessidades de cada crianca, principalmente no dominio da escrita,
uma vez que algumas criangas demonstraram ter algumas dificuldades na escrita do
pequeno texto, isto ¢, em produzir algumas letras maitsculas e minusculas do texto ja
referido.

A realizagdo deste convite foi importante para as criancas na medida em que

quando escreve um bilhete postal ou uma carta, a crianca consegue entender
claramente que uma das principais finalidades da escrita ¢ a de comunicar. O
destinatario esta longe, a finalidade ¢ clara. Escrever pequenas cartas, bilhetes
postais, convites, recados, sdo actividades que a crianga poderad fazer desde
muito cedo, com um nivel de exigéncia adequado a sua idade (Cabral, 2001, p.

51).

1.4 “Experimentar” a escrita

d) A elaboracao do cartaz “A casa dos meninos”

E importante referir que esta atividade foi consequéncia da visita de estudo “A
casa dos meninos”. Durante esta foram tiradas fotografias as habitagdes de cada crianga
com o intuito de construir o cartaz “A casa dos meninos”. Estas fotografias foram
impressas, posteriormente, as criangas recortaram-nas € colaram-nas no cartaz (figura
14). Depois cada crianga escreveu o seu nome € a sua morada junto a fotografia da sua

habitagdo (figura 15).

Figura 15: A escrita do nome ¢ da morada no cartaz 54
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Mas antes das criangas escreverem a sua morada, houve necessidade de explicar
as criangas o que ¢ a morada e para que serve. Assim sendo, utilizou-se um envelope e
escreveram-se os dados necessarios para o envio de uma carta. Através desta
visualizacdo, as criangas conseguiram compreender mais facilmente uma das fungdes da
morada. E importante salientar que algumas das criancas conseguiram dizer qual o
numero da sua casa. Desta forma, esta foi uma atividade que permitiu articular
diferentes dominios, nomeadamente dominio da linguagem oral e abordagem a escrita,
o dominio da matemadtica e a area da formacdo pessoal e social. Esta deve ser uma
prioridade do educador, pois deve articular “a abordagem das diferentes areas de
conteudo e dominios inscritos em cada uma, de modo a que se integrem num processo
flexivel de aprendizagem que corresponda as suas intencdes e objectivos educativos e
que tenha sentido para a crianga. Esta articulagdo poderd partir da escolha de uma
“entrada” por uma éarea ou dominio para chegar a todos os outros” (Ministério da
Educacao, 1997, p. 50).

Um aspeto importante na realiza¢do desta atividade foi o facto de ja termos
conhecimento das moradas de todas as criancas deste grupo, o que demonstra que o
trabalho do educador nao fica s6 pela sala de aula.

E importante salientar que o titulo deste cartaz foi escolhido pelo grupo de
criangas. Este cartaz foi uma forma de registo das diferentes visitas realizadas as
habitag¢des das criangas.

Analisando a atividade realizada diria que foi bem-sucedida, porque os objetivos
foram alcancados, conseguindo assim a participa¢do de todas as criangas em todas as
fases desta atividade e também porque quando nos aproximdvamos da casa de cada

crianca, a alegria, o entusiasmo no rosto de cada crianga eram evidentes.

e) Construgao da arvore genealdgica

A presente atividade foi o elo de ligagdo entre a primeira e segunda semana de
intervengao, pois um dos temas abordados nesta semana foi a familia.
Esta atividade teve como objetivos:

e Identificar os diferentes elementos da sua familia;

e Identificar os diferentes graus de parentesco;

e Utilizar os nimeros em contextos familiares.
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e Reconhecer os diferentes elementos da sua familia;
e Utilizar a informacao escrita presente no seu contexto em novas situagoes;
e Utilizar a escrita de forma livre;

e Desenhar a figura humana.

Dado que na semana anterior tinha sido elaborada o cartaz “A casa dos meninos”
achamos pertinente a abordagem a familia, na medida em que este ¢ um dos conceitos
importantes na formacao pessoal e social da crianga.

Como tal, um primeiro momento desta atividade foi a leitura de O livro da
familia. Este livro foi escolhido, porque relata as diferencas que existem entre as
familias de uma forma graciosa.

Ap0s a leitura, as criangas foram questionadas no sentido de explorar o seu meio
familiar, através da realizagdo de diferentes perguntas tais como: quem mora na tua
casa? Quantas pessoas moram na tua casa? Todas as respostas das criangas foram
registadas por mim.

Depois de questionadas sobre a familia, as criancas construiram a arvore

genealogica (figura 16).

Figura 16: Arvore Genealogica Figura 17: Elaboragio da arvore Genealdgica

Esta atividade consistiu em desenhar um tronco que depois foi pintado com tinta
castanha, os diferentes ramos foram desenhados com as mdos das criangas que eram
pintadas consoante a cor escolhida pela crianga, depois desenhavam-se dentro de um
circulo numa folha A4, o pai, a mie, a avd materna, o avd materno, a avo paterna € o
avo paterno. Para finalizar, as criangas escreveram o grau de parentesco, bem como o

nome do familiar.
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Apos a realizacdo destes desenhos, cada crianga, recortou os circulos e colou-os
nos diferentes ramos (figura 17).

Esta foi uma atividade muito gratificante, uma vez que o empenho e o
entusiasmo das criangas eram evidentes no rosto destas. A prova disso foi o facto de
varias criancas terem desenhado ndo sé a sua familia, mas também os seus animais
demonstrando de certa forma, a importancia que a familia para cada crianga. Na opinido
de Martins (1998, p. 33), “a crianca comegara por aprender a identificar-se e a conhecer
a relacdo de parentesco que tem com aqueles com quem vive e convive. Serd a primeira

forma de falar de si e comecar a conhecer-se”.

f) Elaboragdo do cartaz “Regras de Seguranga Rodoviaria”

A elaboracdo do cartaz “Regras de Seguranga Rodoviaria” teve como objetivos:
e Usar diferentes instrumentos de escrita;
e Reconhecer as regras de Seguranga Rodoviaria;
e Conhecer as normas basicas na utilizagao de TIC;

e Escrever algumas palavras.

O tema em questao surgiu a partir da curiosidade das criangas. Este interesse foi
verificado aquando das visitas de estudo realizadas nas semanas de intervencgao
anteriores, bem como da necessidade destas criancas de conhecerem algumas regras
basicas de seguranca rodovidria, uma vez que parte destas criancas circulam com
frequéncia na via publica.

Para a elaboracdo deste cartaz (figura 18) foi necessario pesquisar imagens na
internet sobre a seguranc¢a rodoviaria (figura 19). Tal como refere Cabral (2001), “¢
importante que a crianga conhega e utilize o computador com utensilio de escrita, ndo s6
pelas potencialidades que ele apresenta neste dominio, mas também porque actualmente

¢ o instrumento de escrita mais divulgada” (p. 83).

Figura 18: Cartaz sobre a Seguranga Rodoviaria Figura 19: Pesquisa na internet 57



Esta atividade foi realizada em pequenos grupos, dado que s6 existem dois
computadores na sala de aula. Depois de realizada a pesquisa, as imagens foram
impressas. Posteriormente, recortadas e coladas no respetivo cartaz como ja foi referido
anteriormente

Esta atividade foi realizada em pequenos grupos, tendo em conta as necessidades
de cada crianga. Assim sendo, umas criangas recortaram as imagens pesquisadas, outras
colaram-nas no referido cartaz e ainda outras escreveram o titulo e as diferentes

legendas.
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Reflexio global das intervencoes pedagogicas na Educacio Pré-Escolar

Foram sentidas algumas dificuldades na realizagdao das atividades anteriormente
referidas, visto que este grupo de criangas evidenciava algum desinteresse na realizagao
das mesmas. Felizmente com o desenvolvimento de diferentes atividades, estas
dificuldades foram ultrapassadas e as criangas comecaram a demonstrar um grande
empenho, bem como interesse na realizagao das referidas atividades.

O trabalho de projeto “As Tradi¢des” revelou-se uma metodologia dindmica,
pois permitiu a articulagdo das diferentes areas de contetido, assim como permitiu que
as criangas participassem de forma ativa em func¢ao dos seus interesses e principalmente
permitiu atingir alguns dos objetivos propostos para este relatério de estagio.

No que se refere aos objetivos propostos para as criangas, estas conseguiram
identificar situacoes de contexto de escrita no meio envolvente, comecaram a utilizar a
escrita de forma livre e reconheceram letras e partir de suportes de escrita do uso
quotidiano.

Ao longo das quatro semanas de intervengao constatou-se que muitos dos
conhecimentos que cada crianga tinha da linguagem escrita dependiam da experiéncia
prévia de cada crianca, porque “todas as criancas viram, e ouviram, anincios na TV,
cuja estrutura ¢ caracteristica da linguagem escrita. Ou aprenderam a diferenciar a
linguagem falada espontaneamente da linguagem propria das noticias do telejornal-que
se assemelha muito a escrita-; ouviram ler contos, ouviram alguém lendo uma
mensagem escrita, etc.” (Curto, Morillo & Teixido, 2008, p.49).

E a partir da Educagdo Pré-Escolar que se inicia um longo e complexo processo
pelo qual a crianga ird desenvolver a sua capacidade de expressdao escrita (Carvalho
(1992, p. 72).

Em suma e segundo Niza (1998), “ (...) as praticas desenvolvidas nos jardins de
infancia em torno da linguagem escrita tém um papel determinante no modo como as
criancas atribuem sentido a sua aprendizagem da linguagem escrita, ou seja, na
constru¢ao de um projecto pessoal de leitor/escritor” (p. 32). Neste sentido “devemos
estimula-las, oferecer-lhes a possibilidade de acesso a linguagem escrita, mas nao
atormenta-las, nem classifica-las, nem exigir de todas, conhecimentos iguais” (Curto,

Morillo & Teixido, 2008, p. 81).
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2. 1° Ciclo do Ensino Basico

A Pratica Educativa Supervisionada II decorreu numa sala de 1° Ciclo do Ensino
Basico, mais concretamente num 2° ano de escolaridade da escola EB/JI de Sao
Bartolomeu dos Regatos e também foram realizadas atividades relacionadas com a
linguagem escrita, as quais serao descritas neste capitulo.

A semelhanca da Educacio Pré-Escolar, antes das cinco semanas de intervengio
foram realizadas diferentes observagdes no sentido de conhecer o trabalho desenvolvido
pela professora cooperante e a turma em questao.

Assim sendo e uma vez que nesta sala de aula o modelo pedagdgico
desenvolvido ¢ o Movimento da Escola Moderna, todos os dias apos a realiza¢do das
primeiras atividades, realizava-se o momento denominado de “Apresentacdo de
Produgdes”, momento no qual trés alunos apresentavam aos colegas o que desejavam.
Os trés alunos que apresentavam eram decididos no dia anterior para que estes tivessem
tempo para preparar a sua producdo e respetiva apresentacao.

Durante a semana realizavam-se diferentes momentos de estudo auténomo
orientado por um Plano Individual de Trabalho (PIT), durante os quais os alunos
trabalhavam individualmente, a pares ou em grupo as diferentes areas curriculares
consoante os seus interesses ou dificuldades.

Outro momento importante deste modelo pedagogico ¢ o Conselho de
Cooperagao Educativa que promove a atitude critica, a discussdo e a reflexdo. Deste
modo, neste momento eram avaliados e apresentados os PIT; eram distribuidas as
tarefas para a semana seguinte e ainda existe sempre a possibilidade de serem discutidos
diferentes assuntos dos ja referidos.

Outro momento que acontecia durante a semana nesta sala era 0 momento “Os
livros e a leitura” que propiciava aos alunos a oportunidade de ouvir uma histéria e
realizar distintos trabalhos nas diferentes areas curriculares.

Deste modo, as atividades realizadas com este grupo de criangas respeitaram as
especificidades deste modelo pedagogico.

Seguidamente serdo descritas as atividades realizadas no ambito de: ver, ouvir,

sentir e experimentar a escrita.

60



Assim, as atividades realizadas para “ver e ouvir” a escrita foram: a validade dos
alimentos; os numeros na vida da Leonor, os provérbios de Sao Martinho e o Momento
“Os livros e a leitura”.

No que se refere ao “sentir e experimentar” a escrita, foi desenvolvido as
seguintes atividades: o jornal “A Turma do 2° ano”, o texto “As caturras do Dario”, o
texto “Construcao de marcadores”.

Por fim, serdo salientados alguns dos momentos e instrumentos da sala de aula
em que a escrita era utilizada com diferentes fungdes, concretamente a Apresentagao de

Projetos, o Conselho de Cooperacao Educativa e o Diario de Turma.

2.1 “Ver e ouvir” a escrita
a) A Validade dos Alimentos

Esta foi uma atividade realizada no Dia Mundial da Alimenta¢do (16 de outubro
de 2013) com o intuito de sensibilizar os alunos para alguns dos cuidados a ter com os
alimentos e evidentemente, demonstrar aos alunos mais uma das fung¢des da linguagem
escrita, bem como a sua importancia.

Esta atividade iniciou-se pela realizagdo de um didlogo em grande grupo, onde
foram salientados diferentes aspetos, tais como, a importancia de verificar sempre se os
alimentos se encontram em boas condi¢des; a importancia do prazo validade nos
alimentos embalados e onde se pode encontrar o prazo de validade na embalagens.

__N3o esta valido:

e

Figura 21: Cartaz de validade dos alimentos.

Figura 20: Identificagdo dos prazos de validade dos
alimentos,
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De seguida, foram entregues diferentes alimentos embalados aos alunos com o
intuito destes identificarem a localiza¢do e o prazo de validade do alimento (figura 20).

Apos esta identificagdao, cada aluno foi convidado a comunicar oralmente o
prazo de validade do seu alimento e referir se este se encontrava dentro ou fora de
validade, ou seja, se podia ou ndo ser ingerido. Todos estes dados foram registados no
quadro branco.

No dia seguinte e com imagens dos alimentos que os alunos analisaram foi
elaborado um cartaz (figura 21). Um dos alunos colou o titulo na cartolina e depois,
cada aluno colava a imagem do alimento na coluna correspondente, “esta valido” e “nao

esta valido”.

b) Os numeros na vida da Leonor

Para iniciar esta atividade, os alunos foram questionados acerca de nimeros
importantes para cada um, registando-os no quadro.

De seguida procedeu-se a leitura da historia “os nimeros na vida da Leonor” e a
exploragdo dos nimeros que tinham sido registados no quadro branco para trabalhar as
seguintes ideias presentes na historia: “tantos niumeros diferentes” e “os nimeros tém
muitos significados”.

Depois foram analisados os diferentes significados dos niimeros a partir da
questdo O que quereria dizer o Cassiano com “muitos significados”? Isto ¢, no quadro
escrevemos exemplos de numeros demonstrando que conforme o seu contexto, estes
podem ter significados diferentes, tais como ordinal, cardinal, nominal e medida.

Para concluir esta atividade, sugerimos aos alunos que identificassem situagoes
do quotidiano onde os nimeros surgissem com diferentes significados, reconhecendo o
sentido envolvido. Por exemplo, a data de nascimento, a idade, o peso, a altura, a

morada (figura 22).
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Foram intimeras as situacdes do quotidiano que os alunos identificaram a
presenca de niimeros, revelando assim que a presenca da linguagem escrita estd sempre

presente no nosso dia-a-dia.

¢) Os provérbios de Sao Martinho

Figura 23: Atividade com os provérbios de Sao
Martinho

Esta atividade (figura 23) foi realizada no Dia de Sao Martinho, os alunos
sentaram-se no chdo da sala e cada aluno tinha a parte inicial de um provérbio e tinha
que encontrar a parte final correspondente. Enquanto o aluno procurava a parte final, os
restantes contavam por ordem crescente ou decrescente até este encontrar a parte
correspondente.

Esta atividade permitiu que os alunos verificassem mais uma das fungdes da
linguagem escrita, a divulgagdo da cultura e também conhecer a sabedoria popular, tal
como defende Cabral (2001), “os provérbios traduzem, de uma forma sintética e
simples, a sabedoria popular acumulada ao longo de geragdes. (...) Sdo uma parte do
nosso patrimonio cultural, tal como os modos de dizer. Neles encontramos metaforas e
comparagdes de original valor estilistico” (p. 69).

O conhecimento de provérbios e modos de dizer permite a crianga ndo so
assenhorar-se de uma parte do patriménio cultural e linguistico que referimos, mas
também sentir o ritmo e a sonoridade das palavras, familiarizando-se com formas de

estilo, treinando a memoria e desenvolvendo a criatividade.
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d) Momento “Os livros e a leitura”

Durante a realizacdo destas semanas de intervengdo foi realizado um projeto
com os pais, mais concretamente, “Os livros e a leitura” em que os pais participavam
contando ou lendo a estes alunos uma das historias que ouviam na sua infancia (figura
24). Depois de lida ou contada a historia, os pais preparavam uma atividade relacionada

com a histdria para os alunos realizarem.

Figura 24: O momento “Os livros e a leitura”.

Assim, este momento “Os livros e a leitura” foi uma oportunidade para os alunos
terem contacto com a escrita de uma forma diferente, porque segundo Pereira (2008, p.
48) “ninguém pode negar que a leitura funciona como uma mais-valia no
desenvolvimento da escrita, também parece ser inegdvel que a escrita — bem ensinada —
¢ um poderoso contributo para a aprendizagem da compreensao leitora”.

Um destes momentos “Os livros e a leitura” sucedeu da seguinte forma: a mae
leu a historia 4 Cinderela e depois desenvolveu uma atividade de expressao plastica
com os alunos, que foi a construgao de fantoches utilizando diferentes materiais, tais
como tecido, bola de esferovite, tinta.

Aquando da leitura da historia, os alunos estavam em siléncio prestando atencdo
a mae que contava a historia. Depois de lida a histéria, a mae questionou os alunos
verificando se estes tinham compreendido a histéria lida. De seguida, realizou-se a
atividade de expressao plastica previamente planeada.

Depois de terminada a construcao dos fantoches, os alunos realizaram o reconto

da histoéria utilizando os fantoches.
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Como sabemos, a leitura e a escrita, apesar de poderem ser considerados atos
individuais, devem, em termos pedagogicos, ser partilhados e, por isso, ser vividas em
“comunidades de leitores e escritores”. Terd de haver, pois, lugar a didlogos, trocas e
discussdes, visto que a motivagdo — e o envolvimento — dos alunos nas actividades de

leitura-escrita ¢ condi¢do para a emergéncia de sentido (Pereira, 2008, p. 54).

2.2 “Sentir e Experimentar” a escrita

e) O Jornal “A Turma do 2° ano”

A elaboracdo deste jornal (figura 25) proporcionou a realizagdo de diferentes

atividades relacionadas com a linguagem escrita, ou seja, a constru¢do de diferentes

tipos de textos.

Figura 25: O Jornal “”’A Turma do 2° ano”

Desta forma, serdo apresentadas individualmente as diferentes atividades que
consistiram na escrita de textos com fung¢des diferentes.

A proposta de elaboragdo deste jornal foi aceite por unanimidade. Esta proposta
foi sugerida pela estagiaria e de imediato todos os alunos responderam afirmativamente.

Assim sendo, foram apresentados dois jornais, um jornal diario e um jornal de
uma turma do 1° Ciclo do Ensino Bésico com intuito de explicar e demonstrar aos
alunos os diferentes tipos de informagdes que um jornal contem, bem como para

descobrir quais os conhecimentos dos alunos relativamente a este tipo de suporte.
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Os diferentes vocabulos relacionados com o jornal foram escritos no quadro
branco, para depois alguns alunos explicarem o seu significado aos colegas. Sempre que
necessario intervimos no sentido de esclarecer algum vocébulo mais dificil.

Ap6s a exploragdo dos jornais, decorreu a discussdo relativamente ao nome do
nosso jornal, bem como ao seu conteudo. Todas as sugestdes dadas pelos alunos foram
registadas no quadro branco e foram postas a votagao.

Assim sendo, ficou decidido que o nosso jornal iria chamar-se “A Turma de Sao
Bartolomeu”, seria um jornal mensal, que conteria textos, imagens, visitas de estudo,
tempo, receitas e passatempos. O custo do jornal seria de 0,50€ e cada aluno/professora
ficaria responsavel pela venda de dois exemplares.

Também ficou decidido que os alunos teriam diferentes fungdes na sua
elaboracdo. Estas fungdes seriam alteradas mensalmente, uma vez que o jornal ¢
mensal.

Na nossa opinido a constru¢do do jornal, bem como a sua venda foi um
momento de aprendizagem de extrema importancia, uma vez que serdo abrangidas as

diferentes areas curriculares.

Texto “As caturras do Dario”

Figura 26: O texto “As caturras do Dario”

Esta foi uma atividade individual, a escrita deste texto (figura 26) resultou de
uma “Apresentacdo de Produgdes” realizada pela aluna em questdo, como tal foi-lhe
sugerido a escrita do mesmo.

Durante a escrita deste texto, a aluna descobriu que precisava de “dizer como

eram as caturras” e eu perguntei “quando dizemos como somos, estamos a falar de qué,
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por exemplo sou baixa, tenho cabelos escuros...”e ela respondeu de imediato “isso s@o
as caracteristicas”.

Como consequéncia deste breve didlogo, o aluno descobriu que o seu texto era
um texto que falava das caracteristicas, ou seja, um texto descritivo.

Com a realizacdo desta atividade, a aluna descobriu que a linguagem escrita
permite fazermos descricoes de algo ou de alguém “para que os outos também

conhecam”.

Texto “Construcdo de marcadores”

Figura 27: O texto “constru¢do de marcadores”

Esta foi uma atividade a pares, que segundo Curto, Morillo e Teixidé (2008), ¢
importante na medida em que as “duas criancas trabalham em dupla. Ditam-se,
escrevem, alternando-se; reléem, corrigem, apagam e melhoram o texto. Dessa forma, a
produgdo fica sensivelmente melhor do que se cada um tivesse feito separadamente” (p.
87).

Este texto (figura 27) teve como base a constru¢do de marcadores que os alunos
realizaram na area de expressdo plastica em dias anteriores.

Quando questionadas sobre o que iriam escrever para o jornal, os alunos
responderam que gostavam de escrever como fazer um marcador. Assim sendo, o seu
interesse foi respeitado.

Os alunos comegaram por escrever qual o procedimento para a construcdo do
referido marcador, mas de repente um dos alunos diz “e as coisas que precisamos nao
escrevemos primeiro”, o colega responde “claro! Tem que ser primeiro, porque sendo as

pessoas ndo sabem quais 0s materiais que precisam .
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Desta forma, eles recomecaram a escrita deste texto pelos materiais e
posteriormente a pelo procedimento.

Durante a escrita do texto, perguntei-lhes para que servia textos como estes e
eles responderam para as pessoas saberem fazer as coisas, ¢ como as receitas que as
nossas maes usam.

Através da escrita deste texto instrucional, os alunos puderam constatar que a
linguagem escrita também tem a funcdo de dar instrucdes para que se realize

determinada acao.

Durante a intervencdo pedagdgica neste nivel de ensino foram varios os
momentos € instrumentos em que os alunos utilizavam a escrita com diferentes
funcionalidades. Estes momentos e instrumentos sdo resultado do modelo pedagdgico

desenvolvido na sala de aula. Deste modo, estes serdo salientados de seguida:

f) A apresentagdo dos projetos

A apresentacdo dos projetos realizados pelos alunos baseia-se na comunicagao,
ao grupo, do trabalho desenvolvido no ambito dos projetos tematicos que cada pequeno
grupo desenvolveu durante um periodo de tempo. Assim, e durante a comunicacao, os
colegas, que assistem, tém um caderno para tomarem notas sobre a comunicagdo. Apos
esta, hd& um tempo destinado a questdes, pelos colegas ou professora, para
esclarecimentos. Segue-se um tempo de questdes realizadas pelos comunicadores sobre
o trabalho apresentado. No fim os comunicadores fardo a sua autoavaliacdo, tendo em
conta a comunicagao e o produto elaborado. A turma e a professora também fazem a
avalia¢do do projeto.

A apresentagdo dos diferentes projetos realizados pelos alunos permitiu
diferentes abordagens da funcionalidade da escrita, na medida em que foram realizadas
apresentacgdes, em diferentes formatos, nomeadamente em diaporamas (figura 28) e em
cartazes (figura 29).

No que se refere a apresentagdo de projetos em diaporama, os alunos
elaboraram-no com a ajuda da estagiaria. Mas antes da sua elaboragdo, os alunos

escreveram o texto do projeto no computador, de seguida escolheram imagens de
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acordo com o tema para depois as colocarem no referido diaporama. A apresentacao foi

exercitada com a ajuda da estagiaria.

A

Figura 28: Apresentacdo do Projeto recorrendo ao Figura 29: Apresentagdo do Projeto recorrendo ao
diaporama cartaz

O momento da apresentacdo decorreu da seguinte forma: um dos alunos ficou no
computador, enquanto o outro foi lendo e explicando o diaporama aos colegas. Estas
funcdes foram alternadas para que os dois alunos tivessem oportunidade de realizar as
diferentes tarefas.

Relativamente a apresentagdo do projeto em cartaz, este aconteceu da seguinte
forma: as alunas fixaram o cartaz no quadro branco e alternadamente foram lendo os
textos que 14 estavam escritos e explicando as imagens presentes no cartaz.

Apesar das apresentagdes dos projetos serem em diferentes formatos, os alunos
revelam um grande empenho e entusiamo nestes momentos.

Durante as cinco semanas de intervengdo pedagdgica pudemos assistir a
apresentacdo de diferentes projetos que utilizaram diferentes formas de apresentagao,
como ja foi referido anteriormente. O facto de utilizarem diferentes formas de
apresentacao ¢ fundamental para os alunos compreenderem que ¢ possivel transmitir
informacao recorrendo a diferentes suportes de escrita.

Estes momentos de apresentacdo de projetos também proporcionam aos alunos
um momento para estes falarem de forma clara e audivel, formularem perguntas para os
colegas. Quanto aos colegas estes tém que esperar pela sua vez para falar e responder
corretamente as questdes colocadas pelos elementos do grupo que apresentam o projeto.

Nas apresentagdes dos diferentes projetos verificou-se que alguns dos alunos, os
que tém mais dificuldades na oralidade e na leitura, tentam fugir a esta
responsabilidade. Deste modo devemos apoiar e incentivar estes alunos para que através

deste momento e de forma interativa possam ultrapassar as suas dificuldades.
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g) Conselho de Cooperacao Educativa

Em grande grupo, os alunos avaliam as tarefas, o Plano Individual de Trabalho e
a planificagdo, também analisam o Diario de Turma. Este momento (figura 30) ¢
orientado pelos presidentes, sdo eles que leem as ocorréncias registadas no didrio de
turma, ddo a palavra a quem as registou, sobre quem se registou e aos outros elementos
do conselho que queiram intervir a propdsito da ocorréncia e escrevem a ata do

respetivo Conselho (estas duas tarefas sdo acordadas entre estes).

Figura 30: O Conselho de Cooperacao Educativa

Cada ocorréncia positiva ou negativa registada no Didrio de Turma ¢ discutida
pelo conselho e podera dar lugar a regras de convivio da turma ou ndo, de acordo com o
que o Conselho considerar oportuno formalizar em regra. Durante o decorrer do
Conselho, os alunos dao as suas opinides e sugestdes. Para além destas ocorréncias
também existe uma coluna onde se podera registar sugestoes de atividades a realizar na
turma, alteracdes a algum registo, etc., poderemos dizer que cada individuo da turma
podera registar a sugestdo sobre o que achar conveniente e depois essa proposta sera
discutida pelo conselho. Também poderdo surgir questdes colocadas pelos alunos que
poderdo dar ocasido a que surjam projetos.

Durante a reunido do Conselho, os alunos tomavam notas no seu caderno.

Desta forma, o Conselho de Cooperacdo Educativa revelou-se um momento
determinante para os alunos conhecerem mais algumas funcionalidades da linguagem
escrita, pois durante este momento todos os alunos escreviam mas com fungdes

diferentes, ou seja, as atas do Conselho e as notas dos alunos.

70



Ao longo destas semanas de intervengao constatamos que a reunido do Conselho
¢ um momento fundamental para o desenvolvimento social e moral dos alunos, uma vez
que proporciona a troca de opinides e¢ a reflexdo dos alunos sobre diferentes
comportamentos adequados ou inadequados. Também constatei a evolucao dos alunos
no que diz respeito as notas que estes escreviam no seu caderno, dado que nestas
ultimas semanas ja varios alunos nao se limitavam simplesmente a escrever o nome das
pessoas que intervinham no conselho, ja conseguiam escrever algumas das regras e

decisOes tomadas durante este momento.

h) Diério de Turma

O Didrio de Turma (figura 31) ¢ um dos instrumentos de pilotagem do
Movimento da Escola Moderna e encontra-se dividido em trés colunas: “gostei”, “ndo
gostei” e “sugiro”.  Neste instrumento, o aluno pode escrever em qualquer uma das
colunas, porque depois tudo o que foi la registado durante a semana serd discutido no
Conselho de Cooperacao Educativa. Segundo Niza (1991), o Didrio de Turma “¢ entdao
um instrumento mediador e operador da regulacdo social do grupo e do processo de
negociacdo permanente e interactiva que uma educacdo cooperada ou democratica

pressupoe” (p.1).

Figura 31: O Diario de Turma.

Figura 32: O registo no Diario de Turma.

Dado que o Diario de Turma permite a escrita, este tornou-se mais uma
atividade que vai ao encontro do presente relatorio de estagio, porque neste instrumento,

os alunos registam as suas opinides e escrevem sugestdes (figura 32).
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Deste modo, esta foi uma atividade realizada todos dias e nalguns casos mais do

que uma vez por dia.
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Reflexio global das intervencoes pedagogicas no 1° Ciclo do Ensino Basico

No desenvolvimento das atividades anteriormente referidas foram sentidas
algumas dificuldades nomeadamente na gestdo do tempo para algumas destas.

No que se refere aos objetivos propostos para este grupo de alunos, a
semelhanga das criangas da Educagdo Pré-Escolar, também estes alunos conseguiram
identificar situagdes de contexto de escrita no meio envolvente e comecaram a utilizar a
escrita de forma livre.

A dinamica organizacional desta sala de aula permitiu que a abordagem a escrita
funcional fosse uma constante, pois os alunos frequentemente utilizavam a linguagem
escrita para cumprir a tarefa pela qual cada aluno ¢ responséavel pelo periodo de uma
semana.

O jornal realizado por esta turma, bem como 0s momentos semanais para este
fim revelaram-se momentos ricos em aprendizagens diversificadas, promovendo assim
relagdes entre a escola, a familia e a comunidade. Através deste jornal os pais tomam
conhecimento das atividades e aprendizagens realizadas pelos seus filhos, mas também
permite que a comunidade tome conhecimento das atividades realizadas por esta turma.
Além das razdes anteriormente referidas, a elaboragcdo do jornal foi fundamental para
demonstrar as criangas a sua importancia.

Outro aspeto positivo das atividades desenvolvidas, mais concretamente o
momento “Os livros e a leitura” foi o envolvimento dos pais nas atividades escolares,
porque traduz-se em beneficios para todas as partes envolvidas no processo
ensino/aprendizagem dos alunos.

Do ponto de vista do aluno, este sente-se motivado e valorizado pela presenca e
envolvimento da sua familia, o que aumenta a sua autoestima e confianga (Silva, in
Pereira, 2012, p. 25). Para os professores, esta relagdo proporciona um conhecimento
mais aprofundado dos seus alunos e um aumento de expetativas positivas. Para as
familias ¢ uma forma de compreender melhor o processo escolar e poder apoiar de
forma mais eficaz os seus filhos e/ou educandos.

Segundo Abrantes (2002, in Pereira 2008, p. 47-48):

os seguidores do Movimento da Escola Moderna ha muito que defendem a

entrada na aprendizagem da lingua através da escrita dos alunos e sabem o que
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o Sérgio Niza reafirmou, recentemente, numa entrevista: “se houver um
investimento educativo na escrita se chega a leitura. A escrita contém a leitura,
mas a leitura ndo conduz, necessariamente, a produgdo da escrita. E por esse
motivo que, no plano estratégico-pedagogico, é mais vantajoso partir da escrita
para a leitura. Alem disso, é mais facil que um aluno que escreva muito venha a

gostar mais de ler”.

Em suma, “¢ pois, progressivamente, € em interaccdo com a linguagem escrita,

que as criangas vao descobrindo as suas propriedades (Niza, 1998, p. 4).
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CAPITULO IV — REFLEXAO FINAL E CONCLUSOES

Este relatorio de estagio pretendeu ser o reflexo da pratica pedagogica
desenvolvida na sala da Educag¢do Pré-Escolar e no 2° ano do 1° Ciclo do Ensino
Basico, cujos principais objetivos remetem para o relato e a reflexdo acerca dessas
praticas, concretamente aquelas que dizem respeito a implementagao de estratégias de
promocdo da escrita funcional. Assim sendo, e apds a apresentacdo e descri¢do das
atividades desenvolvidas, importa agora refletir.

No que se refere ao objetivo especifico deste relatorio - proporcionar momentos
de utilizagdo da escrita no dia-a-dia, podiam ter sido realizadas mais atividades neste
sentido, no entanto as atividades desenvolvidas conseguiram propiciar momentos
representativos de algumas das utilizacdes da escrita no dia-a-dia, tais como, a
verificagdo da validade dos alimentos.

No que concerne ao objetivo - valorizar as descobertas de escrita da crianga,
este foi um objetivo sempre presente durante a intervengao pedagogica, pois sempre que
era realizada uma nova descoberta, a crianga tinha que comunicar esse facto aos
colegas. No entanto, algumas das descobertas poderiam ter sido registadas pelas
proprias criangas em diferentes formatos de escrita.

O objetivo incentivar a participagdo das familias no processo educativo, foi
atingindo, na medida em que quando solicitada a colaboracao dos pais nos dois projetos
desenvolvidos, “As Tradi¢cdes” e o momento “Os livros e a leitura”, estes
demonstravam total disponibilidade, empenho e interesse.

Ao longo da intervengdo pedagogica, as atividades realizadas e descritas
anteriormente permitiram alcancar o seguinte objetivo proposto para estes dois niveis de
ensino: articular a abordagem das diferentes dareas de contetido e dominios.

Relativamente as aprendizagens efetuadas pelas criangas através das estratégias
de promocdo da escrita funcional, estas correram com éxito, tendo em conta as
descrigdes efetuadas no capitulo anterior. Ao longo das intervengdes foi possivel
registar como as criangas identificaram situagdes de contexto de escrita no meio
envolvente e no jardim-de-infancia/escola e utilizaram a informagao escrita presente no
seu contexto em novas situagdes. Por sua vez, as criang¢as da educag¢ao Pré-Escolar

reconheceram letras e palavras a partir de suportes de escrita do uso quotidiano.
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No respeitante as dificuldades sentidas ao longo deste trabalho, uma leitura
detalhada da literatura da especialidade antes do inicio das intervengdes pedagdgicas
teria sido fundamental para serem desenvolvidos determinados aspetos no ambito da
escrita funcional, bem como na realizacao de outras atividades.

Outra dificuldade sentida foi a utilizagdo das notas de campo, isto €, era muito
dificil utilizar este instrumento logo apds o acontecimento, o que permitiu que nalguns
momentos, algumas frases das criancas nao fossem registadas. No entanto, as notas de
campo que foram registadas indicam uma participacdo ativa das criangas na realizacao
das atividades anteriormente referidas ¢ um a vontade na concretizagao das diferentes
tarefas atribuidas.

A andlise global das atividades anteriormente referidas indica que estas
promoveram a aprendizagem sobre a escrita funcional, bem como o interesse pela
mesma.

Pudemos constatar que as criangas evoluiram nas suas concegoes, dado que apos
a implementacdo das atividades, as criangas conseguiam identificar facilmente
diferentes situacdes onde a escrita esta presente, bem como as respetivas fungoes.

Tendo em conta as intervengdes pedagogicas desenvolvidas nos dois niveis de
ensino, achamos que a intervencdo pedagdgica desenvolvida na Educagdo Pré-Escolar
foi a mais bem conseguida, uma vez que a linguagem escrita era a area que merecia
maior investimento por parte do educador e porque conseguimos que todas as criangas
reconhecessem letras e palavras a partir de suportes de escrita do uso quotidiano e
utilizassem a escrita de forma livre.

Apos a realizacdo das diferentes intervengdes pedagogicas e do contacto com o0s
pais concluimos que as criangas que t€ém um conjunto de vivéncias que lhes permite
interiorizar o sentido da linguagem escrita, ou seja, os pais costumam ler-lhes historias,
costumam consultar livros ou outros materiais escritos em diversas situagoes funcionais,
bem como os que proporcionam o contato com diferentes suportes de escrita e utilizam
a escrita com diversas finalidades, tais como comunicar, registar, informar, descrever,
facilitam a aprendizagem informal, por parte das criangas, de todo um conjunto de
conhecimentos relacionados com a linguagem escrita e as suas variadas utilizagdes.

Como refere Niza (1998),

essas praticas levam as criangas a desejarem aprender a ler e a escrever, a

construirem o seu projecto de leitor/escritor: “Eu quero aprender a ler e a
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escrever para ler livros de historias, para saber mais coisas sobre os animais,
para ler os livros dos grandes, para poder escrever cartas, noticias, historias.”
Na perspectiva destas criancas, a aprendizagem da linguagem escrita surge
como uma necessidade interna, como actividade significativa associada a

comunicacao” (p. 33).

Contudo, existem criangas que chegam as institui¢des escolares sem terem tido
oportunidade de participar em situagdes em que a linguagem escrita tem um papel de
relevo: os pais ndo costumam ler-lhes historias, ndo costumam consultar livros e outros
materiais escritos em diversas situagdes funcionais, em casa ndo existem suportes
variados contendo escrita, os pais ndo utilizam a escrita com diversas funcionalidades.
Neste sentido ¢ fundamental que a escola proporcione o contacto com diversas situagdes
funcionais da escrita. Porque para estas criangas:

-a escrita ndo surge como uma necessidade;

-ndo percebem que a escrita serve para comunicar;

-nao sentem necessidade de inventar, de criar;

-a escrita ¢, na maior parte das vezes, uma tarefa imposta pelo professor” (Niza,

1998, p. 304).

Deste modo, podemos afirmar que o contexto de vida das criangas influencia o
modo como estas percecionam as praticas de escrita.

Outra conclusdo a que chegamos foi a seguinte “o conhecimento das formas
como as criangas pensam sobre a linguagem escrita ¢ fundamental para que [os
docentes] possam delinear estratégias e planificar atividades pedagogicas
potencializadoras do desenvolvimento destas concepgdes” (Niza, 1998, p. 23).

Sendo assim os docentes deverdo partir do que as criangas sabem: deixa-las
interrogarem-se, dar-lhes tempo para pensar/falar; deverao planificar o ensino: criando
dispositivos ricos e complexos, clarificando expectativas e metas de desempenho,
envolvendo e responsabilizando os alunos pelas aprendizagens (Rebelo, 1990, p. 10).

Assim:

as consequéncias desta forma de perspectivar a leitura e a escrita ddo azo a
principios que, tal como recorda Colomer (2001), devem modelar as

planifica¢des dos exercicios escolares:
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e Aprender ao longo da vida — a leitura/escrita ndo se confina as primeiras
aprendizagens. O processo € um continuum que comeca antes da escolarizagdo,
pois, pela presenga social do escrito, as criangas chegam a escola com muitos
conhecimentos sobre a questdo. Varios estudos alertam para a necessidade de
ano fazer tabua rasa de tais conhecimentos. O processo de aprendizagem leitora
estende-se a toda a escolarizagdo e vai, inclusive, para além dela, se
entendermos como uma habilidade interpretativa;

e Aprender a ler e a escrever no decurso do estudo das diferentes matérias — o
ensino da leitura e da escrita passou, assim, a estar associado a todas as areas do
conhecimento. Na escola, os alunos recebe muita informacdo sobre a forma
como a sociedade interpreta a realidade fisica e social por meio dos contetidos
de todas as matérias curriculares. Estas interpretagdes sdo indissociaveis da
maneira de falar sobre elas, do modo como a linguagem diz o mundo. (Pereira,

2008, p.30)

Em suma, (...) “se a crian¢a for adequadamente estimulada, ela surpreende-nos
com a sua capacidade de abertura sobre o mundo, a sua disponibilidade em aprender, a
sua facilidade em comunicar, a sua graca em intervir.

Introduzida no maravilhoso mundo da escrita, a crianga descobre toda a riqueza

de um instrumento poderoso e um meio ilimitado de expressao” (Rigolet, 2000, p. 135).
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