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Resumo

O presente Relatério de Estagio versa o trabalho desenvolvido nos Estagios
Pedagogicos | e 11, realizados, respetivamente, na Educacéo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, no ambito do Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Baésico, da Universidade dos Acores.

A temaética por nds selecionada para aprofundamento centra-se na importancia da
Integracdo Curricular no ensino-aprendizagem. Acreditamos no potencial das préaticas de
Integracdo Curricular para a promocdo de aprendizagens ativas, contextualizadas e
significativas, sendo fundamental aprofundar conhecimentos, refletir sobre a riqueza da
sua natureza multidimensional e sobre as dindmicas de acdo pedagdgica que lhes possam
estar associadas.

Assim, nas praticas pedagdgicas desenvolvidas em ambos os contextos de Estagio,
tivemos a oportunidade de explorar e desenvolver dinamicas diversificadas de trabalho e
promotoras da Integracdo Curricular nas suas diversas dimensdes.

Em complementaridade, realizdmos um estudo (mediante inquérito por
questionario), com o objetivo conhecer as representacdes de Educadores/Professores
sobre as dimensdes e dinamicas de Integracdo Curricular. Os resultados sugerem que 0s
participantes valorizam a participacdo ativa das criancas/alunos e a articulagdo das
areas/dominios do saber. Os inquiridos destacam, ainda, o envolvimento e a participacdo
dos pais/familiares, em didlogos, debates e partilhas enquanto dindmicas promotoras da
Integracdo com foco na participacdo ativa das criangas/alunos. A amostra revela, também,
que a falta de tempo é dos principais constrangimentos que os Educadores/Professores
enfrentam, sendo que salientam a formacéo e a atualizacéo profissional como essencial ao
aprofundamento de praticas de Integracao Curricular. Quando questionados diretamente
sobre 0 que entendem por Integracdo Curricular, os participantes realcam perspetivas
associadas aos seguintes dominios: articulacdo das areas do conhecimento; identificacéo
com préaticas de inclusdo e adaptagdo do curriculo as necessidades/interesses das
criangas/alunos; e implementacdo de praticas promotoras da participacdo ativa das
criangas/alunos nos proprios processos aprendizagem.

A globalidade do nosso trabalho suscita a reflexdo, destacando haver, ainda, um
investimento a fazer na formacéo inicial e continua de docentes sobre a Integracéo
Curricular.

Palavras-chave: Estagio Pedagogico; Educacdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico;

Integracao Curricular; Dimensdes de Integracdo Curricular.



Abstract

This Internship Report covers the work conducted during Pedagogical Internships | and
I1, in Pre-School Education and the 1st Cycle of Basic Education, respectively, as part of
the Master in Preschool and Primary Education at the University of the Azores.

The theme we selected for further exploration centers on the importance of
Curricular Integration in teaching and learning processes. We believe in the potential of
Curricular Integration practices to promote active, contextualized, and meaningful
learning, as it is essential to deepen our knowledge, reflect on the richness of its
multidimensional nature, and examine the pedagogical action dynamics that can be
associated with it. Accordingly, in the pedagogical practices developed in both internship
contexts, we had the opportunity to explore and implement diverse work dynamics that
promote Curricular Integration in its various dimensions.

To complement this, we conducted a study (via a questionnaire survey) to
understand educators' and teachers' perceptions regarding the dimensions and dynamics
of Curricular Integration. The results suggest that participants value the active
participation of children/students and the interconnection of areas/domains of knowledge.
They highlight dynamics that foster Integration, focusing on active participation by
children/students and parental/family involvement in dialogue, debates, and exchanges.
However, they consider the lack of time to be one of the main constraints they face,
emphasizing the need for professional development and ongoing training to enhance
practices of Curricular Integration. When directly asked about their understanding of
Curricular Integration, their responses emphasize perspectives associated with the
articulation of knowledge areas, alignment with inclusive practices, adaptation of the
curriculum to the needs and interests of children/students, and practices that promote the
active participation of children/students in their own learning processes.

The overall findings of our work invite reflection, highlighting the need for greater
investment in the initial and continuous training of teachers regarding Curricular

Integration.

Keywords: Pedagogical Internship; Pre-School Education; 1st Cycle of Basic Education;

Curricular Integration; Dimensions of Curricular Integration.
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Introducéo

O presente Relatorio de Estagio surge no ambito do Mestrado em Educacgéo Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, ministrado pela Faculdade de Ciéncias
Sociais e Humanas da Universidade dos Agores, sendo a sua elaboragéo e aprovagdo em
ato publico de defesa uma condi¢éo legal para a obtencdo do grau de Mestre em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Neste quadro, assumimos o presente Relatério enquanto oportunidade para o
aprofundamento de conhecimentos e competéncias, nomeadamente, pela apresentacéo,
analise e reflexdo sobre as experiéncias formativas vivenciadas e desenvolvidas no
contexto das Unidades Curriculares de Estagio Pedagogico | e |Il, realizadas,
respetivamente, na Educagdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico (CEB).

Os Estagios Pedagogicos constituem experiéncias marcantes no nosso percurso
formativo, porquanto proporcionaram um contacto sistematico com 0s contextos
educativos concretos, além de favoreceram oportunidades de aprofundamento e de
mobilizacdo dos conhecimentos cientificos e didaticos desenvolvidos tanto na
Licenciatura em Educacdo Béasica quanto no Mestrado em Educacgéo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Baésico.

Em sequéncia, importa referir que selecionamos para aprofundamento a tematica
da Integracdo Curricular, considerando, entre outros aspetos, a especificidade e a riqueza
de cada uma das suas diversas dimensdes, bem como a natureza das dindmicas de trabalho
subjacentes aos processos de ensino e de aprendizagem que Ihes estdo associadas. O nosso
interesse pela Integracdo Curricular é reforcado pela nossa convicgdo sobre o seu
potencial para a promocao de aprendizagens ativas, contextualizadas e significativas para
as criancas/alunos.

Assim, definimos os seguintes objetivos para o presente Relatério de Estagio:

o Apresentar de forma fundamentada os percursos formativos vivenciados nos

Estagios Pedagogicos I e II;

e Aprofundar os fundamentos cientificos e pedagdgicos subjacentes a Integracdo

Curricular;

e Explorar dindmicas promotoras da Integracdo Curricular nas suas multiplas
dimens@es, em ambos o0s contextos de estagio;
e Conhecer as representacdes de Educadores de Infancia e de Professores do 1.°

Ciclo do Ensino Basico sobre as dimensdes e dindmicas de Integracdo Curricular;
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e Refletir sobre a importancia da Integracdo Curricular nos contextos de Educacao
Pré-Escolar e de 1.° CEB, considerando a diversidade das suas dimensdes e
din&micas.

Neste cenario, o presente Relatdrio de Estagio estrutura-se em trés capitulos.

No Capitulo I, intitulado “Explorando dimensdes ¢ desvendando dinamicas da
Integragdo Curricular: um olhar abrangente sobre a sua importancia”, realizamos uma
breve contextualizagdo do tema em aprofundamento, recorrendo & bibliografia da
especialidade e aos referenciais curriculares para o Ensino Basico. No caso, procuramos
evidenciar a riqueza e o potencial da Integracdo Curricular para a promoc¢do de
aprendizagens ativas, contextualizadas e significativas. Ao longo do referido capitulo,
destacamos as dimensdes da Integracdo Curricular apresentadas por Beane (2002) e
Alonso (2002a; 2002b; 2001; 1998; 1996; 1994), perspetivando o papel do
Educador/Professor no desenvolvimento das dinamicas de ensino-aprendizagem.

Ja no Capitulo 1, dedicado aos “Contextos e Dindmicas em Estagio Pedagogico”,
procedemos a uma breve caracterizacdo dos contextos educativos, seguida da
apresentacdo, analise e reflexdo sobre o trabalho realizado em ambos os Estagios
Pedagogicos, com especial enfoque em algumas das dindmicas por nds desenvolvidas
com propdsitos de Integracdo Curricular.

No contexto do Capitulo III, intitulado “Representacdes de Educadores de
Infancia e de Professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico sobre as dimensfes e dindmicas
de Integrag@o Curricular”, apresentamos um estudo realizado com o intuito de aprofundar
0 conhecimento e alcancar uma melhor compreensdo sobre a forma como os Educadores
e 0s Professores concetualizam e procuram desenvolver a Integragéo Curricular.

Por fim, apresentamos algumas consideracdes sobre o trabalho desenvolvido.

13



Capitulo 1 — Explorando dimensbes e desvendando dindmicas da
Integracdo Curricular: um olhar abrangente sobre a sua importancia

No presente capitulo, contextualizamos o tema em aprofundamento no Relatério de
Estagio, analisando os conceitos fundamentais relacionados com a Integracdo Curricular
e discutindo as diferentes perspetivas, fundamentos e entendimentos sobre esta tematica,

de acordo com a bibliografia de referéncia.

Neste dmbito, pretendemos abordar a Integragdo Curricular na Educacéo Pré-Escolar e
no 1.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), evidenciando as suas diversas dimensfes e
importancia no ensino-aprendizagem, considerando o papel do Educador/Professor neste
ambito.

1.1. A Integragdo Curricular: transformando o Ensino e promovendo uma
aprendizagem significativa

Desde finais da década de 80, a tematica da Integracdo Curricular assume
particular destaque na investigacdo educacional. A Integracdo Curricular tem vindo a ser
alvo de crescente referéncia e énfase tanto na bibliografia da especialidade quanto em
documentos legais (nomeadamente, nos Perfis de Desempenho Profissional Docente),
orientacgdes e referenciais curriculares.

O caréter globalizante e integrador da Educacéo Pré-Escolar e do 1.° CEB &, desde
logo, reconhecido na Lei de Bases do Sistema Educativo Portugués (Lei n.° 46/86 de 14
de outubro), visando a promocdo do desenvolvimento global e harmonioso dos
educandos.

As OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE) tém
enfatizado, de forma reiterada, uma visao integrada do desenvolvimento da crianca e da
prossecucao das aprendizagens visadas. Na versao mais recente, as OCEPE (Lopes da
Silva et al., 2016) afirmam ser a Educacdo Pré-Escolar o nivel educativo que mais tem a
ensinar a todo o sistema de ensino. Entendemos que esta é afirmagéo que transparece a
natureza da prépria Educacdo Pré-Escolar, na medida em que procura sempre gerir a agdo
pedagdgica de forma flexivel, articulando todas as areas e dominios do curriculo de forma
harmoniosa e equilibrada e favorecendo a integragéo das criancas em decisdes referentes
a planificacdo das atividades a realizar. Neste contexto, preconiza-se “uma construgao
articulada do saber em que as diferentes areas serdo abordadas de forma integrada e

globalizante” (Lopes da Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 31), considerando que as
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areas de contetdo “devem ser vistas de forma articulada, dado que a construgdo do saber
se processa de forma integrada, e ha inter-relacbes entre os diferentes conteudos,
bem como aspetos formativos que lhes sdo comuns” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 31).
Assim, a Educacéo Pré-Escolar destaca o desenvolvimento integral da crianga, assumindo
“uma configuragao holistica, tanto na atribui¢do de sentidos em relacao ao mundo que a
rodeia, como na compreensao das relagdes que estabelece com o0s outros e na construgédo
da sua identidade” (Lopes da Silva et al, 2016, p. 10).

Neste cenério, valoriza-se a crianga enquanto “sujeito ¢ agente do processo
educativo” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 9). Cada grupo e/ou turma ¢ constituido por
individuos com niveis de desenvolvimento e de aprendizagem distintos. Como tal, “(...)
cada crianca [€] um ser Unico, com caracteristicas, capacidades e interesses proprios, com
um processo de desenvolvimento singular e formas proprias de aprender” (Lopes da Silva
etal., 2016, p. 8).

Assim, consideramos que, ao valorizar a crianca, integrando-a na construcao da
sua propria aprendizagem, favorecemos o desenvolvimento e aemergéncia de capacidades
essenciais, de entre as quais destacamos a autonomia, 0 pensamento critico e a reflexao,
como formas de estimulo da participacéo ativa e o sentimento de pertenca a comunidade
na qual esta inserida.

O 1.° CEB, desenvolvido em regime de monodocéncia ou monodocéncia
coadjuvada, é, também, caracterizado pelo ensino global e integrador. Destacamos, na
globalidade do ensino basico, os seguintes objetivos fulcrais:

a) Assegurar uma formacéo geral comum a todos os portugueses que lhes garanta a
descoberta e o desenvolvimento dos seus interesses e aptiddes, capacidade de
raciocinio, memoria e espirito critico, criatividade, sentido moral e sensibilidade
estética, promovendo a realizacdo individual em harmonia com os valores da
solidariedade social,

d) Assegurar que nesta formagdo sejam equilibradamente inter-relacionados o saber e
o saber fazer, ateoriae a préatica, a cultura Escolar e a culturado quotidiano (Lei n.° 46/86
de 14 de outubro, Artigo 7.°, alineas a, b).

Aqui, reitera-se que “No 1.° ciclo, o ensino ¢ globalizante, da responsabilidade de um
Professor unico, que pode ser coadjuvado em areas especializadas” (Lei n.° 46/86 de 14

de outubro, Artigo 8.2, n.° 1, alinea a).
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Neste enquadramento, no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(d’Oliveira Martins, 2017), reafirma-se a necessidade de uma formagédo mais abrangente
e orientada para o desenvolvimento integral dos alunos, promovendo competéncias
essenciais para a vida ativa. Neste referencial curricular, vemos enfatizada, inclusive,
a importancia de uma educacdo que promova a mobilizacdo de conhecimentos e 0
desenvolvimento de competéncias adequados as exigéncias colocadas pelas
imprevisibilidade e mudancas aceleradas que marcam as sociedades contemporaneas
(d’Oliveira Martins, 2017).

Assim, o curriculo é visto como um conjunto de aprendizagens essenciais que
devem considerar as necessidades de uma determinada sociedade, num determinado
espaco e tempo. Ou seja, o curriculo assume um caracter temporal e, assim sendo, deve
ser flexivel (Alonso, 2001; Gaspar & Rolddo, 2007; Sousa, Alonso & Roldao, 2013).
Deste modo, torna-se necessaria uma “(...) adequagdo a diversidade cultural, social e
pessoal, prépria das diferentes historias culturais que hoje se cruzam e encontram no
espaco escolar, tornando a aprendizagem mais relevante e, simultaneamente, facilitando
0 acesso a saberes universais e valorizados socialmente” (Alonso, 2002b, p. 85).

De modo a legitimar e enfatizar a importancia de uma abordagem curricular
integrada no ensino-aprendizagem, Alonso (2002b) procurou explicitar os pilares que
edificam o curriculo e que, de modo geral, creditam esta op¢do. A saber:

1. O pilar epistemoldgico, que alerta para a necessidade de o curriculo se
desenvolver por forma a promover a compreensdo integrada, holistica, sistémica
e ecoldgica da realidade, considerando a riqueza da sua complexidade. Assim,
apenas uma acao integradora seria “(...) capaz de enriquecer a simplifica¢do do
conhecimento quotidiano e de ultrapassar a especializacdo do conhecimento
cientifico, procurando novas abordagens de aproximacdo entre estas formas de
conhecimento (...)” (Alonso, 2002b, p. 67);

2. O pilar sociologico, que afirma a importancia de a Escola responder
adequadamente aos desafios constantemente colocados pela sociedade,
favorecendo junto dos alunos uma visdo compreensiva do conhecimento (da sua
construcdo e reconstrucéo) e tornando-os parte integrante da analise de situacdes
e da resolucédo de problemas. Um curriculo integrador preconiza a abordagem de
temas/questdes de relevancia/interesse/curiosidade dos alunos e que funcionem
como “(...) eixos unificadores das diferentes areas de conhecimento e da

experiéncia, permitindo, juntamente com a aquisicdo de conhecimentos, o
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desenvolvimento de competéncias de intervencao, de analise critica e de valores

necessarios ao exercicio da cidadania” (Alonso, 2002b, p. 67);

3. O pilar psicopedagdgico, que destaca que a “(...) aprendizagem n&o se produz por
simples adicdo ou acumulagdo de novos elementos & estrutura cognoscitiva do
aluno, mas antes pelo estabelecimento de numerosas e complexas relacdes entre
os seus esquemas de conhecimento” (Alonso, 2002b, p. 69). Assim, a
compreensdo da riqueza dos processos educativos remete-nos para a importancia
da Integracdo Curricular (considerando articuladamente necessidades, interesses,
conhecimentos prévios e experiéncias dos alunos) enquanto abordagem essencial
a mobilizacdo de conhecimentos e ao estabelecimento de conexdes/inter-relacées
promotoras de aprendizagens significativas e funcionais.

Observamos, entdo, que o curriculo integrado ¢ tido como uma “(...) via essencial
para melhorar a qualidade educativa, oferecendo aos alunos um curriculo relevante e
significativo para a sua formacao integral, enquanto individuos e cidaddos (...)” (Alonso,
2001, p. 2). Contudo, esta visdo do curriculo exige dos docentes o que Leite (2000, p.
137) designa por “mentalidade curricular” e explica como sendo a “consciéncia do
sistema em que se esta inserido e das opcdes que o orientam bem como do modelo que se
veicula e que matricia as ac¢des que se realizam” (Leite, 2000, p. 137).

Portanto, ao reconhecerem o contexto em que estéo inseridos e as op¢oes que 0S
orientam, os docentes podem desenvolver a sua acdo, por forma a promoverem a
relevancia do curriculo. Esta conduta contribui, no nosso entender, para a formacédo
integral dos alunos. Deste modo, evidenciamos que a Integracdo Curricular e a relevancia
curricular encontram-se ligadas na acdo educativa intencional que procura uma educacao
mais significativa e transformadora.

Posto isto, torna-se pertinente aprofundar o conceito, as dimensdes e dindmicas
associadas pelos autores da especialidade a este principio essencial do ensino e da
aprendizagem na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° CEB: a Integragdo Curricular. Beane
(2002) considera esta abordagem como sendo uma pratica de elevada qualidade,
apresentando-a como uma

concepgdo curricular que esta preocupada em aumentar as possibilidades para a
integracdo pessoal e social através da organizacdo do curriculo em torno de problemas
e de questbes significantes, identificas em conjunto por educadores e jovens, sem
considerar as fronteiras das areas de estudo (p. 10).
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Assim, esta abordagem enfatiza e coloca em pratica o verdadeiro sentido de uma
Escola democrética (Beane, 2000), ao valorizar a opiniao e/ou interesse dos alunos perante
determinado assunto com interesse pessoal ou social. Também, ao fomentar uma
planificacdo colaborativa Professor-aluno (Alonso, 2001; Beane, 2000), permite que o
aluno seja ativo, reconhecido e responsabilizado enquanto agente do processo educativo
e, como tal, do seu proprio sucesso. Desconstrdi-se, desta feita, a ideia de que apenas o
Professor € o detentor do conhecimento, “(...) passando as aulas a ser entendidas como
espacos de construcao partilhada do saber” (Alonso, 2001, p. 13). Deste modo, o docente
adota um papel de mediador do conhecimento, procurando diversificar os centros de
organizacdo® que constituem o ponto de partida para a procura incessante de relagGes
entre o conhecimento do quotidiano e o conhecimento dito “cientifico”. Através destes
centros de organizacdo, os alunos sdo capazes de aprofundar as competéncias bésicas
estipuladas no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (d’Oliveira Martins,
2017), tais como: as relacBes interpessoais, através do didlogo e da partilha de
conhecimento, bem como a cooperagdo aquando das investigacdes; as linguagens e 0s
textos e a prépria informacdo e comunicacdo, gracas ao dialogo e exposicdo de
conhecimentos e/ou ideias, fundamentando sempre o0 seu ponto de vista que, por sua vez,
ird remeter para a importancia do desenvolvimento do seu pensamento critico; o raciocinio
e a resolucédo de problemas, em conjunto com 0 pensamento criativo que, tal como 0s
nomes o indicam, seriam desenvolvidos através da resolucao de problemas que surgissem
aquando da investigacdo e o desenvolvimento pessoal e autonomia, uma vez que seria
necessario que os alunos mostrassem iniciativa aquando da escolha de uma éarea de
interesse e fossem capazes de identificar quais as suas dificuldades perante a mesma.

Neste enquadramento, importa destacar o potencial da Integracdo Curricular no
que respeita a motivacdo para as aprendizagens. Tal como defende Alonso (2002b),
apenas uma

perspectiva globalizadora do ensino permite uma maior motivacéo intrinseca do aluno,

favorecendo a actividade interna, que lhe permite estabelecer as relacGes entre as

1 Os centros de organizagdo consistem num “contexto para um conhecimento unificador.” (Beane, 2002, p. 14).
Pressupdem que os alunos demonstrem alguma preocupacdo ou interesse por determinado tema, que por sua vez,
estd abrangido pelo curriculo. Estes centros de organizagao serdo ferramentas cruciais para unir o curriculo e o
conhecimento, desmistificando o préprio conhecimento e por sua vez, tornando-o acessivel e relevante o que ira
despoletar o autoconhecimento de cada individuo e a compreensdo do mundo que o rodeia.
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aprendizagens, dando um sentido e significado ao conhecimento e estimulando a sua
compreensdo e aplicacdo em novas situacoes (p. 69).

Deste modo, a autora, tal como Beane (2002), defende a importancia de gerir um
curriculo, de modo a integrar todos os seus intervenientes (0s docentes, as criangas/alunos
e 0 proprio meio), afirmando que o principal problema do Ensino reside na

fragmentacéo [persistente] na forma desarticulada e descontextualizada de trabalhar as

diferentes areas, sem um sentido e finalidade comum, e na hierarquia do conhecimento
que se estabelece no curriculo, dando prioridade as chamadas areas académicas em
detrimento das areas artisticas, tecnoldgicas e motoras, limitando a formag&o global
dos alunos (Alonso, 2002b, p. 63).

Assim, podemos admitir que a Integracdo Curricular é uma abordagem
fundamental na melhor resposta as necessidades educativas das criancas/alunos.
Defendemos, a necessidade de um ensino globalizante e integrado, capaz de munir os
jovens de um conhecimento variado e de um espirito de iniciativa democratica através da

“(...) procura [de] relagdes em todas as direc¢des.” (Beane, 2002, p. 14).

1.2. A Integragéo Curricular: dimensdes e dindmicas na agdo docente

Dado o carater abrangente da Integracdo Curricular, torna-se fundamental
desenvolvermos uma compreensao mais aprofundada acerca das dimensdes que lhe estdo
subjacentes. Para tal, na nossa exploracdo destacamos os contributos de Beane (2002) —
gue nos apresenta a Integracdo como concecdo curricular considerando articuladamente
trés dimensdes: a integracdo de experiéncias, a integracdo social, e a integracdo do
conhecimento —, em complementaridade com a concecdo de Alonso (2002a; 2002b; 1998)
— que destaca, a este respeito, as seguintes as dimensOes: integracdo dos alunos;
integracdo do/no meio; integracdo das areas disciplinares e a integracdo dos Professores
e da Escola.

Neste enquadramento, a dimensdo de integracdo das experiéncias definida por
(Beane, 2002) diz respeito as ““(...) ideias que as pessoas possuem acerca de si mesmas e
do mundo (...)” (Beane, 2002, p. 16). Ou seja, todo o individuo que experiencia
determinado acontecimento acaba por construir um esquema de significados que Ihe sera
extremamente Util no decorrer da sua vida, gracas a sua plasticidade. Por outras palavras,
Beane (2002) defende ser através da integracdo das experiéncias que o ser humano
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consegue ter uma visao alargada, compreendendo-se e compreendendo o0 meio que o
envolve.

Assim, cada individuo utiliza o conhecimento previamente alcancado,
mobilizando-o e moldando-o sempre que necessario, atraves de uma reflexdo construtiva
que se torna parte do préprio. Esta dimensao identifica-se com o que Alonso (2002b; 2001;
1998; 1994) designa como: integracéo dos alunos.

Nesta dimensdo, a autora salienta a importancia de “[assumir] o aluno como
construtor critico de conhecimento e, enquanto tal, [exigir] a sua co-responsabilidade e
colaboracédo nas decisdes sobre o processo de ensino-aprendizagem” (Alonso, 2002b, p.
68). Por outras palavras, a integracdo do aluno atenta o caracter construtivista da
construcdo do conhecimento, dado ser a partir de um “nucleo integrador” (Alonso, 1998,
p. 433) — que Beane (2002) considera uma “questdo geradora” — que a a¢do pedagogica
é estruturada, permitindo a intervencdo de cada aluno e a respetiva partilha de
experiéncias/mapas de significados, de modo a estabelecer ligacao entre o conhecimento
curricular e o conhecimento do quotidiano.

A este respeito, ¢ de notar que a referida ligacao € crucial para que “os conteudos
[sejam] apreendidos com significado e sentido pessoal e colectivo” (Alonso, 2001, p.
13). Além disso, é através da organizacdo em torno deste ndcleo integrador e respetivas
atividades integradoras, que os contedos a abordar sdo introduzidos de forma
“globalizadora ¢ contextualizada na experiéncia da crianga, desencadeando processos de
investigacdo educativa que requerem dos alunos uma postura de pesquisa e de reflexdo
perante a cultura e o saber” (Alonso, 2001, p. 13).

Esta mesma perspetiva esta patente no Perfil Especifico de Desempenho
Profissional do Educador de Infancia, aquando da concecdo e desenvolvimento do
curriculo, ao afirmar que cabe ao educador “promove[r] o envolvimento da crianca em
actividades e em projectos da iniciativa desta, do grupo, do educador ou de iniciativa
conjunta, desenvolvendo-os individualmente, em pequenos grupos e no grande grupo, no
ambito da Escola e da comunidade” (Decreto- Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, anexo
n. 1, ponto Il, n.° 4, alinea b). Também o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade
Obrigatdria (d’Oliveira Martins, 2017) refor¢a a ideia de que o docente deve fomentar um
ambiente de aprendizagem que valorize a diversidade e estimule a autonomia dos alunos,
encorajando-os a expressar as suas ideias e partilhar experiéncias. Assim, torna-se
essencial que o Professor seja capaz de promover uma aprendizagem aglutinadora das

“(...) potencialidades (...) detectadas [nos alunos] que viabilizem, induzam e facilitem,
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pela sua parte, o desenvolvimento dos procedimentos correspondentes necessarios para a
apropriacdo (...)” (Rold&o, 2010, p. 15) do conhecimento, bem como para a edificacéo de
competéncias essenciais para uma sociedade plural.

A dimens&o de integracdo social, tal como é designada por Beane (2002), remete,
por seu turno, para a importancia das experiéncias pensadas de modo a integrar
background de cada aluno. Uma Escola néo é frequentada apenas por determinada classe
e ndo deve, de todo, ser um meio reprodutor das desigualdades sociais (Rold&o, 2003;
Beane, 2002). Como tal, cabe aos docentes promover a integracdo da diversidade de
culturas, de referéncias sociais e de questdes relativas a exploracdo curricular meio
envolvente. Ao criar estas adaptacfes microcurriculares, o docente esta a “[tornar] o
conhecimento mais acessivel aos jovens, mas também [a ajudar] a criar cenérios de sala
de aula democraticos” (Beane, 2002, p. 17), pois possibilita a participagdo dos alunos na
tomada de decisdo e parte do interesse dos mesmos aquando da organizacao dos centros
das questdes geradoras?. Além disso, devemos ter em conta que nenhum individuo encara
uma determinada situagdo da mesma forma. Ou seja, a mesma experiéncia pode originar
maultiplas representagdes. E fundamental, sendo assim, que apos a resolugio do problema
colocado, o Professor seja capaz de fomentar a partilha das experiéncias, de modo a que
os alunos possam compreender a perspetiva dos seus pares, enriquecendo, assim, 0S seus
esquemas de significados. De igual modo, Alonso (2002a; 2002b; 2001; 1998; 1994)
identifica esta dimensdo na construcdo integrada do curriculo, designando-a como
integracdo do/no meio, e destacando a importancia de se considerar 0 meio ndo s6 como
um recurso, mas, também, como uma fonte de conhecimento. Assim, torna-se crucial que
os docentes sejam sensiveis as multiplas perspetivas e interpretacdes que 0s alunos possam
ter, promovendo, deste modo, um ambiente de aprendizagem enriquecedor e significativo
para todos.

Também as OCEPE (2016) defendem que a integracdo do meio na lecionacgdo é
fundamental, pois permite ao Educador utilizar os recursos e as experiéncias do ambiente
como ferramentas de ensino. A referida integracdo promove uma aprendizagem ativa e
no ambito da qual as criangas exploram, observam e interagem com 0 seu contexto,
desenvolvendo, assim, competéncias essenciais de forma significativa, gragas ao papel
do Educador. O Educador, neste caso, zela pela integracdo, facilita a descoberta e a

construcdo de saberes, através de um ambiente educativo que respeita e valoriza a

2 Entenda-se como quest&o geradora, a questdo que dara origem ao problema que o grupo e/ou a turma pretende
resolver e/ou conhecer.
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diversidade e a propria singularidade das experiéncias de cada interveniente.

Nesta linha de pensamento, temos, igualmente, no Perfil Especifico de
Desempenho Profissional do Professor do 1.° CEB, a importancia de o Professor
desenvolver um curriculo “mobilizando integradamente saberes cientificos relativos as
areas e conteudos curriculares e as condicionantes individuais e contextuais que
influenciam a aprendizagem” (Decreto-Lei n.° 241/2001, anexo n.° 2, ponto I, n.° 2,
alinea b).

A dimenséo de integracdo do conhecimento, segundo Beane (2002), postula que
0 conhecimento integrado € uma forma de permitir que os alunos desenvolvam
competéncias essenciais para o seu quotidiano, como, por exemplo, aquando da resolucéo
de problemas. O autor alerta para o sério risco que a gestdo fragmentada do curriculo pode
comportar ao criar desfasamento e/ou barreiras artificiais entre os saberes disciplinares.
Assim, Beane (2002) destaca a importancia crucial da integracdo/articulacdo entre as
diversas areas do saber, objetivando que os alunos compreendam a respetiva importancia
para o seu dia-a-dia, bem como o carater dindmico do conhecimento. Em concordancia com
esta perspetiva, Alonso (2002a; 2002b; 2001; 1998; 1994) destaca esta mesma dimensao,
designando-a como integracdo das areas curriculares, aludindo a necessidade de didlogo
e interacdo entre os saberes das diversas areas/dominios que comp&em o curriculo.

Neste sentido, hé a considerar as perspetivas aprofundadas por Pombo, Guimaraes
e Levy (1994) e Pombo (2021) que defendem a articulagdo entre os diferentes
conhecimentos e respetivas areas disciplinares. Estes autores alertam para a importancia
da integracdo dos saberes disciplinares, na medida em que

0 curriculo [é] apresentado aos alunos é constituido por uma série
compartimentada e aditiva de disciplinas muito diferentes, cada qual com os seus
objectivos, métodos e procedimentos proprios, [oferecendo] ao aluno o
espectaculo eloquente de um saber compartimentado, fragmentario e disperso (...)
(Pombo et al., 1994, p. 21).

Deste modo, os autores defendem a importancia de “ultrapassar a dispersao do
conhecimento fragmentado cujos produtos sdo pegas que ndo encaixam uma nas outras e,
com base numa discusséo racional e argumentativa dos pressupostos de cada disciplina,
tentar articula-las, encontrar um espago plural, mas comum (...)” (Pombo et al., 1994, p.
26) de modo a promover 0 conhecimento e a compreensao integrada e articulada da

realidade. Para tal, os autores apresentam-nos trés modos distintos para alcancar a
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integracdo dos saberes, mais concretamente:

e a pluridisciplinaridade, que corresponde ao nivel minimo da integracdo entre as
disciplinas. Neste nivel, apenas existem situagdes onde “os Professores
coordenem entre si o trabalho que cada um, realiza na sua disciplina” (Pombo et
al., 1994, p. 37), de modo a permitir que sejam abordados temas similares ou que
se relacionem de alguma forma;

e ainterdisciplinaridade, que diz respeito a “um continuo de possibilidades, entre a
simples coordenacdo de disciplinas ¢ a total integracao dos saberes envolvidos.”
(Pombo et al., 1994, p. 37). Por outras palavras, este nivel de integracdo €
considerado o0 mais comum e o mais indicado aquando da pratica educativa, na
medida em que permite relacionar os contetudos abordados, possibilitando uma
“combinacdo dos saberes” (Pombo et al., 1994, p. 37);

e atransdisciplinaridade, que € vista como o nivel maximo da integracdo e remete
para situagdes onde “as fronteiras entre as disciplinas desaparecem conduzindo,
no caso mais extremo, a uma situacdo de fusdo dos diversos campos disciplinares”
(Pombo et al., 1994, p. 37). Tendo em conta o curriculo atual do nosso Sistema
de Ensino, e dado o seu grau de dificuldade de implementacao, este nivel é quase
considerado utopia, no entanto, pontualmente, pode ser alcancado, dando, assim,
origem a “constru¢do de um saber totalmente unificado” (Pombo et al., 1994, p.
36).

Nesta linha de pensamento, consideramos pertinente referir que Pombo (2021)
defende a extrema importancia da pratica de uma “(...) interdisciplinaridade espontanea,
[pois] pode permitir ao aluno construir uma contextualizacdo compreensiva na qual ele
possa ser capaz de encontrar o lugar proprio e a posicdo relativa das variadas formac6es
e conhecimentos que vai adquirindo (...).” (Pombo, 2021, p. 139). Com isto, a autora apela
a preméncia de os docentes serem auténticos operadores da integracdo e a necessidade
que o Ensino tem de rotular/fasear o conhecimento quando, na realidade, deveriamos estar
focados em “[estabelecer] pontes e articulagdes entre conhecimentos diversos de diversas
disciplinas [...].” (Pombo, 2021, p. 139).

Tal como reforga o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (d’Oliveira
Martins, 2017), importa que a Escola promova uma acgédo integradora, promotora da
construcdo de um saber mais holistico, preparando, deste modo, os alunos para os desafios
do mundo contemporaneo, no qual o conhecimento se apresenta de forma interligada pois,

ao contribuir para que os alunos relacionem os conteldos e as tarefas educativas
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com 0s seus saberes prévios e com as experiéncias quotidianas, [estamos a]
promove[r] a interligacdo entre a teoria e a pratica e a cria[r] condi¢cBes que
permitem conferir sentido e utilidade ao que [os alunos] aprendem na Escola
(Leite, Fernandes, Mouraz et al., 2011, p. 2).

Por fim, reforcamos o importante papel a assumir pelo docente como “mediador do
conhecimento, (...) orientador das aprendizagens e ainda (...) facilitador do
desenvolvimento de competéncias relacionais e pessoais” (Santos Silva, Azevedo &
Fonseca, 2001, p. 9), zelando por um Ensino que seja capaz de “assegurar (...)
equilibradamente (...) o saber e o saber fazer, a teoria e a pratica, a cultura Escolar e a
cultura do quotidiano” (Lei n.° 46/86 de 14 de outubro, Artigo 7.°, alinea b), de modo a
promover o desenvolvimento de competéncias criticas, criativas e sociais, fundamentais
para o “aluno fazer escolhas, confrontar pontos de vista, resolver problemas e tomar
decisdes com base em valores” (d’Oliveira Martins, 2017, p. 31).

Em suma, ao longo deste capitulo, exploramos os conceitos e os referenciais que
sustentam a Integracdo Curricular no Ensino, destacando a sua importancia para a
formacdo integral dos jovens e para a promoc¢do de aprendizagens significativas. No
capitulo que se segue, apresentaremos a contextualizacdo dos Estagios Pedagogicos que
vivenciamos, dando a conhecer na globalidade as atividades por nés ponderadas e
analisando com maior profundidade as dindmicas nas quais a Integracdo Curricular se
revelou mais evidente, permitindo, assim, uma reflexdo critica acerca da nossa acao

pedagogica e do seu papel no processo de ensino-aprendizagem.
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Capitulo Il — Contextos e Dindmicas em Estagio Pedagogico

Este capitulo dedica-se & apresentacdo e andlise global do trabalho desenvolvido
no ambito dos Estagios Pedagogicos | e 11, realizados na Educacdo Pré-Escolar e no 1.°
CEB respetivamente.

Assim, para contextualizagdo da nossa acdo, apresentamos uma breve
caracterizagdo do meio envolvente, da escola, da sala de atividades e dos grupos de
criancas. Em sequéncia, faz-se uma apresentacdo global das atividades desenvolvidas,
seguida de uma analise e reflexdo mais aprofundada sobre as experiéncias de
aprendizagem estruturadas, com vista a potenciar a Integracdo Curricular nas suas
maltiplas dimensdes, contemplando dindmicas diversificadas.

Consideramos que o0s Estagios Pedagdgicos constituem experiéncias
fundamentais no nosso percurso académico, ndo s6 pelo contacto efetivo e sistematico
que proporcionam com 0s contextos educativos concretos, mas, também, pelas
oportunidades que nos facultam para mobilizarmos e aprofundarmos os conhecimentos
cientifico-pedagogicos e didaticos abordados na Licenciatura em Educacdo Bésica e no
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB. Nesta interacao, perspetivamos
o0 desenvolvimento de novos conhecimentos e competéncias, essenciais ao nosso futuro
profissional como Educadores/Professores.

Em todo o trabalho desenvolvido e aqui apresentado, foram observados os

procedimentos e cuidados éticos fundamentais.

2.1. Caracterizacao global dos contextos comuns aos Estagios Pedagogicos | e 11

Os Estagios Pedagagicos | e Il decorreram no mesmo Nucleo Escolar pertencente a
mesma Escola Basica Integrada. Para contextualizacdo do trabalho desenvolvido
procedemos a uma breve caracterizacdo do meio e da instituicdo escolar em que

desenvolvemos as nossas praticas pedagogicas.

2.1.1. Caracterizacdo do Meio

E amplamente reconhecido que o meio desempenha um papel fulcral na agdo
pedagogica pois, “ao chegar a escola, o educando traz consigo um conjunto de
experiéncias vivenciadas, geralmente na familia e na comunidade, que vao interagir com
um dos principios basicos para o seu desenvolvimento, que ¢ a educagdo” (de Sa, Sol &

Ferreira, 2021, p. 4).
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A escola onde ocorreram ambos os Estagios Pedagdgicos situa-se na ilha de Séo
Miguel, numa freguesia rural do concelho de Ponta Delgada. No meio onde o ndcleo se
insere, encontramos um conjunto consideravel de pequenas instituicbes de comércio,
industria e servigos, extremamente relevantes para o enriquecimento da acao pedagdgica.
Em freguesias limitrofes (com possibilidades de deslocacdo através de transportes
publicos), funcionam, ainda, superficies comerciais de maiores dimensdes, servicos de

salde e associagdes relacionadas com a promocao cultural, desportiva e social.

2.1.2. Caracterizacéo da Escola

A instituicdo escolar (EBI/JI) onde decorreram ambos os Estagios Pedagogicos
segue 0 modelo do Plano dos Centenarios Requalificado e, como tal, beneficia de um
bloco constituido por duas salas de Pré-Escolar, quatro salas do 1.° CEB e duas salas de
apoio — nas quais as criancas beneficiam de apoio especializado, nomeadamente, terapia
da fala, psicomotricidade e psicologia. Existe, também, uma sala para atividades de
Centro de Atividades de Tempos Livres (C.A.T.L.). O edificio integra igualmente uma
biblioteca, uma sala de Professores, um ginasio, um refeitorio capaz de acomodar em
simultaneo os dois niveis escolares, uma copa, instalagdes sanitarias adequadas a crian¢as
e a adultos e diversas arrecadagdes. O espaco exterior do edificio contempla um campo
de jogos, um parque infantil e diversos espacos relvados e ajardinados.

Relativamente aos recursos humanos, a instituicdo conta com duas educadoras e
quatro docentes do 1.° CEB que lecionam a tempo inteiro na instituicdo, um docente de
Educacdo Fisico-Motora, um docente de Expressfes Visuais para o 1.° ano e para 0
Programa Ocupacional Il, uma docente de Inglés, uma docente de Apoio Educativo, uma
docente do Programa Ocupacional e uma Professora encarregada de lecionar Musica,
gracas a parceria desta escola com o Conservatério Regional de Ponta Delgada. Enformam
0 nucleo, de forma permanente, uma educadora e uma Professora do Centro de Apoio
Especializado & Educacao Pré-Escolar e ao 1.° CEB, respetivamente. N&o obstante, outros
Professores especializados fornecem esse apoio em alguns momentos na semana. No que
diz respeito ao pessoal ndo docente, estdo trés assistentes operacionais afetos ao nucleo

em questéo.

26



2.2. Estagio Pedagdgico | — Educacdo Pré-Escolar

Neste ponto do Relatdrio, contemplamos uma caracterizacao da sala de atividades
e do grupo de criangas, para contextualizar o Estagio Pedagogico I. Em sequéncia,
fazemos a apresentacdo andlise e reflexdo de um conjunto de préaticas promotoras da
Integracdo Curricular nas suas multiplas dimensdes, privilegiando dinamicas

diversificadas de agdo educativa.

2.2.1. Caracterizacdo da sala de atividades

A sala de atividades onde decorreu o Estagio Pedagdgico | situava-se no rés-do-
chdo da escola, possuia dimensdes consideraveis, permitindo que o grupo explorasse
diversas areas de forma confortavel e apresentava trés armarios que garantiam uma
organizacdo e arrumacdo dos materiais/recursos. Além disso, os materiais de uso
quotidiano, como era o caso dos materiais de desenhos/escrita, estavam dispostos numa
das mesas, de modo a estarem acessiveis ao grupo.

E de salientar que a escola em questio beneficiou de obras de requalificacio e
ampliacdo. Como tal, ndo era permitido, no momento, a afixacdo dos trabalhos realizados
pelo/com o grupo nas paredes. Em alternativa, foram criados placards acima dos cabides,
de modo a expor os trabalhos produzidos. Além disto, aquando da primeira intervencao
conjunta do par pedagdgico, foi criado um pequeno painel para a marcacao de presengas
que passou a estar permanentemente naquele local.

A sala (Figura 1) apresentava dois quadros de ard6sia magnéticos, um dos quais
plenamente acessivel as criangas. A sala tinha amplas janelas com vista direta para o
recreio, beneficiando de boa luminosidade natural e de arejamento.

Figural

Planta da sala de atividades.

Legenda:

a) Area da casinha

b) Area do acolhimento

¢) Areadagaragem/ construgdes
d) Area da Biblioteca

e) Areados Jogos

f)  Armario de arrumacdes
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No que diz respeito a organizagdo, a sala encontrava-se dividida em cinco areas:
a do acolhimento, a da casinha, as das construges, a da biblioteca e a dos jogos.

A érea do tapete era o0 espaco privilegiado para o acolhimento do grupo, registo
de presencas e do estado do tempo, bem como para a dinamizacao de diversos momentos
de didlogo e de atividades em grande grupo, tais como a planificacdo das atividades do
dia e a leitura e exploracgéo de contos.

A é&rea da casinha apresentava o0s elementos basicos de uma casa, focando-se na
zona da cozinha. Esta &rea estava mobilada com um pequeno armario que imitava um
louceiro, onde as criangas arrumavam todos os elementos utilizados aquando do jogo
simbolico (alimentos de pléastico, talheres, frascos, acessorios, etc.), uma mesa com alguns
bancos, um cabideiro e um berco com bonecos. Apesar de reduzida, era uma area que
estimulava o brincar, recorrendo a imitacdo da realidade de cada individuo e permitia
desenvolver e/ou aprimorar as relacdes interpessoais.

A area das construcGes era uma das mais extensas pois dividia-se em duas zonas:
a das construcdes, onde as criancas tinham a sua disposi¢do pecas variadas de legos e
outros jogos de encaixe, e a da garagem, que permitia explorar brinquedos diversos em
forma de carros, motas, maquinas agricolas e de construgéo.

A érea da biblioteca encontrava-se proxima do tapete do acolhimento e, como tal,
as criancas que ali escolhessem brincar ficavam no tapete a explorar os contos
disponiveis. Observdmos que esta area era pouco frequentada pelo grupo. No entanto, na
sequéncia de uma das nossas intervencdes, a introducdo de um novo recurso neste espago
— as “caixas de historias” — fez registar uma maior procura desta area por parte das
criancas.

A éarea do computador era, habitualmente, utilizada pela Educadora Cooperante e
pelas Estagiarias aquando da exposicdo de videos didaticos e colocacdo de mdusicas
ambiente.

A area dos jogos era composta por puzzles de diversos niveis de dificuldade, os
quais eram renovados pela Educadora Cooperante. Apesar de ndo existir um codigo de
cores (ou etiquetas) nos jogos, estes eram expostos numa estante e, normalmente, o grupo
ja os organizava pelas suas semelhancas como por exemplo, 0s puzzles de caixa metélica
ficavam no mesmo cubo, ou em cubos proximos, enquanto os puzzles de madeira eram
colocados no topo da estante ou todos no mesmo cubo, quando a sua dimensao o permitia.
Além disso, 0 grupo ja sabia que o0s jogos deviam ser explorados nas mesas e que, apos a

sua exploracdo, deveriam ser arrumados novamente na estante.
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No decorrer do Estagio, pudemos constatar que o grupo facilmente se adaptava a
novos pares no tempo de atividade livre e, de modo geral, ndo existia uma preferéncia por
determinada area. No entanto, constatdmos que as areas da casinha e das construgdes eram
as mais frequentadas. Assim sendo, aquando das nossas praticas pedagdgicas, e antes de
as criancas iniciarem o tempo de atividade livre, realizavamos pequenos momentos de
di&logo, tendo em vista assegurar que todas as criangas iam para areas distintas ao longo
do dia, com colegas diferentes. A referida conduta visava fomentar a exploragéo das
diversas areas, bem como as relagdes interpessoais entre todas as criancas do grupo.

2.2.2. Caracterizagéo do grupo

A caracterizacdo do grupo de criancas foi realizada através de observacao direta e
do didlogo com a Educadora Cooperante.

O grupo era constituido por dezassete criancas (duas com trés anos, seis com
quatro, sete com cinco e duas com seis), das quais dez do sexo masculino e sete do sexo
feminino. Apenas seis das criancas estavam matriculadas pela primeira vez.

No que diz respeito a casos particulares, duas criangas estavam sinalizadas para
apoio educativo, abrangidas por medidas seletivas, enquanto outras duas necessitavam de
terapia da fala.

Ainda no decurso do ano letivo, apuramos que uma outra crianca foi sinalizada
como apresentando Necessidades de Saude Especiais (NSE), passando a beneficiar de
acompanhamento pelo Centro de Apoio a Aprendizagem (CAA). Ademais, foram
indicadas para rastreio trés outras criancas.

Quanto a Area de Formag#o Pessoal e Social, constatimos que algumas criancas
ja eram capazes de reconhecer a escrita do seu nome e o de alguns colegas, sabiam
identificar a sua idade e, por vezes, até faziam comparagdes entre as mesmas, ja
reconheciam as rotinas da sala e as respetivas regras de funcionamento da mesma e do
refeitdrio. Ponderando a convivéncia do coletivo, o grupo era capaz de resolver os
conflitos do dia a dia e apresentava preferéncia por atividades de cooperagéo.

No que diz respeito & Area de Expressdo e Comunicacio, mais especificamente,
ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, verificamos que o grupo
apresentava uma linguagem percetivel, a excecdo de quatro criancas que registavam
grande dificuldade em expressar-se em grande grupo (ficavam em siléncio ou falavam
demasiado baixo, revelando dificuldades em articular corretamente as palavras; inclusive,

uma destas criancas optava por comunicar usando sons e gestos para indicar 0 que

29



pretendia).

No entanto, globalmente considerado, o grupo demonstrava interesse em partilhar
as suas preferéncias, experiéncias e opinides, e apresentava um vocabulério adequado a sua
faixa etéria.

Relativamente ao dominio da Matematica, averiguamos que a maioria das criangas
era capaz de reconhecer no¢des matematicas basicas, como, por exemplo, quantidades,
tamanhos comparando as dimensdes dos objetos do quotidiano demonstrando, assim,
compreender grada¢es multiplas. J& no contetdo da lateralidade, a maioria das criangas
revelava, ainda, dificuldades em distinguir a esquerda da direita e, aquando da realizacéo
de jogos e puzzles, algumas evidenciavam dificuldade em identificar o local de encaixe
das pecas. No que diz respeito a contagem e a consciéncia numérica, a maioria das criancas
demonstrava alguma dificuldade em ambas, com especial incidéncia na correspondéncia
entre o numeral e respetiva quantidade. Por fim, e analisando ainda aprendizagens desta
area, as criancas participavam na dinamizacdo dos jogos de memoria, apesar de
apresentarem limitagcfes na compreensdo da nogdo das sequéncias de determinados
elementos.

No que concerne a Educacdo Fisica, observamos que o grupo era capaz de realizar
os diversos tipos de deslocamentos (andar, correr, saltar e rastejar). No entanto, uma das
criancas tinha dificuldade em equilibrar-se ao saltar enquanto outra demonstrava alguma
resisténcia em participar em atividades que envolvessem este dominio. Neste
enguadramento, e na sequéncia da introducédo de atividades de yoga pelas Estagiarias nas
rotinas do grupo, foi possivel promover junto das criancas a consolidacdo do
conhecimento e consciéncia do seu préprio corpo e o desenvolvimento progressivo do
equilibrio motor.

No que toca ao dominio da Educacdo Artistica, mais concretamente ao
subdominio das Artes Visuais, notdmos que o grupo aderia com gosto e entusiasmo as
atividades propostas. As criangas demonstravam interesse em explorar diversas técnicas.
No entanto, trés das criangas mais novas mostravam, por vezes, uma certa inquietude
enquanto desenhavam, perguntando quando poderiam ir e/ou voltar a brincar.

J& no subdominio do Jogo Dramatico/Teatro, observdmos situacdes de jogo
simbolico, nas quais as criancas imitavam com bastante frequéncia as suas rotinas, como,
por exemplo, o ato de almocar e/ou fazer piqueniques em pequeno grupo e momentos de
arrumagcao e/ou higienizacdo da casa. Além disso, o grupo utilizava a &rea do tapete e a

area da biblioteca para imitar situagdes da sala de atividades, como o conto de historias e
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a dinamizacao de jogos no proprio tapete, replicando, assim, as atividades que Ihes eram
propostas.

Relativamente ao subdominio da Musica, constatdimos que 0 grupo era
extremamente recetivo e demonstrava grande satisfacdo em aprender cangdes novas,
sendo também capazes de reproduzir sons.

Ja no subdominio da Danca, apenas pudemos atentar a duas criancgas a realizar
momentos de danga espontanea aquando do tempo de atividade livre, tratando-se de uma
Imitag&o de dancas consideradas virais na plataforma digital TikTok.

Por fim, e no que respeita a Area do Conhecimento do Mundo, verificamos que o
grupo demonstrava curiosidade pelo meio circundante e procurava questionar o motivo
e/ou origem das coisas. De um modo geral, o grupo conhecia os dias da semana, no
entanto, apresentava alguma dificuldade em reconhecer a sucessédo temporal em que
ocorriam. Assim, numa das intervencdes conjuntas das Estagiarias, foi introduzido o
calendario, com a intencdo de colmatar esta dificuldade na identificacdo da sequéncia dos
dias da semana. Este recurso permitia, complementarmente, explorar os meses do ano e
as condicdes meteoroldgicas diarias. Dada a complexidade destas teméticas, e como forma
de fomentar a integracdo das areas do conhecimento, optdmos por introduzir uma nova
cancdo ao reportorio musical do grupo. A can¢édo tinha uma letra constante, sendo o estado
meteoroldgico (sol, chuva ou nublado) o Unico elemento que se distinguia.

Outra caracteristica do grupo que queremos referir passa pela reiterada observada
vontade de partilhar as suas experiéncias e conhecimentos acerca das tematicas em
exploracdo. A este respeito, vale salientar que cridmos e demos sempre espaco para que
as criangas pudessem expressar oralmente as suas ideias e opinides com o grupo.

Também no que respeita a organizacdo da sala, importa referir a organizagédo do
tempo pois,

0 espaco e o tempo vividos sdo relacionais, isto é, a organizagdo, a diversidade, a
beleza e riqueza do espaco, dos materiais e do tempo ganham significado através
das relagdes e interacbes que humanizam o espaco de vida e aprendizagem
(Oliveira-Formosinho & Formosinho, 2013, p. 27).

Assim, e considerando ainda aquilo que Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013)
defendem, “os tempos pedagdgicos organizam o dia e a semana com ritmo, uma rotina
diaria respeitadora das preferéncias e das motivagdes das criancas, tendo em conta o bem-
estar e as aprendizagens” (p. 27), apresentamos no Quadro 1 a rotina definida para o
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2.2.3.

grupo em questao.

Quadro 1

Organizacéo da rotina do grupo.

Hora segunda-feira terca-feira quarta- quinta-feira sexta-
feira feira
3288 Acolhimento

9h00 Atividades/ Hora do conto / tempo Aulade Atividades/Hora do conto/ tempo de
9h45 de atividade livre Mdsica atividade livre
10h00 - 10h30 Hora do lanche

igﬂig Atividades
12h00 - 13h00 Hora de almogo
LD Relaxamento
13h30
ﬁﬂgg Hora da fruta
14h00 Atividades (ou tempo de atividade Aulade Atividades/ tempo de Aulade
14h20 livre) EFM atividade livre EFM

14h30 Saida

Tal como pudemos constatar, as rotinas do grupo englobavam o momento do
acolhimento, realizado pela manhd, momentos de atividades que poderiam ser em
grande/pequeno grupo e/ou individuais, momentos de arrumacédo/organizagdo, momentos
de higienizacdo e momentos de alimentacdo. E de referir, também, que, desta rotina,
constavam momentos de tempo de atividade livre que, na sua maioria, decorriam ao longo
de todo o dia, de forma intercalada com os momentos referidos anteriormente.

Assim, uma vez caracterizados os contextos especificos da nossa intervencdo na
Educacdo Pré-Escolar, passamos no ponto seguinte a apresentacdo, analise e reflexdo

sobre aspetos relativos as praticas pedagogicas dinamizadas.

Praticas pedagogicas desenvolvidas no Estagio Pedagogico em Educacdo Pré-
Escolar

O Estéagio na Educacdo Pré-Escolar decorreu entre outubro de 2022 e janeiro de
2023, englobando momentos de observacgao, intervencdo conjunta pelo par pedagdgico e
intervencdo individual. Vale ressaltar que os periodos de observacéo, tanto inicial como
ao longo do processo, foram essenciais pois

a experiéncia direta do observador com a vida cotidiana do outro, seja ele

individuo ou grupo, é capaz de revelar na sua significagdo mais profunda, agdes,
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atitudes, episodios, [...] que, de um ponto de vista exterior, poderiam permanecer
obscurecidas ou até mesmo opacas (Martins, 1996, p. 270).

Ao longo do estagio, foram organizadas e dinamizadas experiéncias de
aprendizagem capazes de articular as diferentes &reas/dominio curriculares, tendo em
consideracdo as Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE), as
caracteristicas do grupo em questdo e a integracdo das sugestdes/ dificuldades do grupo,
bem como as propostas da Educadora Cooperante.

Assim, neste capitulo do nosso Relatério de Estagio, apresentam-se as praticas
desenvolvidas no contexto do Estagio Pedagdgico | realizado na Educacdo Pré-Escolar.
Comegamos por apresentar brevemente a globalidade do trabalho concretizado, de modo a
contextualizar toda a nossa intervencdo e, em seguida, apresentamos atividades
especificas que serdo alvo de analise e reflexdo devido a sua intencionalidade pedagogica
centrada na Integracdo Curricular.

Nesta sequéncia, queremos ainda referir que toda a nossa intervencéo teve sempre
por base a observacdo, planificacao e reflexdo, procurando o desenvolvimento e melhoria
continua de uma pratica pedagdgica fundamentada, adequada e integradora. Os
momentos de reflexdo foram cruciais pois

[...] a0 questionar-se e questionar 0os contextos/ambientes de aprendizagem e as
suas praticas, numa dialéctica de reflexdo/ accdo/ reflexdo continua e sistematica,
[o Educador/ Professor] esta a processar a recolha e a producdo de informacéo
valida para fundamentar as estratégias/ actividades de aprendizagem que ira
desenvolver, o que permite cientificar o seu acto educativo, ou seja, torna-lo mais
informado, mais sistematico e mais rigoroso (Sanches, 2005, p. 130).

Seguidamente, apresentamos o quadro sintese das intervengdes dinamizadas ao
longo deste estagio (Quadro 2), que foram alvo de categorizacdo, de modo a facilitar a
analise das diversas dinamicas e respetivas dimensdes de Integracdo Curricular em

evidéncia.
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Quadro 2

Sintese das interveng8es concretizadas no Estagio Pedagdgico |.

Calendarizacéo

Data

Intervencao

Experiéncias de
Aprendizagem

Dimensoes

privilegiadas

Integracéo Curricular

Dinamicas desenvolvidas

Experiéncias

Social
Conhecimento

Do/no meio
Rotinas: acolhimento/
Tempo de atividade
livre / conto
Jogos
Experiéncias Sensoriais

Conto e (re)conto

Exploracéo de
tematicas em didlogo

Visita de estudo

17 a 19 de outubro

1.2 intervencao

Hora do Conto: “A
Escola” da cole¢do Os
livros da Leopoldina

Confecéo de gelatina

Introducéo do yoga

Painel das Presencas

Calendario de
aniversarios

31 de outubro
2 e 3 de novembro

2.2 intervencdo

Cancéo com recurso a
Pictograma

Degustacgdo de fruta

Confecdo de pées de
leite

Jogos do Outono

Hora do conto: O
senhor mago ¢ a folha”,
de Tofio Nufiez

Atividade: A minha
folha

21 a 30 de novembro

3.2 Intervengdo

Exploracdo de uma
cangdo e respetiva
coreografia

A contagem e o0s
numerais: cartées

Cartdes da memoria
(Direitos da Crianca)

Jogos propostos pela
iniciativa do Dia
Nacional do Pijama:
imitacdo e
identificagcéo de
numerais

Hora do conto: As
Renas do Pai Natal,
de Atsuko Morozumi

Domin6 de Natal

Twister adaptado de
Natal
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Exploracédo das
figuras do plano
(cancéo e
personagens).

Jogo: Euvejo...”

O Natal e as figuras
do plano

O presépio

Jogo de Padrdes

Jogo: “Alimenta 0 Pai
Natal”

Jogo:  “Decora 0
Pinheiro de Natal”

Oficina de Natal

Confecdo de bolachas
de Natal

Estampagem com
formas de bolacha

Jogo: “Langa 0 dado e
constréi a tua bolacha”

12 a 14 de dezembro
4.2 intervencdo

Carta ao Pai Natal

Jogos de Natal

*Ensaios para a festa de Natal*

Didlogo sobre as
férias

Visionamento da
Lenda dos Reis Magos

03 e 04 de janeiro
5.2 intervencdo

Atividade dos Reis
Magos (com figuras
do plano)

“0 Rei Manda”

De onde vém o0s
frutos?

O nosso mercadinho

As espetadas de fruta

Visita de estudo a
Fabrica Unileite

As plantas do chg;
Confecdo de bolo

Os legumes e a sua
origem

16 a 20 de janeiro
6.2 intervencao

As caixas de historia

Atividades de uma
padaria

Conta-me de onde
veio (Pensamento
computacional)
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As experiéncias de aprendizagem supramencionadas foram pensadas e
desenvolvidas de modo a privilegiar a Integracdo Curricular nas suas multiplas dimensoes,
mediante dinamicas diversificadas, tendo sempre em conta os interesses, backgrounds e
necessidades das criangas, uma vez que a “educagdo pré-escolar centra-se no
desenvolvimento das potencialidades de cada crianga, o que implica que as suas
caracteristicas individuais sejam respeitadas e valorizadas, tendo em conta que o
desenvolvimento e a aprendizagem sdo vertentes indissociaveis no seu processo de
evolu¢do” (Cardona, Lopes da Silva, Marques & Rodrigues, 2021, p. 47). Além disso,
também foram consideradas as orientacfes da Educadora Cooperante em articulacdo com
o Plano Anual de Atividades (PAA) da escola onde decorreu o presente Estagio.

Assim, apresentaremos, de forma breve, parte do trabalho desenvolvido ao longo
das nossas intervencGes pedagdgicas, analisando de forma mais aprofundada algumas das
dindmicas desenvolvidas no que respeita a promocédo de Integracdo Curricular.

Na primeira intervencdo realizada conjuntamente com o par pedagdgico, foram
desenvolvidas as tematicas “A Escola” e “Os Aniversarios”. Assim, inicidmos a nossa
intervengdo com a abordagem a “Escola” e as rotinas proprias do seu contexto,
explorando os contos: “A Escola” da colecdo “Os livros da Leopoldina”. Neste contexto,
destacamos a constru¢do de um quadro das presencas com as criangas (Figura 2),
decorado com a estampagem das suas méaos. O recurso em questdo foi utilizado ao longo
de todo o Estagio Pedagdgico e permitiu a exploracdo dos nomes de cada crianca, bem
como as respetivas presencas e auséncias, efetuando contagens. Esta dindmica teve um
papel crucial na promocédo do desenvolvimento social e emocional das criangas pois, ao
registarem diariamente a sua presenca, consolidavam a sua representacao e sentimento de

pertenca ao grupo.
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Figura 2

Quadro de presencgas construido em conjunto com o par pedagogico.

Neste contexto, surgiram outros recursos para complementar e aprofundar a
abordagem e exploragdo as rotinas do grupo. Destacamos 0s seguintes: o calendario
(Figura 3) para a abordagem sequencial aos meses e dias do ano; o painel para exploragdo
diaria do estado do tempo meteoroldgico; e 0 quadro para marcacao dos aniversarios das
criangas do grupo (Figura 4).

Este trabalho foi desenvolvido de forma contextualizada e integrada com a
tematica “Os aniversarios”, partindo da explora¢do do conto a “A Mensagem Secreta de

Aniversdrio”, de Eric Carle.

Figuras3e 4

Calendario e quadro de marcacdo dos aniversarios, construidos em conjunto com o par

pedagdgico, respetivamente.
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As dindmicas de trabalho desenvolvidas privilegiaram a agéo e a participacgao das criancas,

as suas caracteristicas, interesses e necessidades.

Desta feita, destacamos a oportunidade que tivemos de intervir na promocao da
motricidade fina e da coordenacdo oculo-manual das criangas, uma necessidade
identificada nas observacdes efetuadas, pela picotagem, desenho, estampagem e pintura.
O trabalho realizado foi enriquecido na intervencao do par pedag6gico, com a introducao
e exploracdo da musica — “Estados do tempo”, da autoria de Alda Casqueira Fernandes.

As supramencionadas dinamicas permitiram trabalhar, de forma integrada e
interdisciplinar (Pombo, 2008; Pombo, et al. 1994), as areas do Conhecimento do Mundo,
Formac&o Pessoal e Social e Expressao e Comunicagdo, com especial enfoque no dominio
da Educacdo Artistica, nomeadamente, nos subdominios das Artes Visuais e da Mdsica e
no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita. O trabalho desenvolvido foi
sempre devidamente contextualizado e explorado em didlogos e partilha de experiéncias
em grande grupo — momentos muito participados pelas criangas. A este respeito, importa
destacar a relevancia das rotinas na Educacéo Pré-Escolar e a pertinéncia desta abordagem
no contexto do grupo de criancas em questao, pois “é através destas vivéncias que a crianca
toma consciéncia do desenrolar do tempo: o antes e o depois, a sequéncia semanal, mensal
e anual [...]” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 88).

J& na segunda intervenc¢ao, foi abordada a “Tradicdo do Pao por Deus™ e a nova
estacdo do ano, “o Outono”. Optamos por iniciar a abordagem a tradi¢do do P&o por Deus
com a cancdo tipica da quadra, acompanhada pela exploracdo de um Pictograma
representativo/ilustrativo da respetiva letra (Figura 5). Consideramos que o uso de
pictogramas neste nivel de ensino é de extrema relevancia, tendo em conta que as
representacdes visuais simples ajudam a crianga a comunicar e a compreender mensagens,
facilitando a assimilagéo de informacdes e o desenvolvimento da prépria linguagem, pois
sao “(...) signos de comunicagao visual, graficos, e sem valor fonético de natureza iconica
figurativa e de funcgdo sinalética (...) sdo autoexplicativos e apresentam como principais
caracteristicas: concisao gréafica, densidade semantica e uma funcionalidade comunicativa
que ultrapassa barreiras linguisticas” (Souza, 1992, p. 141).

Esta dindmica permitiu a exploracdo integrada do subdominio da Mdusica e do
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita pela associa¢ao da escrita a respetiva
imagem, uma vez que “a interpretacdo de uma cangdo obriga a uma identificacdo e
descri¢do de elementos musicais (audicdo), a reproducdo de motivos e frases musicais
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(interpretacdo) e, simultaneamente, a escolhas de intencionalidades expressivas
(criacdo)” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 55). Esta atividade foi, no nosso entender,
bastante benéfica para o grupo, visto ter registado adesdo e ter sido evidente o
entusiasmo das criangas. Observamos, inclusive, que algumas das crian¢as mais
retraidas na participacdo em atividades em grande grupo, participaram na exploracédo do
Pictograma (nomeando as figuras) e cantaram a cangdo. Assim, destacamos que, tal como
referem Lopes da Silva et al. (2016, p. 54) a importancia dos momentos que integram a
Musica, pois “[ddo] continuidade as emogdes e afetos vividos nestas experiéncias,

contribuindo para o prazer e bem-estar da crianga”.
Figura 5

Pictograma da cangdo “Pdo por Deus”.
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Nesta sequéncia e em interdisciplinaridade, confeciondmos pdo com as criangas.
Optamos por uma receita de paezinhos de leite, como representacao do “Pao por Deus”.
As dindmicas envolveram, mais uma vez, a exploracdo de um Pictograma, que foi
elaborado em dialogo com as criangas no quadro de arddsia da sala de atividades (Figura
6). As criangas participaram ativa e empenhadamente na exploracéo do Pictograma e na
confecdo da receita. Esta abordagem permitiu integrar a area de Conhecimento do Mundo
com os dominios de Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e de Matematica.

Optamos por realizar uma receita culinaria dado o seu papel pedagdgico, em
virtude de se ter mostrado capaz de proporcionar diversas oportunidades de aprendizagem

para as criangas, tais como: em primeiro lugar, o desenvolvimento de habilidades
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cognitivas, através da exploracdo e implementacdo das instrucGes, da identificacdo dos
ingredientes e de didlogos diversos, nomeadamente sobre a origem desses ingredientes, da
respetiva contagem e medicdo, bem como através da observacao das transformacdes pelas
quais os alimentos passam; em segundo lugar, de habilidades motoras, nomeadamente,
através da manipulacdo dos instrumentos necessarios para a confecdo da receita; e, em
terceiro lugar, de competéncias sociais e emocionais, pela oportunidade que as criancas
tiveram de cooperar na confecdo, vivenciando momentos de partilha de tarefas,
experiéncias e opinides em momentos de dialogo.

O facto de a escola ndo dispor de cozinha inviabilizou a cozedura dos pées de leite
confecionados em tempo util. Assim, optamos por realizar o lanche desse dia com paes
de leite de compra, dando seguimento a atividade na medida do possivel. Apesar de as
criancas ndo terem comido o pdo confecionado em grupo, consideramos que as dinamicas
desenvolvidas foram muito relevantes, ja que as criangas necessitam de um “(...) contacto
direto com materiais e objectos reais, com 0s processos efectivos da sua manipulacéo e

com o conhecimento das respectivas necessidades e utilizagdes sociais” (Dewey, 2002,
p. 21).
Figura 6

Pictograma da receita de paes de leite e registo da confecéo.
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Esta experiéncia de aprendizagem possibilitou a integracdo do conhecimento
(Beane, 2002), envolvendo as areas do Conhecimento do Mundo, Formacdo Pessoal e
Social, Expressdo e Comunicacédo, e os dominios da Educacéo Artistica (Subdominio da
Mdsica), da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da Matematica, de forma
interdisciplinar (Pombo, 2008; Pombo, et al. 1994). Ao acompanhar a confecdo da receita
com a andlise do pictograma, o grupo teve a oportunidade de desenvolver competéncias

emergentes de leitura e compreensdo de instrucdes, identificacdo dos ingredientes e
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respetiva origem, contagens e medicdo de ingredientes, exercitando habilidades de
coordenacdo motora fina. Esta atividade possibilitou igualmente a integracdo de
experiéncias (Beane, 2002), nomeadamente, pelas partilhas de vivéncias e ideias pelas
criangas nos dialogos desenvolvidos em grande grupo. Além disso, este momento
proporcionou um ambiente de aprendizagem colaborativo, no qual as criancas
trabalharam em grande grupo, partilnando ideias e experiéncias, constatando o papel
essencial que cada um desempenhou para alcancar o produto pretendido. Dessa forma,
conseguimos trabalhar, de forma integrada e significativa, capacidades essenciais de
diversas areas/dominios das OrientacGes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(Lopes da Silva, 2016).

Relativamente a abordagem ao Outono, realizdmos a leitura do conto “O senhor
mago e a folha”, de Tofio NUfiez. Apoés esta a leitura e respetiva exploracdo, o grupo foi
desafiado a criar a sua menina ou menino, com folhas caidas das arvores no outono. A
nossa ideia inicial era realizar a recolha das folhas das &rvores do recreio da escola,
contudo, verificamos que estas ndo eram diversificadas e, além disso, ndo estavam ainda
a cair. A saida da escola para explorar o meio e recolher folhas foi posta de parte por
questdes de seguranca, pois a escola situa-se numa zona residencial, onde 0s passeios sao
praticamente inexistentes e as ruas sdo muito movimentadas. Assim, levamos para a sala
um saco com folhas de diversas formas e tamanhos, que foram observadas e exploradas
em grupo no tapete, realcando-se caracteristicas referentes ao tamanho, cor, textura. Cada
crianca escolheu uma folha e teve a oportunidade de partilhar com o grupo de colegas as
caracteristicas que observava na mesma.

Esta abordagem permitiu que as criancas explorassem formas diferentes de
expressao, neste caso, dar uma nova caracteristica a folha, através da personificacdo da
mesma (Figura 7), apelando assim a sua criatividade pois, ao ser desafiada a personificar
a folha, ““a crianca € capaz de imaginar, [podendo] desenvolver [a] sua expressividade por
meio de diferentes formas” (Amorim, 2005, p. 25) e ao proprio conhecimento que detém
sobre as caracteristicas principais para desenhar um corpo (quais 0s membros que 0
constituem e respetiva posicao).

Neste contexto, constatamos que até mesmo as criangas que, por vezes, nédo
demonstravam grande adesdo/recetividade em relagdo as atividades orientadas —
privilegiando, por oposi¢cdo, o tempo de atividade livre —, neste caso, participaram
ativamente, escutando o0s colegas e pronunciando-se junto do grupo sobre as

caracteristicas que observavam na sua folha. Outra particularidade a destacar prende-se
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com o facto de a atividade ter permitido uma abordagem inicial a escrita, pois cada crianca
foi desafiada a escrever o seu préprio nome (com modelo disponivel, se necessario) no

trabalho e a dar um nome a personagem que criou a partir da folha.

Apds o0 acima exposto, damos nota de que as atividades que impliquem reconhecer
0s constituintes do corpo sdo de extrema importancia para o desenvolvimento integral das
criancas uma vez que, através do reconhecimento, as criancas aprendem a identificar e a
nomear as partes do corpo, desenvolvendo, assim, a sua linguagem e vocabulario. Além
disso, a identificacdo e a nomeacdo das partes do corpo sdo fundamentais para o
desenvolvimento da consciéncia corporal, 0 que leva a uma melhor compreensdo do
proprio corpo e ajuda no desenvolvimento da autoconsciéncia. Neste sentido, e tendo em
conta que algumas das criangas tinham dificuldade em nomear/identificar os constituintes
do corpo, afigurava-se necessario formular questdes sobre a localizagdo dos mesmos e,
em alguns casos, auxiliar a crianca a apontar para o respetivo membro pois, de acordo
com a teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget, o desenvolvimento cognitivo esta
intimamente ligado ao desenvolvimento fisico e, como tal, o conhecimento é interiorizado

com mais facilidade se for vivenciado de forma fisica.
Figura 7

Assim, as dindmicas de trabalho desenvolvidas favoreceram a Integracéo

MG

Curricular, na medida em que contemplaram a integracdo dos conhecimentos e das
experiéncias das criancas (Beane, 2002), explorando a sua propria capacidade de
observacdo e criatividade, em articulagdo com a exploracdo do esquema corporal e o
estimulo ao desenvolvimento da sua linguagem e escrita emergentes. Inferimos, assim,
sobre a importancia das dinamicas de trabalho de logica interdisciplinar (Pombo, 2008;
Pombo, et al. 1994) como uma abordagem fundamental no ensino-aprendizagem, assente
na combinagdo e interacdo de saberes de natureza diversa — nomeadamente da &rea de

Formag&o Pessoal e Social com a Area de Expressdo e Comunicagéo, envolvendo mais
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concretamente os dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e 0 subdominio
das Artes Visuais —, convocados de forma articulada para a exploracdo e compreensao

mais plena e rica de um objeto ou situacéo.

Nesta sequéncia, eainda no que concerne aexploracdo do Outono, cridmos um jogo
da memaria com elementos alusivos a esta estacdo do ano, considerando como potencial
desta dindmica de jogo o desenvolvimento da memdria, atencdo e concentracao,
raciocinio l6gico e o préoprio vocabulério e linguagem.

As pecas deste jogo continham imagens de elementos do outono legendadas com
a respetiva palavra (Figura 8). Algumas criancas iam fazendo a leitura imagetica e, em
alguns casos, identificavam letras que componham a palavra referindo que as mesmas
também integravam o seu nome, evidenciando, assim, mobilizacdo integrada dos seus
conhecimentos prévios sobre o reconhecimento das letras e a propria escrita do seu nome.

Queremos salientar que, nesta dindmica, inicialmente, as imagens foram
exploradas na zona de acolhimento, em grande grupo, através de um breve didlogo.
Seguidamente, e tendo em conta que as criangas ainda ndo tinham tido acesso a jogos
deste teor na sala de atividades, realizdmos uma demonstracdo do jogo em grande grupo.
Apbs observar que o grupo havia compreendido esta dinamica, realizamos uma vez o jogo
em grande grupo, com a participacdo de cada crianca a vez. Posteriormente, o jogo foi
realizado por pares de criancas (enquanto o restante grupo explorava as areas da sala) com
mediacdo da Estagiaria.

Este jogo permitiu, ainda, atender as necessidades e ritmos de aprendizagem das
criangas, sendo implementado de forma diferenciada. A partir da nossa observacao inicial,
algumas das criancas realizaram o0 jogo com maior nimero de pegas que outras, ajustando
o nivel de dificuldade e desafio as respetivas caracteristicas. Tal como destaca Lopes da
Silva, et al. (2016, p. 10) importa “proporcionar a todas e a cada uma das criancas
condigBes estimulantes para o seu desenvolvimento e aprendizagem, promovendo em
todas um sentido de seguranga e autoestima”.

Nesta dinamica, conseguimos promover a interligacdo da area de Conhecimento
do Mundo com a area de Formacdo Pessoal e Social, pois as dindmicas de jogo
desenvolvidas permitiram trabalhar os conceitos abordados sobre o outono, bem como
desenvolver junto das criangas a importancia de esperarem pela sua vez de jogar,
respeitando o tempo de participacdo dos colegas. Foram também desenvolvidas de forma
integrada nesta abordagem conhecimentos e competéncias na area de Expressdo e

Comunicacdo, destacando os dominios da Matematica (raciocinio 16gico, contagem dos
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pares de pecas) e da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Neste contexto, destacamos, mais uma vez, a importancia da interdisciplinaridade
(Pombo, 2008; 2004; Pombo et al., 1994), favorecendo o desenvolvimento de
competéncias diversas de forma holistica e ludica, através do jogo e da interacdo que este
proporciona, pois “a utilizacdo do jogo potencializa a exploracdo e a construcdo de
conhecimento, por contar com a motivac¢ao interna, tipica do ladico (...)” (Kishimoto,
2017, p. 37). Consideramos, deste modo, que esta dindmica de jogo foi promotora de
integracdo do conhecimento, na medida em que, ao associar as figuras ou palavras a partir
da memoria visual, as criancas foram estimuladas a relacionar sons, silabas e letras,
fomentando, assim, o desenvolvimento de competéncias importantes para a escrita. Esta
dindmica permitiu também as criancas interligarem o tema do outono com elementos do
seu quotidiano e experiéncia, existentes nas imagens do jogo, estimulando,
complementarmente, a resolucdo de problemas, a compreensdo e cumprimento de regras
e 0 respeito pelo outro.

Este recurso foi disponibilizado na zona dos jogos da sala de atividades e, ao longo
de todo o Estagio, foi muito procurado e utilizado por iniciativa das criancas que o
exploraram de forma auténoma, individualmente, em pares ou até mesmo em grupos de
quatro criancas, evidenciando o potencial da dindmica de jogo também no que concerne
a integracdo social (Beane, 2002), considerando ter promovido momentos de interacdo

entre criangas que nao tinham por habito brincar juntas.
Figura 8
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Ainda no que respeita ao potencial das dinamicas de jogo para a Integracéo
Curricular, destacamos a adaptacéo feita ao jogo Twister (Figura 9), também a propdsito
da temética do outono. Nesta abordagem, as criancas tinham de identificar a cor das folhas
e 0s membros do corpo humano enunciados para, em seguida, se posicionarem no
tabuleiro de jogo (construido no chao da sala), permitindo, assim, trabalhar a “coordenagéo
de ambos os lados do corpo [que] é uma capacidade importante, onde assenta o
desenvolvimento de muitas competéncias motoras globais e finas” (Serrano & Luque,
2015, p. 51).

Figura 9

Roleta do Twister do Outono e respetivo registo da dindmica.
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Gragas a este jogo, desenvolvemos, igualmente, a dimensdo de integracdo do
conhecimento (Beane, 2002), numa abordagem interdisciplinar, envolvendo a éarea de
Formacdo Pessoal e Social e a area de Expressdo e Comunicacdo, com enfoque no
dominio da Educacdo Fisica, atraves da identificacdo da lateralidade e a sua relacdo com
as cores.

Esta dindmica permitiu-nos observar que a maioria das criangas apresentava
alguma dificuldade na questdo da lateralidade e trés criancas ainda ndo sabiam identificar
corretamente as cores. E de salientar que, & semelhanca de outras intervencdes,
explicamos cuidadosamente ao grupo o que era pretendido e simulamos algumas
possibilidades de jogo, para que todos tivessem uma nogéo de quais as cores em jogo e de
como diferenciar as questdes de lateralidade.

No que concerne a terceira intervencdo, esta teve como intuito celebrar o Dia Nacional
do Pijama e iniciar as atividades relativas ao Natal. Para tal, optdmos por organizar a
nossa intervencgao por forma a explorar aprendizagens em que as criancgas ainda revelavam

dificuldades, nomeadamente: a contagem numerica de forma sequencial, a compreenséo
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das quantidades e respetivas representacdes e a identificacdo das figuras geométricas
basicas (quadrado, retangulo, circulo e tridngulo) no plano. Esta ultima dificuldade foi
observada aquando do tempo de atividade livre, durante o qual algumas criangas ainda
ndo identificavam as figuras em puzzles, revelando mesmo dificuldades em detetarem o
respetivo lugar de encaixe.

Neste enquadramento, queremos destacar duas das dinamicas desenvolvidas:
primeiramente, a exploracdo de cartdes com os numerais de um a dez (Figura 10),
contemplando a manipulacdo pela modelagem de plasticina de modo a representar o
numeral correspondente e um jogo que intitulamos por “Eu vejo...”.

Os dez cartbes disponibilizados as criancas apresentavam cada um o seu numeral,
representado, na forma concreta, com imagens de flores amarelas e, na forma abstrata,
com o numeral. Cada um dos cartdes apresentava, igualmente, dez quadriculas vazias, tal
como o Método de Singapura preconiza, tendo sido solicitado as criancas que
observassem o cartdo, contassem o respetivo numero de flores, modelassem bolas de
plasticina na mesma quantidade do numeral representado, posicionassem-nas nas
quadriculas e que, usando igualmente a plasticina, modelassem o respetivo numeral

sobrepondo a plasticina a grandeza presente no cartao.
Figura 10

Registo da atividade dos cartfes dos numerais com a temética “Girasséis .

.

Esta experiéncia de aprendizagem relaiva a exploragdo dos numerais permitiu
estimular de forma integrada (Beane 2002) a coordenagdo motora fina, a par com o
desenvolvimento de competéncias matematicas de contagem e de resolugao de problemas.

O jogo “Eu vejo...” foi desenvolvido a proposito da exploragdao das figuras no
plano.

A abordagem desenvolvida contemplou, numa primeira fase, um momento
musical, explorando a cangdo As figuras geométricas, da autoria de Alda Casqueira,
acompanhada da manipulacdo das figuras personificadas em fantoche (Figura 11). Esta

iniciativa proporcionou, portanto, um momento de integracdo do conhecimento (Beane,
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2002), contemplando o subdominio da Musica e a area de Conhecimento do Mundo.

Figura 11

Figuras geométricas do plano criadas para introduzir o tema.
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Numa segunda fase, implementamos o jogo “Eu vejo...” (Figura 12), no qual as
criangas, munidas de “lupas”, foram incentivadas a observar e a explorar a sala de
atividades, procurando figuras geométricas presentes em elementos/objetos do
quotidiano, permitindo, assim, “uma abordagem sistematica, continuada e coerente, em
que [foram] apoia[das] as ideias e descobertas das criancas, levando-as intencionalmente
aaprofundar e a desenvolver novos conhecimentos” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 74). E
de salientar que, durante a dinamizacdo desta atividade, tivemos atencdo especial as
classificacbes que as criangas proferiram, de modo a compreender se estas estavam a
associar a nomenclatura da figura geométrica do plano a forma a qual se assemelhava o
objeto e, simultaneamente, desafidvamo-las a “[organizarem] os objetos [...]
considerando um atributo e, posteriormente, varios atributos, de forma a estabelecer
relacOes entre eles” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 75), diferenciando os objetos de acordo
com as suas semelhancas e/ou diferencas. Desta forma, e tendo em conta o que é
apresentado nas OCEPE, momentos como este sdo essenciais para “agrupar, classificar e

seriar [facilitando] o trabalho com padrdes” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 75).

Figura 12

Registos da dinamizagao do jogo “Eu vejo...”

As criangas mostraram muito interesse por esta dindmica de jogo, reforcada pela
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utilizacdo das “lupas”, mostrando persisténcia e envolvimento na tarefa. Com esta
dindmica, desenvolvemos a Integracdo Curricular, contemplando as dimensdes de
integracdo do conhecimento da &rea de Expressdo e Comunicag¢do, nos dominios da
Linguagem Oral e da area de Abordagem a Escrita e da Matematica, bem como a Area
do Conhecimento do Mundo (Beane, 2002), numa Idgica interdisciplinar (Pombo, 2008,
2004; Pombo et al., 1994). As criancas tiveram a oportunidade de explorar a sala de
atividades, identificando as formas geomeétricas abordadas em objetos existentes,
comunicando as suas descobertas a Estagiaria e aos colegas, nomeando tanto os objetos
observados quanto a figura geométrica presente.

Na quarta intervencdo, continudmos a exploragdo da temética “Natal”, através da
(re)utilizacdo dos cartdes dos numerais introduzidos na intervencdo anterior, juntando
dois novos jogos: “Langa o dado e decora a tua bolacha” (jogo disponivel em
mommyssnippets.com) e a versdo natalicia do Jogo do Galo, com pecas representativas
de um Pai Natal e de um duende. Aproveitdmos esta temética para realizar, também, a
tradicional carta ao Pai Natal, aprofundando as competéncias de Expressdao Oral e
Abordagem a Escrita, bem como atividades de recorte e colagem.

Nesta linha de pensamento, e tendo em consideracdo o tema em aprofundamento,
destacamos as dinamicas desenvolvidas a propoésito da confecdo de bolachas de Natal
(Figura 13), de modo a explorar as quantidades, através da pesagem dos ingredientes e
da prépria contagem do numero total de bolachas por tabuleiro e a desenvolver a
consciéncia sequencial, através do questionamento da ordem dos diversos ingredientes.
E de salientar que a atividade foi introduzida através de um bilhete do duende Edgar, o
ajudante da nossa sala na quadra natalicia. Esta personagem foi criada e introduzida na
sala para estimular o imaginario das criancas e com o intuito de lhes dar motivacéao
adicional para a realizacao de diversas atividades.

Posto isto, consideramos que esta experiéncia de aprendizagem favoreceu a
Integracdo Curricular, contemplando a integracdo de experiéncias das criancas (Beane,
2002) apelando a inter-relacdo com situagfes e contextos da sua rotina e vivéncias
pessoais e familiares. Do mesmo modo, pensamos ter promovido a integracdo do
conhecimento (Beane, 2002), pela articulagéo interdisciplinar (Pombo 2021; 2008; 2004),
contemplando a area de Formacdo Pessoal e Social e a prdpria area de Expresséo e
Comunicacéo, com enfoque nos dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escritae o
dominio da Matemaética. A dimensdo de integracao social (Beane, 2002) esteve também

presente, uma vez que desenvolvemos um momento no qual as criangas puderam

48



confecionar as bolachas em grande grupo, promovendo a colaboracdo e a comunicacao,
enquanto aprendiam a dividir responsabilidades, a respeitar o espaco e a aceitar as
contribuigdes dos outros.

Assim sendo, esta experiéncia sensorial possibilitou ainda a integracédo de
experiéncias na medida em que grupo conseguiu experimentar diferentes sabores,
texturas e aromas durante a preparacdo e degustacdo das bolachas, ampliando assim o

seu repertorio sensorial e cultural.
Figura 13

Registo da confecao das bolachas de Natal e utilizacdo da técnica de estampagem com 0s

moldes utilizados anteriormente.

As formas utilizadas para cortar a massa foram rentabilizadas para uma atividade
de Expressao Artistica, nomeadamente, Artes Visuais, através da estampagem das
mesmas, pois, ao integrarmos materiais de uso utilitario “redefinidos a partir de novas
funcionalidades e significados, [estamos a] permitir a crianga comegar a perceber que a
arte e a vida sdo indissocidveis” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 49). Nesta dinamica,
apesar de as criancas terem tido a oportunidade de fazer as silhuetas das formas e/ou
utilizarem lapis de cera ou lapis de cor em detrimento das tintas guache, todas preferiram a
utilizacdo das tintas e aproveitaram esta atividade para utilizar a técnica da digitinta para
complementar a estampagem.

Assim, esta dindmica foi potenciadora de integragdo, na medida em que houve um
momento de articulagdo com os dominios das Artes Visuais e da Matematica, através da
criagdo de padrdes com as silhuetas. Além disso, conseguimos ainda explorar
caracteristicas como “dentro” e “fora”, no ato da pintura das estampagens.

No que concerne a atividade da Carta ao Pai Natal (Figura 14), escolhemos
dinamizar um breve didlogo com o grupo sobre 0s elementos necessarios para enviar uma

carta: o envelope, o destinatario, o remetente e o selo. Neste ambito, as criangas tiveram
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a oportunidade de criar o seu proprio selo e experienciar mais um momento de abordagem
a escrita.

Ademais, esta dindmica também permitiu que aprimorassem a sua motricidade
fina, através do recorte dos brinquedos dos folhetos publicitérios por nos disponibilizados
e tiveram momentos individualizados com a Estagiaria, para que esta procedesse a
redacdo das suas cartas, originando, assim, momentos ricos de integracdo do
conhecimento e das experiéncias prévias das criangas. As dindmicas desenvolvidas
permitiram-nos realizar didlogos individualizados com as criancgas acerca das imagens
recortadas e dos motivos pelos quais as escolheram. No decurso deste momento,
depardmo-nos com diversas situacdes de integracdo do conhecimento, na medida em que
a crianga pensava e planificava a sua carta, verbalizando as suas escolhas e decisdes ou
questionando-se se realmente queria determinado brinquedo em detrimento de outro,
demonstrando preocupacdo/cuidado na disposicdo dos recortes, realizando contagens do
numero de brinquedos que pedia na carta. Esteve, assim, em evidencia uma competéncia
fundamental: a resolugdo de problemas que, “¢ facilitada, ndo s pela sua concretizacéo,
mas também por a situacdo-problema ter significado para a crianga” (Lopes da Silva et
al., 2016, p. 75).

Figura 14

Registos da atividade da Carta ao Pai Natal.

~

Outro aspeto que queremos destacar foi o facto de, em alguns didlogos, as
criangas surgirem com um tema muito pertinente: a caréncia monetaria de algumas
familias. Foram varios os casos de criancas que iam escolhendo varios brinquedos, mas
quando questionadas do porqué de os selecionarem, afirmavam que queriam apenas um
ou dois elementos da sua lista e que os restantes deveriam ser entregues a criangas que
ndo tinham brinquedos. Uma crianca, inclusive, afirmou que néo estava a escolher os
brinquedos para si, mas, sim, para 0 seu irm@o mais novo, que ainda era bebé e tinha a
certeza de que ele iria adorar as suas escolhas. Deste modo, esta experiéncia em especifico
permitiu-nos um momento de interdisciplinaridade entre a Area de Formagc&o Pessoal e

Social — na medida em que nos permitiu explorar “atitudes, valores ¢ disposigdes, que
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constituem as bases de uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma
cidadania (...) solidaria” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 33), ao tomarem consciéncia ndo
sO daquilo que tém e/ou necessitam, mas também pelo facto de pensarem noutras criangas
que ndo tém as mesmas possibilidades —, a Area de Expressdo e Comunicagio, mais
especificamente, o subdominio das Artes Visuais e o dominio da Matematica.
Dinamizamos, assim, momentos nos quais a linguagem foi abordada de forma integrada
e significativa, promovendo o desenvolvimento da crianca em diferentes areas, como a
cognitiva, emocional, social e linguistica (Horta, 2016). Desta forma, integramos mais
um dominio, neste caso, o da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

J4 na sexta intervencdo, a abordagem a tematica dos “Produtos alimentares e
consumo responsavel” surgiu da necessidade de trabalharmos com as criangas a origem dos
produtos alimentares e a importancia de serem consumidores conscientes e responsaveis.
Esta tematica revelou-se muito rica, no que respeita a integracdo dos conhecimentos e
experiéncias das criancas, bem como a articulagdo com o meio, considerando que a escola
se situava num meio predominantemente rural.

Assim, durante a nossa intervencao, explordmos com as criancas diversos cereais,
frutos e legumes, bem como os processos de transformacdo pelos quais passavam até
chegarem as prateleiras das pequenas e grandes superficies comerciais. Consideramos
que temas deste teor sdo essenciais para que

os cidad&os se consciencializem da sua importancia como consumidores, no que
diz respeito & sociedade, & economia e ao ambiente e, simultaneamente,
proporciona conhecimentos para que o0s cidaddos sejam consumidores
informados, responsaveis e participativos, interiorizando a necessidade da sua
protecdo e da assuncao dos seus direitos (Dias et al., 2019, p. 7).

E de salientar que este tema também foi abordado de modo a rentabilizar 0 meio
envolvente, mais precisamente, a industria de lacticinios, espacos comerciais e de bens
de primeira necessidade — neste caso, uma das padarias da freguesia.

Relativamente as &reas das Orientacfes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(OCEPE), as dinamicas ponderadas foram capazes de integrar o dominio da Matematica,
a area de Expressdo e Comunicacao, com incidéncia no dominio da Linguagem Oral e a
Abordagem a Escrita, mais especificamente, no que concerne a linguagem. Além disso,
integramos o subdominio das Artes Visuais, através da construcao de frutos e/ou legumes,

recorrendo a técnica de papel maché e a propria area do Conhecimento do Mundo “através
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de oportunidades para aprofundar, relacionar e comunicar o que ja [conhecem], bem como
pelo contacto com novas situacdes que suscitam a sua curiosidade e o interesse por
explorar, questionar, descobrir e compreender” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 85).

Nas dindmicas desenvolvidas, optdmos por fasear a explora¢do dos diversos
alimentos, contemplando frutos, laticinios, producéo de cha, legumes e o pao. Além disso,
no fim de cada dia desta intervencdo, foram realizados breves momentos de convivio com
0 grupo, marcados pela realizagdo de um lanche com os produtos explorados no dia.

Deste modo, iniciamos a exploracdo do tema com a leitura da historia A menina
que ndo gostava de fruta, de Cidalia Fernandes. Neste contexto, o grupo foi sempre
identificando as frutas apresentadas e falando sobre os beneficios de ingerir fruta. Ao
longo da histdria, fizemos algumas pausas, de modo que todos compreendessem o sentido
do novo vocabulario apresentado, nomeadamente, o significado das palavras “ligeiro”,
“fruteira”, “ingerir” e “adoecer”.

Finda a exploracdo da historia, dispusemos no quadro um conjunto de cartdes com
imagens de algumas frutas (Figura 15), iniciando o didlogo sobre a identificacdo das
mesmas e as preferéncias do grupo. Se as criancas referiam frutos que ndo constavam nos
cartdes, escreviamos o nome do fruto no quadro, para terem contacto com a escrita. Além
disto, reparamos que as criangas C6 e C17, apesar de identificarem vérios frutos, ao serem
questionadas sobre a sua origem, respondiam que estes vinham “da horta” e “da Casa
Cheia”. Partindo destas respostas, introduzimos os cartdes com imagens sobre a origem dos
frutos abordados e fomos criando um didlogo. Constamos que o grupo, de modo geral,
associava a origem das frutas as arvores, sem reconhecer, por exemplo, a planta do ananas
OU 0 morangueiro.

Figura 15

Registo da atividade “De onde vém 0s frutos? .

Assim, com este dialogo e visualizacdo de imagens reais, 0 grupo compreendeu que

os frutos podiam ter origem em arvores e em pequenos arbustos ou plantas rasteiras.
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Tendo em conta que iriamos explorar muitos outros tipos de produtos alimentares
ao longo desta intervencdo, e que a area da casinha continha apenas um armario e uma
mesa para 0 jogo dramatico, surgiu-nos a ideia de criamos uma pequena banca de
mercearia com produtos alimentares. Desta feita, envolvemos o grupo na construgéo de
modelos de frutos/legumes, através de uma nova técnica de modelagem: o papel maché.
Para tornar o jogo dramatico mais proximo da realidade — como se de um minimercado
se tratasse —, construimos uma caixa registadora em cartdo, na qual havia um
compartimento com moedas, notas e cartdes de brincar, para que as criangas pudessem

dramatizar situacdes diversas de compra e venda de produtos (Figura 16).

Figura 16

Registo fotogréafico do minimercado e caixa registadora, inseridos na area da casinha.

4

A organizacao desta nova componente da area da casinha foi feita em didlogo aberto

com as criancas, explorando as seguintes dimensdes: o que se faz num minimercado, que
tipo de produtos podemos 14 comprar, que os produtos tém um preco, 0 que é um preco,
que precisamos de dinheiro para comprar produtos, etc. Nestes dialogos, pudemos
constatar que as criancas referiam diversas situacdes/experiéncias em que ja teriam ido a
um estabelecimento desta natureza com familiares, reconhecendo ser preciso trocar
dinheiro pelos produtos. Neste contexto, destacdAmos, ainda, a importancia atribuida por
Beane (2002) ao envolvimento das criangas/alunos nos processos de planificacéo,
reforcando o carater democratico da Integracdo Curricular.

Do mesmo modo, para a elaboracdo dos frutos e legumes em papel maché,
consideramos que foi fundamental a observacéo prévia de imagens reais dos alimentos e
o didlogo sobre as respetivas formas e cores. Nesta exploracao, foi, também, desenvolvido
um momento em que as criancas podiam desenhar a(s) fruta(s) da(s) qual (is) mais
gostavam (Figura 17), falando sobre as suas caracteristicas. A elaboragdo das frutas foi
realizada primeiramente por modelagem com papel de aluminio, coberto com tiras de

jornal usando a técnica de papel maché (Figura 18).
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Figura 17

Alguns registos dos desenhos acerca d’4s minhas frutas preferidas.
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Neste cenario, destacdmos, ainda, a atividade realizada no ambito da Educacéo
Fisico-Motora, no ambito da qual o grupo deveria recolher diversos frutos e legumes
dispersos pelo recreio da escola e, colocando em pratica a competéncia matematica de
categorizacao, deveria separéa-los, colocando os frutos num caixote e os legumes noutro.
Sublinhamos, a este respeito, a forte dindmica lddica desta atividade, desenvolvida como
um jogo/brincadeira. Mais uma vez, o brincar surge como dindmica potenciadora de
aprendizagens significativas, na medida em que permite que a crianga “ explore o espaco
e 0s objetos, oferecendo também multiplas oportunidades para o desenvolvimento do
pensamento e raciocinio matematicos” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 75) e, com este
jogo em especifico, conseguimos fomentar uma situacdo “de desenvolvimento da
coordenacdo motora e de socializagdo, de compreensdo e aceitacdo das regras e de
alargamento da linguagem, proporcionando, ainda, uma atividade agradavel que da prazer
as criangas” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 44).

Figura 18

Registos da construgdo das frutas e legumes, através da modelagem de papel de aluminio forrado

com jornal.

O grupo demonstrou grande interesse e procurou muito esta nova componente da
area da casinha. Nos jogos dramaticos observados, verificamos a compreensdo do grupo
sobre os aspetos aprofundados nos dialogos, nomeadamente, a mobilizacdo dos seus

conhecimentos prévios baseados nas suas experiéncias na ida as compras com 0S
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familiares. Neste contexto, observamos, aquando do tempo de atividade livre, que as
criancas empregavam vocabulario introduzido durante os didlogos e associavam uma
determinada quantidade de moedas ou notas ao pagamento de um alimento: “sdo cinco
moedas, senhora (C5)”; “eu ja registei na caixa para pagar (C10)”).

Com as dinamicas de observacdo, dialogo, expressdo plastica e jogo dramatico,
conseguimos explorar de forma integrada as experiéncias e 0s conhecimentos (Beane,
2002) prévios das criancas acerca das frutas e legumes, articulando as &reas do
Conhecimento do Mundo e de Expressdo e Comunicagdo, mais concretamente, 0 dominio
da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o dominio da Educacdo Artistica, com 0s
subdominios das Artes Visuais e do Jogo Dramatico/Teatro.

Destacamos, ainda, a este respeito, a realizacdo de um lanche com frutas diversas
(Figura 19). A saber: confecionamos, em conjunto com as criangas, espetadas de fruta,
exercitando competéncias de motricidade fina e mobilizando, nos dialogos realizados, 0s
conhecimentos sobre o0s 6rgdos dos sentidos, dando primazia as questdes relativas ao tato,
olfato e paladar. Durante esta atividade, constatimos que algumas criangas nunca tinham
provado romé& ou meldo, pelo que esta dinamica contribuiu para o alargamento das suas
experiéncias e conhecimentos.

Nesta sequéncia, foi ainda possivel integrar o dominio da Matemaética, colocando
em prética a contagem e as representacfes dos numerais na elaboragdo e exploragéo de

um grafico registando as frutas preferidas do grupo (Figura 20).

Figuras 19 e 20

Registo da dinamizacao do lanche com espetadas de fruta e o gréafico de tracos referente

a(s) fruta(s) preferida(s) do grupo, respetivamente.
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O didlogo foi a dinamica fundaﬁental neste “processo de recolha, organizagdo e
tratamento de dados assente na classificagdo, contagem e comparagdo” (Lopes da Silva
et al., 2016, p. 78), porquanto favoreceu a partilha entre 0 grupo e a mobilizacéo
integrada de experiéncias e conhecimentos (Beane, 2002) das criangas, aquando da
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exploracdo da tematica.

Na globalidade deste trabalho, reconhecemos uma abordagem pluridisciplinar
marcada pela coordenacdo temporal do trabalho em diversas areas e dominios do
conhecimento, visando um entendimento mais completo e aprofundado de uma tematica
em exploracdo (Pombo et al., 1994; Pombo, 2004).

No que respeita a exploracéo dos lacticinios (Figura 21) queremos destacar a visita
de estudo realizada a Fabrica Unileite, que se revelou uma experiéncia nova e
enriquecedora, desde logo pela viagem de autocarro. O grupo revelou-se muito curioso e
interessado, expressando espanto/surpresa perante as dimensdes das maguinas, 0
funcionamento das linhas de producdo e a quantidade dos produtos gerados. O facto de
terem de utilizar vestuario de protecdo durante a visita (bata e touca) despertou, também,
muita curiosidade no grupo, envolvendo-o ainda mais nesta experiéncia. Durante a visita,
as criangas colocaram muitas questdes e fizerem diversas observacfes. Neste contexto,
consideramos importante destacar que, quando uma das criangas comentou “aquela
maquina fez os queijinhos em tridngulos! (C8)”, uma outra crianga do grupo explicou o
processo pelo qual o queijo passa para chegar a esse formato, pois tinha familiares a

trabalhar na area e que Ihe explicaram o respetivo procedimento.
Figura 21

Registos fotograficos da visita de estudo a fabrica de lacticinios e do lanche dinamizado.

estudo favoreceram vivéncias ricas, contextualizadas e integradas de conhecimento e de
experiéncias (Beane, 2002) significativas para as criancgas.

Finalizdmos a nossa abordagem com um lanche a base de lacticinios (batidos de mag4,
iogurtes de morango, queijos e torradas). Mais uma vez, apeldmos a exploracdo dos
sentidos e verificAmos que as criangas cheiraram e souberam identificar o aroma e o sabor

do iogurte (morango). Aproveitamos para relembrar caracteristicas daquele fruto, ao que
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o grupo respondeu que o morango ¢ “vermelho (C11)”, “docinho (C17)” e que ¢ um
“fruto, mas nao vem das arvores (C5)”. Salientamos que esta ultima observacao resulta
de conhecimento de informacdo que havia sido partilhada no dia anterior, o que confirma
que as criangas compreenderam o que foi abordado.

Relativamente a exploracdo desenvolvida sobre o cha produzido em Séo Miguel,
destacamos a realizacdo de um dialogo inicial no qual constatdamos que a maioria das
criangas apenas consome cha quando esta doente, ndo fazendo ideia da sua origem,
referido apenas que se compra no hipermercado. Deste modo, prosseguimos a nossa
abordagem com a visualizac¢ao de um video promocional da Fabrica de Cha Gorreana. Na
exploracdo do video, as criangas foram referindo o que viam (méaquinas, plantas, etc.) e
reagiam com curiosidade e espanto ao verem as diferentes fases do processo de producao.

Nesta sequéncia, apresentdmos ao grupo as duas formas distintas em que podemos
encontrar o cha a venda — em saquetas e em folhas — 0 que deixou o0 grupo curioso e
interessado. A exploracao foi feita no tapete do acolhimento, onde as criancas puderam
tocar e cheirar as saquetas e as folhas secas. Nesta exploracdo, incluimos ché verde, cha
de macd e canela e cha de jasmim em folha. A partilha em grande grupo levou a conclusao
de que o cha é feito através da infusdo (ou, como referimos ao grupo, da colocacéo das
folhas/saquetas em agua quente, até que a dgua fique com cor) das saquetas/ folhas, ou
mesmo de cascas de alguns frutos como o limdo, a laranja ou a maca. Algumas criangas
referiram que j& haviam bebido ché feito com a casca do limdo. Este didlogo levou o
grupo a recordar conteudos anteriormente apresentados, nomeadamente, as caracteristicas
de alguns frutos (cor, sabor, ...) e do tipo de arvore/arbusto/planta de que sdo originarios.
Em sequéncia, com a légica de atividades anteriormente realizadas, dinamizamos,
também, uma prova de cha, acompanhada por um bolo de chocolate confecionado com o
grupo. A confecdo do bolo envolveu a elaboracdo e exploracdo de um pictograma
(Figura 22) com a receita e a respetiva exploragdo em didlogo salientando quantidades
com medidas genéricas como a chavena e a colher de sopa, contagens e o reconhecimento
dos numerais. Aborddmos, ainda, a natureza e a origem dos ingredientes, alguns dos quais

ja tinham sido trabalhados com o grupo (farinha, leite, manteiga, ...).
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Figura 22

Registo do pictograma referente a receita de bolo de chocolate e lanche da tarde.
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Neéta intervencdo, desenvolvemos, igualmente, uma abordagem de profundamento
mais especifica, dedicada aos legumes. Iniciamos esta exploracdo, a semelhanca da
abordagem aos frutos, com a exploracdo da histéria O menino que ndo gostava de sopa
de Cidalia Fernandes. Ademais, realizamos, novamente, pausas para a explicitagdo do
vocabulario e, desta vez, o grupo foi desafiado a descobrir o nome do legume que mais
vezes se repetia ao longo de toda a histéria: no caso, a cenoura. Posto isto, desenvolvemos
um dialogo sobre os legumes que o grupo conhecia e sobre os quais mais gostava,
afixando no quadro alguns cartdes com imagens reais dos legumes referidos (Figura 23).

Desta vez, optdmos por confecionar uma sopa com o grupo. Escolhemos esta
dindmica considerando que, atraves de atividades deste teor, as criangas poderiam
desenvolver “o gosto por uma alimentacéo diversificada e de qualidade, uma alimentacéo

colorida, atrativa, saborosa e nutritiva” (Carvalhal, 2018, p. 24).

Figura 23

Registo dos cartbes apresentados, referentes a origem dos legumes. No registo ja constam
elementos necessarios para a confecdo da sopa (sal e agua).

8o
Cezsazmgpg

Assim, em dialogo, foram explorados os legumes a colocar na sopa, bem como a

importancia da agua e do sal nesta confecdo. As criancas tiveram oportunidade de

participar no corte dos legumes e, a medida que os cortavam, iam cheirando e partilhando
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experiéncias sobre as suas vivéncias de quotidiano em familia: “Faco sopa com a minha
mae e canja também (C5)”; “Eu também fago sopa com o meu pai, sopa de abobora
(C17)”; “Marta, sabias que eu gosto muito de canja? (C12)”; “Eu ajudo a minha mae na
cozinha (C2)”; “Eu faco sopa com a minha av6 (C11)”; “Eu gosto de sopa...mais ou
menos... nao gosto quando tem coisas verdes! (C4)”.

Esta atividade revelou-se extremamente enriquecedora, dado que o grupo
cooperou para alcancar 0 mesmo objetivo: a confecdo da sua sopa. Além disso,
conseguimos explorar competéncias — de entre as quais se destacam a manipulagéo e a
motricidade fina —, enquanto partilhAvamos experiéncias como as anteriormente referidas.
Finda a confecdo da sopa, no refeitorio da escola, o grupo explicou aos colegas da outra
sala de Educacdo Pré-Escolar todo o processo pelo qual os legumes passaram para a
confegdo da sopa e quiseram partilha-la com os colegas. Assim, esta atividade permitiu,
inclusive, a integracdo social (Beane, 2002), fomentando vivéncias coletivas e o proprio
espirito de partilha do grupo. Além disso, todas as criancas, até mesmo aquelas que diziam
n&o gostar de sopa, afirmaram que a sopa estava deliciosa e que iriam contar em casa que
ja podiam auxiliar mais vezes na preparagdo dos legumes.

Neste enquadramento, ap0s a apresentacdo e primeira analise ao trabalho
desenvolvido no &mbito da Integracdo Curricular no Estagio Pedagogico I, propomo-nos,

agora, a um aprofundamento desta analise e reflexdo.

2.2.4 Dimensfes e dindmicas de Integracdo Curricular desenvolvidas no Estagio I:
reflexdo global

O trabalho desenvolvido permite analisar e refletir sobre a importéancia crucial da
Integracdo Curricular para a promocdo de aprendizagens ativas, contextualizadas e
significativas. Esta abordagem contempla uma reflexdo mais aprofundada sobre o
potencial das diversas dinamicas de trabalho desenvolvidas para a promocdo de
aprendizagens ativas e integradoras.

A Integragdo Curricular fez-se sempre presente no quotidiano da Educacgéo Pre-
Escolar. Na globalidade, a nossa prética considerou a Integracdo nas suas diversas
dimensdes.

Assim, no contexto do trabalho desenvolvido, comegamos por destacar a

importancia estruturante das dindmicas subjacentes as rotinas da sala de atividades,
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Nomeadamente, das rotinas de acolhimento que, como é de conhecimento geral, sdo
essenciais para organizacdo do ambiente educativo e potenciadoras do desenvolvimento
harmonioso e holistico das criangas, pois “sabem 0 que podem fazer nos varios momentos
e prever a sua sucessao, tendo liberdade de propor modificagdes” (Lopes da Silva et al.,
2016, p. 27) e ¢ através da “consciencializacdo das rotinas [que a crianga comega a
desenvolver a] compreensdo de unidades béasicas do tempo” (Lopes da Silva et al., 2016,
p. 88).

De facto, nas nossas praticas pudemos constatar que as dinamicas das rotinas
permitem abordar com naturalidade e interligacdo o0s seguintes aspetos:

e de Formacdo Pessoal e Social, como a identidade das criancas (nome),
esperar a sua vez, respeitar os colegas no uso da palavra;

e de Expressdes e Comunicagéo, abordando a expresséo oral;

e de Matematica, através das contagens das criancas presentes e ausentes; e

e de Conhecimento do Mundo, pelo reconhecimento dos dias da semana ou
do estado do tempo.

Do mesmo modo, este foi um espaco privilegiado para a partilha de experiéncias
pessoais e vivéncias sociais relevantes para as criancas, a par de ser estruturante para a
organizacdo do ambiente, para a promo¢do da seguranga socioemocional e para o
desenvolvimento da no¢do temporal das criangas.

Prosseguindo na analise da nossa préatica, destacamos, também, a importancia
fundamental das dindmicas de dialogo em grande grupo — tanto as que focaram aspetos
especificos das tematicas abordadas ou a exploragdo/aprofundamento das atividades que
estavam a ser desenvolvidas, quanto as que versaram os contos trabalhados com o grupo.
As Orientagdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016),
destacam a riqueza integradora desta prética, assinalando que a

vertente discursiva da linguagem oral é uma competéncia central nesta faixa
etaria devido a sua transversalidade, ndo s6 para o desenvolvimento de
competéncias sociais, mas para as trocas e apropriacdo de informacéo necessarias
as aprendizagens em outras areas do saber (Lopes da Silva et al., 2016, p. 62).

Constatdmos que, ao introduzirmos e explorarmos as tematicas em didlogo interativo com
as criangas, estas mostravam-se mais atentas, partilhando experiéncias e mostrando
curiosidade. Verificamos, ainda, uma clara evolucéo, ao longo do estagio, na participacao

das criancas nos dialogos, tornando-se mais organizada, uma vez que 0 grupo foi
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compreendendo que era ouvido pela estagiaria e pelos colegas, passando a aguardar, com
menor agitacdo, a sua vez para participar. Este aspeto leva-nos a constatar que, quando a
crianca se sente ouvida, fica também interessada em comunicar. E, entdo, fundamental que
o Educador, de forma intencional, “forneca ocasides que motivem o didlogo e a partilha
entre as criangas, a partir das vivéncias comuns” (Lopes da Silva et al., 2016, p. 62).

Assim, defendemos a importancia destas dindmicas para a promocdo da
integracdo de experiéncias e da integracdo social, permitindo que as criangas se sintam
parte de um grupo, fomentando a empatia, solidariedade e o respeito. Dessa forma, a
partilha das vivéncias comuns contribuiu significativamente para o desenvolvimento
social, emocional e cognitivo das criancas. Assim, a nossa acdo foi ponderada em
alinhamento com o carater globalizante e integrador que caracterizam a esséncia da
Educacdo Pré-Escolar, favorecendo o desenvolvimento global e harmonioso das criangas.

No contexto do trabalho que desenvolvemos, destacamos, ainda, a importancia
fundamental de o Educador observar atentamente o grupo, analisando e refletindo sobre
0 que observa, no sentido de identificar as necessidades, caracteristicas e
curiosidades evidenciadas pelas criangas nos processos de planificacdo da sua
acao.

A nossa observacdo conduziu a identificacdo de prioridades para o
desenvolvimento do grupo, nomeadamente: a associacdo dos numerais as respetivas
quantidades; a realizagdo e/ou identificacdo de sequéncias/padrdes; a distingdo das
cores; a manipulacdo de objetos e desenvolvimento da motricidade fina; o
desenvolvimento de nocBGes de lateralidade; a participacdo em dialogos breves
expressando-se oralmente com clareza; esperar a sua vez para participar; escutar 0s
colegas quando participam; terminar as tarefas que iniciou e colaborar com os colegas
em atividades de grupo. Neste sentido, foram pensadas muitas das atividades
desenvolvidas, nomeadamente, 0s jogos explorados em grande grupo, tal como o Twister
(do Outono e do Natal), que permitiu trabalhar nocdes de lateralidade associando a
identificacdo das cores, promovendo, simultaneamente, a cooperagdo e 0 proprio
respeito pelas decisdes dos outros. Outro jogo em que observdmos uma evolugéo no grupo
em relacdo as prioridades enunciadas foi 0 jogo da memdria do Outono, combinando
0 conhecimento dos elementos tipicos da estacdo com a exploracdo das cores,
reforcando competéncias de respeito pelas regras do jogo e pelo tempo de
participacdo dos colegas.

Nesta sequéncia, evidenciamos a riqueza das dindmicas ludicas, de jogo, jogo
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simbolico e brincadeira, bem como as atividades associadas a Expressédo Plastica, no que
respeita a Integracdo Curricular.

As experiéncias sensoriais que envolveram a confecdo de receitas e a degustacao
de alimentos, bem como a visita de estudo, foram, também, muito ricas pela diversidade
de momentos, experiéncias e vivéncias que envolveram.

Destacamos, ainda, o elevado valor da planificacdo colaborativa Professor-aluno
(Alonso, 2001; Beane, 2000), que tivemos oportunidade de desenvolver de forma mais
aprofundada na atividade de constru¢do do espago da mercearia “o nosso mercadinho”.
Esta abordagem permitiu uma integracdo mais profunda das experiéncias pessoais e
sociais das criancas e das suas diversas representacdes sobre a realidade que as rodeia,
transformando a sala de atividades num espaco mais democratico, de construgdo
partilhada e integrada do saber (Beane 2002; Alonso, 2001). O trabalho de planificacdo
em grupo permitiu um vasto conjunto de dinamicas de integracdo (acima apresentadas e
analisadas), considerando a articulacdo das mais diversas areas/dominios do
conhecimento, como as experiéncias e vivéncias sociais do grupo. O jogo simbdlico
desenvolvido pelas criangas neste espaco permitiu testemunhar o seu elevado potencial
integrador, levando-as a mobilizarem vocabulario e experiéncias de forma espontanea em
situacOes de tempo de atividade livre.

Assim, acreditamos que o trabalho desenvolvido contribuiu para a promocéo de
aprendizagens integradas e contextualizadas, tanto no que respeita a dimensdo da
integracdo das areas/dominios do conhecimento (Beane, 2002; Pombo et al, 1994,
Pombo, 2004), quanto no que toca as dimensdes de integracdo de experiéncias e de
integracdo social (Beane, 2002) — essenciais para a construgdo de aprendizagens que se
pretendam ativas e significativas para as criangas.

No que respeita a dimensdo de integracdo do conhecimento (Beane, 2002),
destacamos a prevaléncia da interdisciplinaridade, no contexto da qual os contributos de
diversas area/dominios do saber se cruzam, combinam e interagem, convergindo para um
entendimento mais completo da tematica em estudo (Pombo, 2004; Pombo et al., 1994).
Importa destacar o elevado valor da interdisciplinaridade, no que respeita a integracéo do
conhecimento. Tal como alerta Sebarroja (2001), a interdisciplinaridade ndo deve ser
encarada como uma nova estratégia para trabalhar o conhecimento, mas, sim, como uma
nova forma de nos aproximarmos dele, fomentando a compreensao critica da realidade
pela aproximacdo dos saberes escolares a realidade dos alunos, favorecendo a sua

mobilizagdo em situacdes diversas. Do mesmo modo, identificamos, também nas nossas
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praticas, abordagens mais consentaneas com uma logica de pluridisciplinaridade (Pombo,
et al, 1994), marcada pela coordenacdo do trabalho nas diversas areas/dominios, por
forma a que cada atividade, desenvolvida em coordenagéo e sequéncia, acrescente/reforce
e aprofunde os conhecimentos das criangas a propoésito da tematica estudada. Nesta
I6gica, as areas/dominios trabalham “ao lado umas das outras” (Pombo, 2004, p. 5), para
se auxiliarem, sem que isso implique uma coordenacéo ou interacéo profunda.

Neste enquadramento, acreditamos que, ao explorar e refletir sobre o potencial de
diversas dindmicas pedagdgicas paraa promogao da Integragdo Curricular, tendo em conta
as suas multiplas dimensdes, contribuimos ativamente para o desenvolvimento holistico
das criancas, considerando 0 “desenvolvimento das potencialidades de cada crianga, o
que implica que as suas caracteristicas individuais sejam respeitadas e valorizadas, tendo
em conta que o desenvolvimento e a aprendizagem sdo vertentes indissociaveis no seu
processo de evolucdo” (Cardona, Lopes da Silva, Marques & Rodrigues, 2021, p. 47).

Assim, apés esta abordagem a acdo desenvolvida na Educacdo Pré-Escolar,
passamos, de seguida, para a apresentacdo, andlise e reflexdo sobre o trabalho
desenvolvido no 1.° CEB, com foco, também, nas dindmicas e dimensdes de Integracao

Curricular mobilizadas.
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2.3. Estagio Pedagdgico Il — 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Neste campo do nosso trabalho, procedemos a uma caracterizagao da sala de aulas
e do grupo de alunos em que se desenvolveu o Estagio Pedagogico |1, seguindo-se uma
apresentacdo analise e reflexdo sobre um conjunto diversificado de dindmicas de acao
educativa por nos desenvolvidas, visando a promocéo da Integracdo Curricular nas suas

maltiplas dimensdes.

2.3.1. Caracterizacdo da sala

A sala de aula (Figura 24) possuia dimensdes consideraveis, luz natural e boas
condicGes de arejamento. A sala disponha de armarios para organizacao e arrumacao de
materiais e recursos educativos e um lavatério. A turma conhecia a localizacdo dos

materiais e tinha autonomia para se deslocar e utilizar o que necessitasse.

Figura 24

Planta da sala de aula.

Sala 1.° CEB

Na sala existia um quadro de arddsia e um quadro interativo com o respetivo
videoprojector, 0 que possibilitou uma abordagem mais dindmica dos contetdos a
explorar e a dinamizacéo de jogos que fomentaram o espirito de equipa e/ou cooperagao
entre a turma bem como, a partilha de conhecimentos.

Numa das paredes havia um placard que possibilitava a exposicao de cartazes e
trabalhos dos alunos sobre os contetdos explorados. Abaixo dos placares existia um
conjunto de cabides onde os alunos arrumavam as mochilas e casacos. Assim, em cima
das mesas, tinham apenas o respetivo estojo, 0s manuais e 0s cadernos diarios.

A Professora Cooperante seguia o horario estipulado (Quadro 3) para a turmaem

questdo, gerindo-o com alguma flexibilidade, de modo a dar resposta as necessidades
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apresentadas pelo grupo. As atividades letivas tinham inicio as 08h30m e terminavam as
14h30m. As segundas e quintas-feiras, das 14h30m as 15h15m, trés alunos tinham Apoio
a Aprendizagem e, no total, seis alunos beneficiavam de apoio individualizado, durante o
tempo letivo regular, com outras docentes, fora da sala de aula.

Quadro 3

Horario da turma do 1.° CEB.

Horario 2.2 Feira 3.2 Feira 4.2 Feira 5.2 Feira 6.2 Feira
8:30 Educacdo Educacdo
gig FISICAa Portugués Matemaética F|5|cia Portugués
10-00 Inglés Inglés
10:00 — 10:30 Intervalo
10:30 Estudo do .
11:15 ) y Meio | Matematica
: Portugués Matematica Matematica
11:15 Misica/Danca Estudo
12:00 Integrado
12:00 — 13:00 Almocgo
13:00 POrtuaUas Estudo do
13:45 Matematica Estudo do Portugué ° Meio
13:45 Meio gues Dramatica/ Artes
14:30 Teatro Visuais
14:30 Apoio a Apoio a
15:15 | aprendizagem aprendizagem

Na gestdo das atividades contempladas neste horario, a Professora Cooperante

incluia: uma rotina de ditado de palavras, tendo em conta as dificuldades que a turma
apresentava na correcdo ortografica; e rotinas para a memorizacdo das tabuadas que
funcionavam como trabalho auténomo na turma, contemplando a realizacdo pontual de

um “Bingo das tabuadas”, de modo a acompanhar o progresso dos alunos.

2.3.2 Caracterizagdo da turma

A informacdo aqui apresentada resulta das observagdes e intervengdes realizadas,
bem como de informag0es obtidas junto da Professora Cooperante.

A turma do 4.° ano de escolaridade do 1.° CEB era constituida por quinze alunos,
sendo nove do sexo feminino e seis do sexo masculino, com idades compreendidas entre
0S nove e 0s onze anos de idade. Destes quinze alunos, seis estavam sinalizados com
Necessidades de Salde Especiais (NSE), estando sujeitos a adaptacdes curriculares,
nomeadamente: mais tempo para a realizacdo de elementos de avaliacéo, a leitura de
enunciados e acompanhamento especializado fora da sala de aula, em horario escolar.

Neste enquadramento, os diversos ritmos de aprendizagem e de autonomia foram
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sempre tidos em conta pela Estagiaria, procurando ter diversas formas de explorar o mesmo
conteddo e/ou apresentar tarefas adicionais para os alunos com mais facilidade e rapidez
na resolucéo das atividades.

De modo geral, a turma era participativa e demonstrava interesse pelas atividades
propostas. A relacdo de entreajuda era visivel e ao longo de todo o Estagio a turma criou
uma ligacéo de proximidade e respeito mituo com a Estagiaria, o que fez com que os
alunos se sentissem a vontade para colocar as suas duvidas, bem como para partilhar a

sua perspetiva acerca dos contetdos abordados.

2.3.3 Praticas pedagdgicas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico no 1.° Ciclo do Ensino
Basico

O Estagio Pedagogico no 1.° CEB decorreu entre 0s meses de marco e junho de
2023, e, a semelhanca do Estagio Pedagdgico I, foi constituido por momentos de
observacdo, intervencdo conjunta pelo par pedagdgico e intervencéo individual.

Mais uma vez, o trabalho por nos desenvolvido teve como fundamento a
observacao intensiva, essencial a adequada planificacdo, atendendo as caracteristicas e
necessidades ndo sé individuais, como da globalidade da turma. Do mesmo modo,
destacamos a importancia da analise e da reflexdo sobre a nossa acao, buscando a continua
adequacao e melhoria de uma pratica pedagdgica fundamentada, adequada e integradora.
Nestas praticas, foram lecionadas todas as areas do curriculo apresentadas nas
Aprendizagens Essenciais para 0 1.° CEB, homologadas em 2018, exceto as areas do
Inglés, da Musica e da Educacdo Fisico-Motora, pois 0 Nucleo Escolar contava com
docentes especializados responsaveis por esta lecionacdo. Ademais, as nossas
intervencdes tiveram também em consideracdo as orienta¢cdes da Professora Cooperante,
em articulacdo com o Plano Anual de Atividades da escola onde decorreu o Estagio
Pedagogico I1.

Em seguida, passamos a apresentar o quadro sintese (Quadro 4) das intervencdes
dinamizadas ao longo deste Estagio, evidenciando globalmente as dimensdes e dinamicas

de Integracao Curricular desenvolvidas.
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Quadro 4

Sintese das intervencGes concretizadas no Estagio Pedagogico Il.

Calendarizacéo

Integracéo Curricular

Dimensoes Dinamicas desenvolvidas
~
® S 0
° @ o k
go Experiencias d 8 = ° 8. 2 E §§
m c , xperiéncias de Bl =] 2| e e .
= g Contetidos perier Sl 3| E|lE| S35/ 8|ag|2¢
> A d < | = 2 2 =
o) - prendizagem 2 o S o e c 2 8) a = T 5
3 s R 2| 883 S = |3*
= o < = - O = T D o L
= 5| 5|8/ 553 |28 85
(i o U & ® S8 89
= &)
<
° O Ciclo da | Exploragéo da
e 2 | Agua obra A Menina
= g Os angulos; Gotinha de Agua,
< ,G_>J Os tipos de | de Papiniano
0 = retas; Carlos.
L <. [ Otriangulo. | O medidor de
— ~
— Angulos
Partilha das
recolhas feitas
sobre a tradi¢do do
Folar da Pascoa no
) meio mais
As tradicdes préximo.
(APascoa); | Elaboragio de um
Posicdo dos | cartdo informativo
poligonos | para distribuir
recorrendo a | pela comunidade
coordenadas; | escolar.
A Agua Realizacio de
subterranea e | flores através da
o 0s vasos técnica de origami
% 18 comunicantes (exp|0ra(}éo dos
£ e ’ tipos de
@ L Determinante | triangulo).
&5 £ | SPOSSESSIVOS | partjlha sobre as
kS = € tradicdes da
N determinante | psscoa  noutros
S | paises e/ou ilhas.
demonstrativ Introducdo do
P 05, tema: Posicdo de
rONOMES 1 holigonos
POSSESSIVOS € | racorrendo a
demonstrativ | coordenadas
Co;)rz do A agua
o subterrdnea e 0s
escrita Vasos
comunicantes
(experiéncia).
Recurso: Hospital
das Palavras
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Valores Leitura e audicdo
Osaspetosda | da obra A maior
costa flor do mundo, de
portuguesa José Saramago.
Divisdo e | Os aspetos da
multiplicagdo | costa portuguesa
de dizimas Dividir  dizimas
DiadaMae | por 10, 100 e
Sinalizagdo 1000.
dacosta Multiplicar e
Os advérbios | dividir ~ dizimas
e __ 8 | finitas por um
proposicoes maltiplo de 10.
Participagdo | Sessges na
na Feira do | piplioteca. L
Livro Multiplicar
g | Asatividades | gizimas porumn.°
g | Sconomicas | natyral, utilizando
> | (Ossetores e | 4 4goritmo. L
£ aAgricultura) "A™ sinalizacio da
= costa (FarGis e
boias). |
Advérbios e
proposi¢des. |
Fotolog - A nossa
primeira Feira do
Livro | |
Introducéo ao
conteddo: Dividir
dizimas por umn.°
natural, utilizando
o algoritmo. [ ]
Introdugdo:  As
atividades
econdmicas -
Agricultura | |
Participacéo na Festa da Primavera (a cargo da Prof.2 Ana Paula Andrade)
Exploracéo de
Casos  de | casos de Grafia e
grafiae fonia | Fonia,
o Poliedros € "poliedros e Nao
g Nao poliedros.
g poliedros Propriedades e
=) Propriedades | planificacdo  dos
e planificagdo prismas.
g | dosprismas " Aplicacio de um instrumento de avaliagdo (ficha) criado pela Estagiaria,
e g_p"'l\‘jl"?ag_ | o par pedagdgico e a Professora Cooperante.
e | g IaC viundial Fiaeoducio do
£ V%Iurrlnaenga’ conteddo: A
o . poluicdo e
g Y| Casos e Ginamizagio  de
escrita A
2 .| experiéncias
= quresponde relativas a
™ ncia  entre poluigio
umd_adesde atmosférica.
medida  de ~
® o capacidade e Expl_o_rac;af) das 11
== de vol planificagbes do
o 2 ¢ volume Cubo.
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Organizacéao
e Tratamento

Pintura das T-shirt para comemorar o Dia Mundial da Crianca.

de Dados
(Revisdes)

Jogo Quem quer
ser finalista.
Conceito de
volume.
Corrida de

- estafetas dos

€ Poliedros e n&o

?—; poliedros.

< Realizagdo  de

= experiéncias:  a
propagacdo  do
som e a
possibilidade de o
ar ser um
comburente.
Exploracdo  dos

3 c diversos casos de

8 5 escrita.

- Introducéo ao cm?®
Realizagdo de um
jogo no wordwall
acerca dos casos
de escrita.

= Correspondéncia
5, entre unidades de
3 medida de
= capacidade e de
volume.
A poluicdo dos
solos e a poluigdo
aquética.
° Revisdes sobre OTD — realizagdo dos préprios exercicios disponiveis no
€ manual.
= A Desflorestaczo.
= Mapas
e conceptuais
Sequéncias Revisdo de
com padrdes | sequéncias  com
de repeticdoe | padrdes de
o de repeti_(;éo e de
< g | crescimentoe | crescimento e
) g | sequéncias sequéncia
2 2 | numéricas numéricas  sem
H £ sem registo | registo pictorico,
«. pictdrico com recurso ao
“ | (Revisdes) manual.
Simetrias Simetrias (Rev.)
® o (Revisdes) Jogos com tema
S E Jogos  com | musical, em
— 2 tema musical. | pequenos grupos.
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Medidas de | Resolugo de exercicios com medidas de tempo, com recurso ao manual.
tempo. Visualizagdo do video da cangéo “Despedida de um Tunante”, da autoria
de Tiago Dias (TAUA). Exploragéo e adaptacdo da cangdo Despedida de
um Tunante. Lanche convivio.

§ -E Passeio de final de ano, dinamizado pelo Nucleo.

— .=
Dialogo inicial sobre as atividades que iriam ser realizadas durante o dia
(Partilha da planificag&o);

Atividades realizadas Ditado de palavras;
semanalmente Apoio individualizado;

Dialogo sobre as apreciacfes dos alunos acerca das atividades/ contetidos
explorados.

As dinamicas de trabalho apresentadas foram pensadas e desenvolvidas com o intuito
de potenciar a Integracdo Curricular, de formarica e ampla, tendo, ainda, por base os interesses,
backgrounds, caracteristicas e necessidades dos alunos e da turma, considerando que cabe ao
Professor: “desenvolve[r] as aprendizagens, mobilizando integradamente saberes cientificos
relativos as areas e conteudos curriculares e as condicionantes individuais e contextuais que
influenciam a aprendizagem” e “utiliza[r] 0s conhecimentos prévios dos alunos, bem como 0s
obstaculos e 0s erros, na construcdo das situagdes de aprendizagem escolar” (Decreto-Lei n.°
241/2001, de 30 de agosto, Anexo n.° 2, seccdo Il1, ponto 2, alineas b e d).

Deste modo, iremos apresentar, de seguida, parte do trabalho desenvolvido ao longo
das nossas intervencBes, com destaque e aprofundamento da andlise sobre algumas das
dindmicas desenvolvidas, potenciadoras das oportunidades de Integracdo Curricular.

Na primeira intervencdo, desenvolvida em par pedagdgico, deu-se continuidade ao
trabalho ja iniciado pela Professora Cooperante. Em Estudo do Meio, procedemos a exploracéo
do Ciclo da Agua e, em Matematica, introduzimos o contetido referente aos angulos, tipos de
retas e a classificacdo do triangulo quanto ao comprimento dos seus lados.

Assim, optamos por explorar o Ciclo da Agua recorrendo a articulacdo da area de
Estudo do Meio, com a area de Portugués, mais concretamente com os dominios da Oralidade
e da Educagio Literaria, através da exploracdo da obra A Menina Gotinha de Agua, de
Papiniano Carlos.

Para tal, foi atribuido um exemplar da obra a cada aluno e realizada uma leitura em
grande grupo, de forma pausada, de modo a verificar se havia algum termo de dificil
compreensdo. Posto isto, e com base no didlogo realizado em grande grupo, conseguimos
constatar que os alunos eram capazes de identificar as fases do Ciclo da Agua, presentes em

algumas transcrigOes e imagens destacadas, nomeadamente: a condensacao, quando a Gotinha
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de Agua chega as nuvens; a precipitacdo, com o ato referido como “dar de beber” e a infiltrago,
através da visualizacdo de uma das ilustragdes. Consideramos que este trabalho contribuiu, de
forma interdisciplinar (Pombo, 2008; Pombo et al., 1994), para o desenvolvimento de
competéncias de leitura, analise, interpretacdo e compreensdo de textos, bem como para a
consolidacéo dos contedos em abordagem na area de Estudo do Meio. Assim, as dindmicas
desenvolvidas em torno da leitura e exploracdo da obra implicaram momentos de didlogo muito
significativos para a integracdo do conhecimento (Beane, 2002).

No que diz respeito aos angulos, estes foram introduzidos pela construgdo, com os
alunos, de um medidor de angulos para, em seguida, explorarmos as diversas nomenclaturas
dos angulos e a sua representacdo. No que concerne a exploracdo dos tipos de reta, este
contetdo foi lecionado através de uma atividade pratica que consistiu na exploragdo de retas
criadas pela manipulagédo de um fio de sisal. Para o efeito, foram selecionados quatro alunos
para criarem as retas, segurando dois a dois as pontas dos fios, e em seguida, a turma foi
conseguindo visualizar em concreto a intersecéo dos fios, originando os angulos anteriormente
abordados. Para auxiliar a compreensdo dos Vvarios tipos de retas, em algumas delas, foi
utilizado o medidor de &ngulos construido com a turma.

Ambas as dindmicas vdo ao encontro do que € preconizado nas Aprendizagens
Essenciais (AE) no ambito da Matematica do 4.° ano, na medida em que 0s momentos nos quais
impliquemos os alunos no processo de aprendizagem, criando momentos de exploragdo em
grande grupo onde o didlogo é priorizado, sdo experiéncias que

contribuem decisivamente para a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento das
tematicas transversais consideradas, como o raciocinio ou a comunicagdo matematica,
bem como para o desenvolvimento das capacidades e atitudes gerais transversais, a
estar presentes na abordagem e exploracao das tarefas (ME/DE, 20214, p. 6).

Ja na segunda intervencdo, destacamos a exploracdo da temaética referente a
Interculturalidade, trabalhando tradi¢des de diversos paises. Inicialmente, propusemos a turma
uma pesquisa e/ou levantamento de informagdes junto das familias — fomentando assim uma
relacdo de proximidade entre a escola e a familia. As atividades deste teor sdo essenciais na
medida em que estamos a conjugar o0 “contexto imediato” (Papalia, Olds & Feldman, 2006, p.
55) do aluno — a sua familia — com o contexto escolar, que “agrega uma diversidade de alunos
tanto do ponto de vista socioeconomico e cultural como do ponto de vista cognitivo e
motivacional ” (d’Oliveira Martins, 2017, p. 13) e, como, tal deve ser capaz de “compatibilizar

o0 conhecimento representado pelo curriculo formal com o conhecimento resultante da
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experiéncia pessoal do aluno” (Sousa, 2010, p. 50).

Deste modo, abordar a tematica das tradicbes vem dar resposta ao que € estipulado nos
documentos orientadores para o 1.° CEB, mais concretamente, no Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatdria (2017), na medida em que cada aluno deve ser capaz de “[valorizar]
0 respeito pela dignidade humana, pelo exercicio da cidadania plena, pela solidariedade para
com os outros, pela diversidade cultural e pelo democratico” (d’Oliveira Martins, 2017, p. 15).
Como tal, nada é mais benéfico e enriquecedor do que efetuar pesquisas, sejam estas a pares
ou individual, cujo intuito seja conhecer e dar a conhecer as diversas culturas e desenvolver
competéncias ndo s6 escolares, mas, também, valores de “curiosidade, reflexdo, [e] cidadania”
(d’Oliveira Martins, 2017, p. 17).

Relativamente as estratégias desenvolvidas, estas surgiram como forma de atender as
prioridades, identificadas em conjunto com a Professora Cooperante, para o desenvolvimento
das aprendizagens dos alunos/turma, nomeadamente: a correcdo ortografica, o raciocinio
I6gico-matematico e a capacidade de atencdo/concentracdo. Assim sendo, os trabalhos de
pesquisa e redacdo de textos de varias tipologias surgiram para promoverem oportunidades
para os alunos “expor[em] trabalhos simples relacionados com temas disciplinares e
interdisciplinares (...)” (ME/DGE, 2021b, p. 7). Além disso, € através da “planificagdo do que
se vai escrever [que passamos a] conhecer as caracteristicas do género textual [em questdo]”
(ME/DGE, 2021b, p. 11). Deste modo, desenvolvemos competéncias essenciais de escrita
fomentando em simulténeo, a oralidade, a capacidade critica e a propria partilha de experiéncias
entre 0s demais intervenientes da acdo pedagodgica — que, sdo competéncias também realcadas
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira Martins, 2017).

Neste sentido, queremos destacar esta atividade como sendo um elemento promotor de
integracdo do conhecimento (Beane, 2002), numa abordagem interdisciplinar (Pombo, 2008;
Pombo, et al. 1994), na medida em que articulamos a &rea do Estudo do Meio com a area do
Portugués, bem como com a area de Cidadania. Além disso, consideramos que as dinamicas de
pesquisa, didlogo e planificagdo coletiva de textos promoveram partilhas de ideias,
experiéncias e vivéncias, favoraveis a integracao de experiéncias e integracdo social defendidas
por Beane (2002). Ao pesquisarem sobre a cultura de outros paises, 0s alunos dialogaram,
discutiram e realcaram semelhancas/diferencas, sendo capazes de “demonstrar respeito pela
diversidade humana e cultural” (d’Oliveira Martins, 2017, p. 18). Aqui, destacamos, tanto os
momentos de partilha dos trabalhos em grupo/turma, quanto com a comunidade escolar pois, 0s

trabalhos foram afixados no hall da escola (Figura 25).
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Figura 25

Mapa mundo resultante do tema “Interculturalidade”.

Nesta mesma semana de intervenéo, merece também referéncia o trabalho
desenvolvido na area da Matematica, a propdsito da exploragdo dos poligonos. Assim,
destacamos a dinamizagdo do jogo “Encontra o poligono” (Figura 26). Para tal, foram
distribuidas as malhas quadriculadas e explicado/ exemplificado o que se pretendia com o jogo:
encontrar as coordenadas do colega e nomear a figura encontrada. Assim, as malhas
distribuidas estavam divididas em duas grelhas: na grelha da direita, o aluno deveria criar o seu
poligono enquanto a grelha apresentada no lado esquerdo, deveria conter as coordenadas que
este ponderava ser constituintes do poligono do colega, tal como no jogo tradicional “Batalha
Naval”.

Figura 26

Registo da dinamizagéo do jogo “Encontra 0 poligono” (adaptacéo do jogo “Batalha Naval”).

Deste modo, numa primeira fase, a Estagiaria desenhou um poligono na malha

quadriculada apresentada no quadro interativo e pediu aos alunos que lhe indicassem as suas
coordenadas, o que fizeram sem quaisquer dificuldades, demonstrando compreender o que
eram coordenadas e como identifica-las de forma correta. Posto isto, a turma foi instruida a
formar pares e a desenvolver o jogo.

Este momento possibilitou a exploracéo de forma concreta do contetido, em simultaneo
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com uma revisdo sobre os tipos de poligonos, pois os alunos, apds encontrarem todas as
coordenadas dos poligonos criados na malha do seu adversério, deveriam identificar a
nomenclatura do poligono encontrado.

Através da manipulacdo das grelhas a proposito dos desafios propostos, fomentamos a
expressdo oral sobre conteudos e vocabulario de Matematica, estimulando a compreenséo do
que era transmitido por via oral, desenvolvendo, assim, o raciocinio-l6gico matematico, num
clima de jogo de cooperacdo. Foi enfatizado que, quanto melhor fosse a descricdo das
coordenadas e a respetiva interpretacdo, melhor seria o resultado do grupo. Todos os alunos
participaram ativamente, incluindo os que estavam sinalizados com Necessidades de Saude
Especiais.

Assim, pensamos que esta dindmica de jogo proporcionou a integracdo social (Beane,
2002), integracdo dos alunos (Alonso, 2002a; 2002b; 2001; 1998; 1994), promovendo
competéncias de cooperacdo na interacdo em grande grupo/pares, o respeito pelo outro e pelas
regras do jogo.

Ainda no que respeita & promoc&o da Integracdo Curricular, merece também referéncia
a introducdo do recurso intitulado o Hospital das Palavras (Figura 27). Este recurso surgiu
como forma de complementar uma das rotinas da turma — o ditado de palavras — implementado
pela Professora Cooperante, com o intuito promover a correcao ortografica de palavras que 0s
alunos erravam mais frequentemente.

Este recurso assumiu um carater algo ludico e surgiu como motivacdo, com o propésito
de “oferecer ao aluno os estimulos e incentivos apropriados para tornar a aprendizagem mais

eficaz” (Piletti, 1987, p. 233).
Figura 27

Recurso “Hospital das Palavras” apds um ditado.
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Assim, 0 recurso consistia num cartaz com trés colunas, sendo a primeira denominada
de “Urgéncias”, a segunda de “Internamento” e a terceira de “Alta Médica”. Entdo, na primeira
coluna, iam sendo registadas as palavras cuja escrita a turma errava mais frequentemente, e que
precisavam de auxilio imediato. Quando era realizado o ditado de palavras e se verificava uma
persisténcia ainda consideravel nos erros, as palavras passavam para a segunda coluna, para o
“Internamento”, precisando de atengao redobrada. Contudo, se, quotidianamente, se verificava
uma melhoria consideravel, ou mesmo a auséncia de erros na escrita de uma palavra, passava
para a terceira coluna, correspondente a “Alta Médica”.

Este recurso foi utilizado ao longo do Estégio e teve sempre o devido destaque aquando
do ditado de palavras, bem como ao longo das lecionagdes, na monitorizagdo da correcao
escrita.

Ademais, também permitiu estabelecer, de forma ludica, um paralelismo entre situacdes
e contextos do quotidiano e das experiéncias das criancas e os conteddos curriculares. A
dindmica revelou-se adequada e motivadora, pois os alunos identificavam e propunham
prontamente palavras (contemplando termos das diversas areas disciplinares) que deviam
figurar nas “Urgéncias” e no “Internamento”. Verificamos, ainda que alguns alunos referiam
praticar em casa a escrita das palavras ai identificadas para que as mesmas pudessem “sair do
Hospital”. Assim, registou-se um maior envolvimento, empenho e melhoria na corregéo
ortogréafica dos alunos/turma.

No que respeita a terceira intervencdo, destacamos duas abordagens: a construcdo de
uma flor com recurso a técnica de origami e a nossa participacdo na Feira do Livro, organizada
pelo Nucleo Escolar no qual decorreu o Estagio.

A construcdo da flor em origami (Figura 28) surgiu como forma de consolidar o
conteudo referente aos diversos tipos de triangulos, rentabilizando o produto para a atuacdo da
turma na Festa da Primavera — iniciativa dinamizada pela Professora de Musica. Assim, ao longo
de todo o processo de dobragens e construcgéo da flor, fomos realizando um dialogo em grande
grupo. O entusiasmo e o empenho da turma foram notorios, enquanto estava a explorar de
forma prética os conteidos matematicos, bem como a desenvolver diversas competéncias Uteis
ao seu quotidiano, tais como: atengdo e concentragdo, cooperagdo, raciocinio ldgico-
matematico e a propria oralidade.

Através desta dinamica, conseguimos realizar a integracdo do conhecimento de forma
interdisciplinar (Pombo, 2008; Pombo et al., 1994), envolvendo as areas da Matematica e da
Expressdo Plastica. Foi, ainda, possivel constatar o potencial desta atividade para a promocao

de questBes relativas a integracdo social (Beane, 2002) ou integracdo dos alunos (Alonso,
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2002a; 2002b; 2001; 1998; 1994), pois, a determinada altura, alguns alunos questionaram se
poderiam trabalhar a pares, ao verificarem que havia colegas com alguma dificuldade na
execucdo das tarefas de dobragem.

Figura 28

Registos da dindmica de consolidacio dos tipos d

& AN, -

e triangulos e produto em origami.

v

Relativamente a nossa participacédo na Feira do Livro, esta teve como foco a exploracao/

apresentacdo da obra “A Maior Flor do Mundo” da autoria de José¢ Saramago. Para tornar a
exploracdo da obra mais apelativa para a turma, e posteriormente, criar um momento
significativo de interacéo, definiu-se que a turma dinamizaria sessdes de apresentacdo da obra
a comunidade educativa do Nucleo Escolar. Nesta sequéncia, escolnemos criar uma flor de
grandes dimensdes, para que, no fim das sessdes de apresentacdo da obra, os espetadores
preenchessem as pétalas com palavras e/ou ilustracdes referentes a obra. Numa primeira fase,
procedemos a planificacdo conjunta da construcdo da flor, em sala de aula. Discutiram-se 0s
materiais, as formas e a exploracdo da flor nas sessbes de apresentacdo da obra. Para a
exploracdo e interpretacdo desta, foi realizado um brainstorming (Figura 29) sobre as palavras
que poderiam ilustrar a obra, que j& havia sido lida por todos os alunos. Ap6s algum dialogo, a
turma chegou a conclusdo de que a obra era extremamente rica em valores, identificando os
seguintes: coragem, protecdo, persisténcia, gratiddo, amor, empatia, esforco, bondade, carinho,
cuidado e respeito. Para resumir a obra, a turma foi desafiada a selecionar apenas duas palavras,
tendo escolhido a “persisténcia” e a “gratidao”.

Uma vez que tinhamos como objetivo partilhar esta obra com a nossa comunidade
educativa, procedemos a redagdo de uma primeira versdo de orientagdes, que funcionaria como
guido para a turma. No entanto, ap6s a sua primeira apresentacdo, ainda em sala de aula, o
guido foi alvo de alteracdo, com base nas ideias dos proprios alunos. O envolvimento do grupo
na elaboracdo do guido e na respetiva melhoria mostrou-se extremamente relevante para o

envolvimento e motivagdo dos alunos. Assim, reconhecemos e destacamos que
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A dimens&o integradora do desenvolvimento curricular implica o envolvimento e a
participacdo do aluno — como construtor critico e meta-reflexivo do seu proprio
conhecimento e da significatividade do processo educativo — na negociacgao e na tomada
de decisbes sobre a organizacdo do curriculo e o desenvolvimento dos processos de
ensino e de aprendizagem. (Dinis, 2015, p. 20).

Figura 29

Brainstorming com as ideias-chave presentes na obra A maior flor do mundo, de José Saramago.

Assim sendo, ap6s analisarmos e alterarmos os guibes, a turma preferiu que os
oradores/apresentadores nao fossem sorteados, mas sim escolhidos através de votagdo, pois
esta era uma metodologia recorrente na sala. Assim, com base no conhecimento que os alunos
tinham de si proprio e dos seus colegas, sugeriram quem melhor desempenharia cada parte do
guido, envolvendo todos de forma construtiva. Consideramos que estes momentos foram
também cruciais para fomentar as relagcdes interpessoais positivas no grupo, centradas no
reconhecimento das potencialidades de cada colega, na motivagéo e no incentivo para a tarefa.
Relativamente as sessfes dinamizadas neste ambito (Figura 30), temos a destacar que 0s
alunos foram capazes de orientar as atividades de exploracdo da obra com autonomia,
mostrando maior naturalidade e a vontade nas apresentacdes feitas aos segundo e terceiro anos.
Assim, a globalidade das dindmicas desenvolvidas revelou-se extremamente enriquecedora,
tendo, no final das apresentacGes da obra, as pétalas da flor ficado completas com a lista de
palavras selecionada pela turma (simpatico, respeito, coragem, aventureiro, cuidadoso,
persisténcia, gratiddo, amigo, amoroso, resistente, responsavel e esforgo) e reconhecidas como

importantes para o quotidiano.
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Figura 30

Registos da sesséo realizada pela turma do 4.° ano, no ambito da Feira do Livro.
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Finda a Feira do Livro, a turma foi ainda desafiada a criar, em grande grupo, um texto

informativo, acerca da mesma. Este texto foi elaborado de forma conjunta, no quadro. Esta
ideia surgiu no sentido de reforcar competéncias relacionadas com a planificacéo e redacao de
textos, visto que a turma revelava ainda algumas dificuldades neste ambito. Deste modo,
lancado o desafio, auxiliamos a turma a criar um plano cronoldgico de acontecimentos e ideias
fundamentais a desenvolver para a posterior redacdo da informacdo no quadro por um/a
aluno/a, enquanto a restante turma realizava a cOpia para o caderno. Assim, foi feita a
planificacdo e redagdo conjunta do texto, integrando um resumo das atividades realizadas, bem
como dos sentimentos e emoc¢des experienciados pelos alunos. Este trabalho foi acompanhado
com registos fotogréaficos diversos feitos ao longo das duas semanas de atividades, tendo sido
apelidado de Fotolog (Figura 31). Esta designacdo surgiu a proposito das dinamicas digitais
muito utilizadas pela nova geracao, os vlog, que consistem na compilacéo de videos onde sdo
apresentados momentos de lifestyle e quotidiano dos influenciadores. Considerando que nédo
iriamos ter registos de video, mas, sim, de fotografias, alterdmos o prefixo para algo que se
enquadrasse melhor a nossa realidade, associando, assim, as novas tecnologias a escrita.
Durante esta dindmica, exploramos a perspetiva dos alunos sobre a Feira, refletindo
sobre as suas atividades preferidas, os sentimentos que vivenciaram e se fariam alguma das
atividades de forma diferente, originando, assim, um momento de reflex&o e de integracao das
experiéncias (Beane, 2002) e/ou integracdo dos alunos (Alonso, 2002a; 2002b; 2001; 1998;
1994). Do mesmo modo, identificamos aspetos relativos a dimens&o de integracdo do/no meio
(Alonso, 2002a; 2002b; 2001; 1998; 1994) e integracdo social (Beane, 2002), na medida em
que este trabalho envolveu ativamente vivéncias e partilhas com a comunidade escolar.
Ademais, o texto final foi também afixado junto da biblioteca, permitindo que toda a

comunidade conhecesse a experiéncia vivenciada pela turma.
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Figura 31

Registo do Fotolog “A nossa primeira Feira do Livro ™.

- =

Momentos como este sdo essenciais para salvaguard;r-o “envolvimento ativo do aluno
no processo educativo [que por sua vez,] é fundamental para garantir o [...] sucesso académico
e desenvolvimento pessoal [deste], pois proporciona uma maior motivagdo, autonomia e
responsabilidade na construcdo do seu proprio conhecimento™ (Fernandes, 2016, p. 182), bem
como a promoc¢do da partilha de conhecimentos e experiéncias entre 0s membros da
comunidade educativa, ambos principios fundamentais para o Sistema Educativo previstos na Lei
de Bases (Lei n.° 46/86, de 14 de outubro).

Outra dindmica implementada e que queremos evidenciar esta relacionada com a nossa
lecionacéo sobre contelidos gramaticais, nomeadamente, sobre 0s advérbios e as proposicoes.
Estes foram inicialmente explorados com o auxilio de apresentacdes disponiveis no sitio da
internet da Escola Virtual, que sintetizavam estes conteudos de forma muito explicita e
acessivel a todos os alunos. Em seguida, implementamos um jogo que intitulamos de “Gloria do
Conhecimento” (Figura 32), visando exercitar e consolidar os contetidos explorados. Para a
realizacdo do jogo, foi elaborado um tabuleiro, pensado para poder ser utilizado de forma
flexivel em outras dindmicas de jogo, versando outros contetdos, bastando, para tal, criar cartas
de jogo sobre os contetdos desejados.

Esta dinamica foi capaz de estimular o relacionamento interpessoal da turma, pois foi
necessario “interagir com tolerancia, empatia e responsabilidade e argumentar, negociar e
aceitar diferentes pontos de vista” (d’Oliveira, 2017, p. 25) da propria equipa, “[estimulando]

0 raciocinio através da cooperacdo e sociabilizacdo entre os alunos [...]” (Costa, 2022, p. 3).
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Figura 32

Dinamizacao do Jogo “Gléria do Conhecimento”.

Além disso, ao responderem de forma errada as questdes, conseguiamos compreender com
maior clareza quais eram as duvidas que surgiam/permaneciam, podendo também explorarmos
outros exemplos e pedirmos que as restantes equipas explicassem o sentido da resposta correta
aos seus colegas, fomentando assim, a capacidade de comunicagdo oral e argumentacdo dos
alunos. Deste modo, consideramos que o jogo foi relevante para a promoc¢do de questbes
relativas a integracdo social (Beane, 2002), promovendo competéncias de desenvolvimento
pessoal e social na interagcdo em pares, o respeito pelo outro e as regras do jogo.

Ademais, as preposi¢des foram, ainda, abordadas em forma de cancéo, atribuindo-lhe
um ritmo musical, devido a preferéncia e adesdo da turma constatadas aquando das aulas de
Musica bem como, em uma aula de Portugués, em que os alunos recordaram um contetddo
relacionado com os determinantes, recitando uma mnemonica. Assim, este contetdo foi
explorado com base no ritmo da musica “O sapo ndo lava o pé” d” O Panda e os Caricas (Figura
33).

Figura 33

Letra da dindmica das preposicdes.

As preposi¢oes As preposi¢des
A, ante, apds, até §§ As preposicdes §§
Com, contra, de, desde § § Sao palavras invaridveis § § cuja
Em, entre, para, perante, por, segundo, sem, funcdo é ligar \._» '\ dois elementos da

sob, sobre, tras §i § oragdo §§

Esta dindmica resultou muito bem junto da turma e, gracas aos versos “as preposicoes
sdo palavras invariaveis, cuja fungdo ¢ ligar dois elementos da oracdo”, os alunos souberam
identificar as caracteristicas deste conteddo gramatical, bem como identificar todas as

preposicdes através da entoacdo da cangdo o que nos faz acreditar que esta experiéncia de
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aprendizagem favoreceu a Integracdo Curricular, através da integracdo do conhecimento
(Beane, 2002) pela articulacdo interdisciplinar (Pombo, 2008) contemplando a éarea de
Portugués e a area da Educacgdo Artistica, mais concretamente, a Musica.

A facilidade com que a turma compreendeu este contetdo atesta a importancia do ludico
no Ensino, que, neste caso em concreto, envolveu a Musica, a qual também “ajuda na
construgdo do caréter, da consciéncia e da inteligéncia emocional do individuo, pois desenvolve
a mente humana, promove o equilibrio, proporciona um estado agradavel de bem-estar, facilita
a concentracao e o desenvolvimento do raciocinio [...].” (Moreira, Santos & da Silva Coelho,
2014, p. 42).

No contexto da quinta intervencdo, seleciondmos para analise o trabalho desenvolvido
a propdsito da lecionacgdo sobre os poliedros e ndo poliedros e os diferentes tipos de poluicéo.
Tal como em outras intervengdes, optamos por explorar os contetdos através de situacdes
praticas, neste caso, através da manipulacdo de poliedros e ndo poliedros, em simultdneo com
didlogos em grande grupo e da dinamizacdo de experiéncias cientificas, respetivamente, que
culminaram na criagcdo de mapas conceptuais.

No que concerne a dinamica dos poliedros e ndo poliedros, decidimos explora-los com
base no Método de Singapura, recorrendo a “Abordagem Concreto > Pictorico > Abstrato
(CPA)” (Teixeira, 2017, p. 17). A referida abordagem defende a importancia de introduzir os
conceitos e/ou contetdos a explorar, através do concreto — objetos e/ou fotos de referéncia —,
pois permite que o aluno “[perceba] que a Matematica pode ser usada para interagir com o meio
que o rodeia e para resolver problemas da vida real” (Teixeira, 2017, p. 17). Entdo, numa
segunda fase, quando os alunos ja estdo familiarizados com os conceitos/contetidos, necessitam
apenas de um elemento visual para fazerem ligagdo com o conhecimento previamente
consolidado. A ultima fase desta abordagem remete para o “trabalho formal com os simbolos
[que] permite mostrar aos alunos que exista uma maneira mais rapida e eficaz de representar
um determinado conceito” (Teixeira, 2017, p. 17).

Assim, inicialmente, foram apresentados os sélidos numa mesa (Figura 34) e a turma
foi convidada a reunir-se a volta da mesma, de modo a iniciar um didlogo em grande grupo, em
simultaneo com a manipulagéo dos sélidos, dado que esta “estratégia pedagdgica [...] favorece
0 desenvolvimento de capacidades matematicas das criancas, proporcionando-lhes uma
compreensdo mais profunda e concreta dos conceitos geométricos” (Menezes, 2012, p. 117).
No decorrer desta dindmica, foram revistos os conceitos de poliedro, vértice e aresta e

introduzido o conceito de face do poligono.
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Posto isto, e ao longo de toda a exploragdo, constatdmos que a turma estava realmente
interessada e entusiasmada aquando do agrupamento dos sélidos e, sempre que participava, era
capaz de responder corretamente aquilo que lhe era pedido (ex.: um solido apenas com

superficies planas ou um so6lido com superficies planas e curvas).

Figura 34

O unico momento em que identificAmos mais falhas foi no ato da contagem dos
constituintes, pois alguns alunos acabavam por contabilizar duas vezes 0s mesmos elementos.
Nestes casos, a Estagiaria intervinha e, a partir de determinado momento, os proprios colegas
auxiliavam na contagem e/ou corrigiam determinada afirmacao. A titulo de exemplo, aquando
da nomenclatura do cubo, a aluna A5 afirmou ser um quadrado e, de imediato, os colegas
corrigiram-na, explicando que se tratava de um sélido geométrico e ndo uma figura plana, dai
que este ndo poderia ser um quadrado. Além disso, ainda alertaram a colega para a constituicdo
do cubo, afirmando que ela estaria correta, se estivesse a referir-se apenas as faces do sélido.

Neste momento, constatamos momentos diversos em que o0s alunos convocaram as suas
experiéncias (Beane, 2002) de observacao, fazendo analogias/comparacdes entre os solidos em
estudo e objetos do quotidiano (ex.: comparagdes com um copo, uma caixa, chapéus de festa,
cones de gelado, ...) ou realidades conhecidas (ex.: referéncia as piramides do Egito).

A esta exploragdo seguiu-se um trabalho estruturado de observacéo e exploragdo das
planificacdes dos sélidos e a representacdo dos mesmos usando palitos e plasticina. Nesta
abordagem, a turma foi desafiada a agrupar-se em pequenos grupos de até trés elementos. Para
a realizacdo da atividade, foi facultada uma folha com pequenos cartdes de identificacdo dos
solidos (Figura 35), nos quais os alunos deveriam ser capazes de identificar: 0 nome e o
namero dos constituintes tais como, as faces, arestas e vértices. Este momento foi crucial

para compreender quais as duvidas que os alunos ainda sentiam, sendo também essencial
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para promover habitos de trabalho colaborativo.
Figura 35

Alguns poliedros construidos pelos alunos.

7 e,

Assim, no decurso das dinamicas desenvolvidas, observamos etos relativos a
integracdo do conhecimento e a integracdo de experiéncias (Beane, 2002), através das
explicacOes dos alunos acerca da fungéo das planificagfes dos sélidos. Os alunos afirmaram
que “as planificacGes dos solidos sdo como as planificacdes do texto, ajudam-nos a perceber o
que os constituem” (A10) e que também “sdo as figuras que a gente precisa para construir os
solidos” (AS).

Deste modo, consideramos que as atividades que aliam a manipulagdo com a
concretizacdo dos contetidos "sao fundamentais para o desenvolvimento cognitivo das criancas,
pois permitem a exploracdo e a manipulagéo de conceitos e ideias, promovendo a aprendizagem
significativa e o pensamento légico” (Fidalgo, 2010, p. 72). Deste modo, esteve em evidéncia a
integracdo do conhecimento (Beane, 2002), através da articulacdo entre areas de Matematica,
Expressdo Plastica e do Portugués nos dominios da Oralidade e Escrita. Acreditamos ter
estimulado competéncias de andlise, resolucdo de problemas, raciocinio e criatividade,
promovendo uma compreensdo mais aprofundada dos conteudos.

Neste enquadramento, demos seguimento a exploracdo deste contetido com a realizagdo
de um jogo de estafetas (Figura 36), fomentando um momento de Integracdo Curricular (Beane,
2002), através da articulagdo da area da Matematica com a area de Educacgéo Fisica. Para tal,
foram selecionadas duas equipas com sete e oito elementos, respetivamente, e foram
enunciadas as regras da corrida de estafeta. Como constatamos que a turma néo conhecia (ou,
pelo menos, ndo se lembrava) deste jogo, explicamos de forma breve em que consistia e o que
era esperado o aluno realizar.

Apesar de as equipas apenas terem duas categorias de classificacdo dos prismas
(poliedros e ndo poliedros), verificamos que alguns alunos ndo foram ainda capazes de

identificar corretamente alguns dos sélidos geométricos através das suas bases, sendo
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necessario auxilid-los com a manipulacdo e exploragdo dos mesmos, de modo a
compreenderem melhor a sua classificagdo — isto demonstra quanto s&o importantes as
atividades de consolidacdo, envolvendo situacdes/contextos e exploracdes diversificadas sobre
0s conteudos.

Além disso, inicialmente, haviamos ponderado distribuir os cartbes construidos
(idénticos aos disponibilizados na primeira aula deste conteudo, em formato de ficha). No
entanto, dado o tempo reduzido, realizdmos apenas de forma oral a caracterizacdo dos solidos.
Neste contexto, pudemos constar que apenas surgiram hesitacGes pontuais na contagem das
faces e das arestas, quando os alunos em questéo se perdiam nessa contagem, repetindo a faces
ou arestas ja contabilizadas. Apesar disto, e de modo geral, a turma foi capaz de: identificar
todos os constituintes de um prisma, classificando-o corretamente, através da analise da sua
base; distinguir um prisma de uma piramide; distinguir poliedro de ndo poliedro; cooperar em
equipa; cumprir regras e expor, oralmente, o seu raciocinio, justificando-o.

Figura 36

Registos da corrida de estafetas realizada.

2 D _ —
Deste modo, esta também foi uma experiéncia de aprendizagem que além

de possibilitar
a integracdo do conhecimento, permitiu-nos realizar um momento de integragéo social (Beane,
2002), através da promogdo de competéncias de desenvolvimento pessoal e social na interacdo
pequenos grupos, o respeito pelo outro e as regras do jogo.

Nesta mesma intervencdo, destacamos também o trabalho desenvolvido a proposito da
abordagem ao tema da Poluicdo. Optamos por introduzir o conteldo através de um breve
didlogo, do qual resultou a criacdo de uma nuvem de palavras (Figura 37), contemplando:
fabricas, lixo, desperdicio, sonora, solo, atmosférica, aquatica, meios de transporte, fumo,

barcos, marés negras, agdo do Homem.
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Figura 37

Criacgéo da nuvem de palavras, em grande grupo.

‘ NN = 4 D
Posto isto, dinamizdmos trés experiéncias cientificas, relacionadas com os tipos de

poluicdo, mais concretamente, com a poluicdo sonora e o impacto da poluicdo atmosférica
(Figura 38), criando dois momentos nos quais 0s alunos conseguiram observar as consequéncias
do desequilibrio no ecossistema, sendo estas: as chuvas acidas e o efeito de estufa. Escolhemos
a concretizagdo destes momentos, pois

As ciéncias promovem oportunidades para uma aprendizagem direcionada para a agdo
e para a reflexdo sobre a propria acdo. Por este motivo, a ciéncia revela-se a area
privilegiada para aquisicdo de conhecimento e na procura ativa e participativa de

solucgdes para os problemas propostos (Pacheco, 2015, p. 4).

Figura 38

Registo das experiéncias do efeito de estufa e das chuvas acidas, respetivamente.

%

Ademais, ao promover “atividades de observagdo, questionamento da realidade e
integracdo de saberes” (Martins, Gomes, Brocardo et al., 2017, p. 31), estamos a permitir que
o aluno experimente e coloque hipdteses, desenvolvendo, simultaneamente, 0 seu sentido

critico, bem como a partilha de perspetivas diferentes e construcdo e apropriacdo efetiva de
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conhecimento.

Além desta escolha metodoldgica, queremos destacar a introdugdo do mapa conceptual
como forma de consolidar o contetudo explorado (Figura 39). Elegemos 0 método em questao,
dado que os mapas conceptuais sdo “excelentes ferramentas para representar a organizac¢do do
conhecimento e facilitar a aprendizagem, pois ajudam a estruturar e visualizar os conceitos e
relacdes entre eles” (Valente, 2003, p. 65). Deste modo, a turma foi novamente desafiada a
trabalhar em pequenos grupos. Cada grupo debrugou-se sobre um tipo de poluicdo em concreto,

considerando os seguintes: poluicao sonora, poluicdo atmosférica e poluicdo aquatica.
Figura 39

Mapa conceptual disponibilizado a turma.
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Nesta sequéncia, deveriam elaborar o respetivo mapa concetual, identificando em que
consiste cada tipo de poluicdo, quais as suas causas e consequéncias, bem como formas de o
evitar. Com este trabalho, salvaguardamos principios fulcrais que orientam o Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatoria, levando os alunos a refletirem sobre a sua “agdo sobre o
mundo enquanto bem comum a preservar” (d’Oliveira Martins, 2017, p. 13), em simultaneo
com o principio da sustentabilidade. E de salientar que esta atividade também foi um elemento
de integracdo do conhecimento (Beane, 2002), mais propriamente, através da articulacdo
interdisciplinar (Pombo, 2008; Pombo, et al. 1994), entre as areas disciplinares de Estudo do
Meio e de Portugués, visto que 0s grupos interpretaram informacao, planificaram e redigiram
este mapa concetual. Além disso, também podemos destacar a area de Expressdo Visual, dada
a liberdade que os alunos tiveram para ilustrar 0s seus mapas com elementos que
representassem os tipos de poluicdo (Figura 40).

Assim, apds a apresentacdo e primeira andlise ao trabalho desenvolvido no ambito da
Integracdo Curricular no Estagio Pedagogico 11, aprofundamos, de seguida, a andlise e a
reflexdo sobre o potencial das dindmicas de trabalho desenvolvidas para a promogdo da

Integragéo Curricular, nas suas diversas dimensoes.
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Figura 40

Mapas conceptuais realizados pelos alunos, acerca dos tipos de poluicao.
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2.3.4 Dimens0es e dindmicas desenvolvidas no Estagio I1: reflexao global

O trabalho desenvolvido ao longo do Estagio Il permite analisar e refletir sobre a
importancia crucial da Integracdo Curricular para a promocdao de aprendizagens significativas
junto dos alunos. Neste ponto, fazemos uma analise mais aprofundada, destacando o potencial
das diversas dindmicas de trabalho desenvolvidas para a promogdo de aprendizagens
contextualizadas e integradoras.

Na globalidade, a nossa pratica considerou a Integracdo Curricular nas suas diversas
dimensoes.

Neste contexto de ensino, destacamos a importancia crucial das dindmicas de didlogo
em grande grupo, nomeadamente, a propésito da apresentacdo de novos conteldos, da
exploracdo de apresentacdes audiovisuais, da realizacao de atividades de pesquisa e selecdo de
informacao, bem como da preparacao e registo da participagdo da turma em atividades diversas
do Plano de Atividades do Nucleo Escolar. As dindmicas de dialogo revelaram-se cruciais para
a promogdo da integracdo do conhecimento (Beane, 2002), privilegiando a
interdisciplinaridade (Dinis, 2015; Pombo, 2008; Pombo, et al. 1994) que demanda uma
interacdo e convergéncia de saberes de varias areas, uma confluéncia de perspetivas em torno
da melhor compreensao de uma realidade/situacdo em estudo. Segundo Sebarroja (2001), esta
abordagem estimula a compreensdo critica da realidade e promove a contextualizagdo das
aprendizagens, favorecendo a mobilizagdo dos saberes em diferentes situacGes. Nestas

abordagens, os dialogos desenvolvidos fomentaram, complementarmente, a integracdo de
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experiéncias dos alunos e a integracdo social (Beane, 2002) pela partilha de vivéncias,
representacdes, significados sobre a relevancia social dos temas e atividades desenvolvidas.

De acordo com Beane (2002), o didlogo permite que os alunos fagcam conexdes entre 0s
diferentes temas estudados, tornando a aprendizagem mais significativa e contextualizada.
Além disso, o documento orientador do sistema de ensino — o Perfil do Aluno a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira Martins, 2017) —, enfatiza a importancia de uma
abordagem mais integrada e interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem, visando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais para a vida pessoal e profissional
dos estudantes. Assim, consideramos que as introducdo e exploracéo de contetidos através do
didlogo contribui para uma educacdo mais completa e abrangente, preparando o aluno para os
desafios do mundo contemporaneo, tornando-o “capaz de lidar com a mudanga ¢ com a
incerteza num mundo em rapida transformacao” (d’Oliveira Martins, 2017, p. 15).

A abordagem através do didlogo, a semelhanca do que constatdmos na Educacao Pré-
Escolar, foi de extrema importancia na nossa a¢ao pedagdgica, na medida em que nos permitiu
trabalhar a partir dos conhecimentos prévios dos alunos, integrando com naturalidade as suas
experiéncias pessoais e vivéncias sociais, desenvolvendo momentos ricos e significativos no
aprofundamento das aprendizagens, promotores daquilo que Beane (2002) considera como
integracdo das experiéncias e Alonso (2002a; 2002b; 2001; 1998; 1994) como integracdo dos
alunos.

Os momentos de dialogo também nos ajudaram a planificar a nossa ac¢do, procurando
perspetivar cendrios e oportunidades acrescidas de favorecer a Integracdo Curricular,
atendendo aos conhecimentos, caracteristicas, necessidades e motivacdes dos alunos.
Defendendo esta pratica, o Perfil Geral de Desempenho Profissional do Educador de Infancia
e dos Professores dos Ensinos Basico e Secundario refere que compete ao Professor:

Desenvolve[er] estratégias pedagogicas diferenciadas conducentes ao sucesso e
realizacdo de cada aluno no quadro socio-cultural da diversidade das sociedades e da
heterogeneidade dos sujeitos, mobilizando valores, saberes, experiéncias e outras
componentes dos contextos e percursos pessoais, culturais e sociais dos alunos
(Decreto-Lei n.° 240/2001 de 30 de Agosto, sec¢éo 11, alinea g).

Assim sendo, as partilhas de ideias e experiéncias e vivéncias dos alunos resultantes
destas interacBGes originavam, por sua vez, um aprofundamento continuo da integracdo do
conhecimento, na medida em que a

adicdo do conhecimento quotidiano e popular [0 que] ndo traz apenas novos
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significados ao curriculo, como também novos pontos de vista, uma vez que reflecte

com frequéncia interesses e entendimentos de um espectro alargado da sociedade
diferentemente do que se passa com as matérias escolares (Beane, 2002, p. 19).

Esta concecéo de curriculo foi considerada ao longo de todo o Estagio, uma vez que
pretendiamos partir sempre daquilo que o aluno ja conhecia para, em seguida, complementar
ou expandir a sua perspetiva acerca de determinado assunto, 0 que nos remete para a esséncia
da Integragdo Curricular: o aluno como centro do processo de aprendizagem que se promove
atraves de uma abordagem mais ampla, significativa e contextualizada do conhecimento.

Assim, em todas as nossas intervencdes, ao priorizarmos o dialogo/expressao oral,
favoreciamos, complementarmente, a organizacéo das ideias e propria estruturacdo da escrita
de um texto de forma mais fluente e coesa. Nesta linha de pensamento, destacamos, também,
o trabalho desenvolvido no Projeto da Interculturalidade, na participacao na Feira do Livro, na
elaboracdo do Fotolog, na exploracdo dos poliedros e ndo poliedros, na construcdo dos mapas
conceptuais dos tipos de poluicdo e no Hospital das Palavras.

A participagdo da turma na Feira do livro foi extremamente enriquecedora e envolveu
um vasto conjunto de atividades e responsabilidades para o grupo: desde a apresentacdo da obra
“A maior Flor do Mundo” a outras turmas da escola, como a participagdo na compra e venda
livros e de marcadores de livros, contagem de dinheiro e realizacéo de trocos, etc.

Por seu turno, na exploracdo dos poliedros e ndo poliedros, o dialogo foi essencial na
operacionalizacdo da abordagem C-P-A (Concreto — Pictdrico - Abstrato). Neste quadro, a
participacao dos alunos na exploracéo e partilha de conhecimentos sobre as caracteristicas dos
diversos sélidos geométricos, aliada a respetiva manipulagdo e construcéo, favoreceu a melhor
compreensdo dos conteudos por todos os alunos. Estiveram, assim, em foco as areas da
Matematica, do Portugués, das Artes Plasticas e até da Educacdo Fisica.

Destacamos, ainda, os didlogos como momentos muito ricos na promocdo de
aprendizagens sobre conteddos mais abstratos e distantes da realidade observavel, como foi,
por exemplo, a abordagem ao conteddo “vasos comunicantes”. Neste contexto, realizamos uma
atividade experimental na qual a exploracdo oral e a troca de perspetivas sobre o que
observavam, explicacOes e interpretacfes foi essencial para a compreensdo do conteddo por
todos. Nestes momentos, os alunos evidenciaram curiosidade, refletiram e problematizaram
colocando hipdteses, desenvolvendo competéncias de cidadania, o respeito pelas ideias dos
outros, a valorizacdo da participagdo e intervencao democraticas (d’Oliveira Martins, 2017, p.

17). Neste contexto, foi ainda possivel favorecer a articulacdo entre o contetdo curricular em
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estudo e a realidade do meio local/regional. Em dialogo e com o auxilio de uma apresentagéo
audiovisual em PowerPoint, foi possivel explorarmos com os alunos os pocos de maré
do nosso arquipélago, que sédo o exemplo excelente de como funciona o principio dos vasos
comunicantes.

No trabalho desenvolvido, destacamos também a importancia das dinadmicas de jogo
para a Integracdo Curricular. Ao logo do Estagio, dinamizamos alguns jogos, considerando que
estes sdo “recursos didaticos muito bem [aceites] pelos alunos, pois com eles em pratica sempre
nos ajudam a descontrair e também auxilia a fixar alguns dos conteidos que estejam em jogo
naquele momento [...]”" (Quirino, 2011, p. 25). O jogo € uma ferramenta crucial para o Professor
acompanhar o raciocinio do aluno e compreender se este apresenta duvidas no contetdo
explorado. Nesta linha de pensamento, e ainda de acordo com Quirino (2011, p.25), “durante 0
desenrolar de um jogo, observamos que o aluno se torna mais critico, alerta e confiante,
expressando 0 que pensa, elaborando perguntas e tirando conclusées sem necessidade da
interferéncia ou aprovacao do Professor”. Ou seja, com 0 jogo o0 aluno é capaz de se apropriar
do conhecimento, bem como de desenvolver a sua autonomia e autoconfianca. Através de
momentos como este, fomentamos um “um ambiente de socializacdo das informacdes [...] onde
despertam nos estudantes a curiosidade, a capacidade de observar, de questionar e a vontade
de participar das atividades” (Santos & Belmino, 2013, p. 4). Assim, as dinamicas de jogo
provaram serem ricas e significativas, tanto para a integracdo do conhecimento, como para a
integracdo social (Beane, 2002), favorecendo a compreensdo e o respeito pela participacdo dos
colegas e pelas regras inerentes ao préprio jogo.

Nesta sequéncia, referenciamos também o elevado potencial das atividades que
contemplaram dindmicas de colaboragéo e de partilha de ideias em pequenos grupos, tal como
aconteceu, por exemplo, com a elaboracdo dos mapas concetuais sobre a polui¢cdo ou mesmo
com a atividade de pesquisa e construcdo de poliedros e nao poliedros. Estes foram momentos
em que as instrucdes para a realizagdo da tarefa foram discutidas em grande grupo e a realizagédo
da atividade em pequenos grupos ocorreu com um nivel consideravel de autonomia.
Destacamos, assim, o contributo destas dindmicas de trabalho para a integracdo social, para o
refor¢o da importancia da partilha de conhecimentos, experiéncias e vivéncias (Beane, 2002),
da escuta e do respeito pelos contributos de todos os elementos do grupo.

Neste enquadramento, importa ainda destacar a importadncia da planificacdo
colaborativa Professor-aluno (Beane, 2002) no contexto da Integracdo Curricular. A
participacdo da turma na Feira do Livro favoreceu diversas oportunidades para envolvermos 0s

alunos em dindmicas de planificagdo e organizagdo de atividades, nomeadamente, na
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elaboracdo dos guides sobre a obra “A Maior Flor do Mundo” e na preparagdo das

apresentacgdes as outras turmas, na construgdo da Flor de grandes dimensdes que acompanhou

este trabalho, na planificacdo conjunta e na elaboracdo partilhada do texto do Fotolog. A
participacdo dos alunos na planificacdo das proprias atividades revelou-se extremamente
benéfica, envolvendo a integracdo pela partilha de conhecimentos, experiéncias pessoais,
emogdes e vivéncias sociais a propésito de um acontecimento que envolveu e impactou a
comunidade educativa. Assim, a sala de aula transformou-se num espacgo de partilha e de
vivéncia democratica (Beane 2002).

Seguindo esta linha de pensamento, Rolddo (2007) defende que o trabalho colaborativo
“estrutura-se essencialmente como um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto,
que permite alcancar melhor os resultados visados, com base no enriquecimento trazido pela
interacdo dindmica de véarios saberes especificos e de varios processos cognitivos em
colaboracao” (p. 27). Entenda-se por “resultados visados” o conhecimento propriamente dito,
o0 qual, tal como a autora defende, é alcancado e ampliado gracas ao envolvimento de todos os
participantes, e da rentabilizacdo das potencialidades de cada um enquanto seres individuais,
com competéncias e perspetivas Unicas.

Deste modo, é seguro afirmar que, ao fomentar dindmicas colaborativas na sala de
aula/atividades e/ou na comunidade escolar/educativa, potenciamos a constru¢cdo do
conhecimento através da experiéncia e partilha provenientes da participacdo e colaboracéao de
todos.

Acreditamos que a globalidade do trabalho desenvolvido no Estagio Pedagdgico Il
contribuiu para a promocgao de aprendizagens contextualizadas e integradas, envolvendo, de
forma articulada, tanto a integracdo das areas do conhecimento (Beane, 2002), com énfase na
interdisciplinaridade (Pombo, 2008; Pombo et al, 1994), quanto a integracdo de experiéncias e
integracdo social (Beane, 2002), dimensdes estruturantes para a construcdo de aprendizagens
ativas e significativas pelos alunos.

Assim, finalizada apresentacdo, andlise e reflexdo sobre a a¢do desenvolvida no 1.°
CEB, procedemos, no capitulo seguinte, a exploragdo das representagcdes de Educadores de
Infancia e de Professores do 1.° CEB sobre as dimensfes e as dindmicas de Integragéo

Curricular.
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Capitulo 111 - Representagdes de Educadores de Infancia e de Professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico sobre as dimensdes e dindmicas de Integracéo

Curricular

A Integracdo Curricular € um aspeto fundamental no processo educativo, tanto na
Educacédo Preé-Escolar, quantono 1.° CEB, pois favorece a gestao do curriculo de forma coerente,
contextualizada e significativa, considerando a necessaria articulagéo entre as areas/dominios
do saber, as experiéncias pessoais dos aprendentes e as vivéncias sociais e backgrounds de cada
aluno. Portanto, consideramos necessario aprofundar o conhecimento e a compreensao sobre a
forma como os Educadores e Professores concetualizam e procuram desenvolver a Integracéo
Curricular. Deste modo, no presente capitulo procedemos a contextualizacdo do estudo
desenvolvido, apresentando os instrumentos procedimentos de recolha, analise e tratamento de

dados bem como, a divulgacéo e discussao dos resultados.

3.1. Contextualizacéo do estudo

No ambito do nosso trabalho “A Integracdo Curricular na Educacdo Pré-Escolar e no
1.° CEB: Dimensdes e dindmicas”, entendemos como relevante “Conhecer as representagdes
de Educadores de Infancia e de Professores do 1.° Ciclo do Ensino Béasico sobre as dimensdes
e dindmicas de Integragdo Curricular”. Desta forma, pretendemos aprofundar o conhecimento
e areflex&o sobre a forma como os docentes compreendem e procuram desenvolver a Integracéo
Curricular nas suas praticas.

Neste sentido, os processos de investigacdo que desenvolvemos organizaram-se do
seguinte modo: definicdo da metodologia e instrumentos de recolha de dados; construcdo e
validacdo do inquérito por questionario; recolha e tratamento dos dados; apresentacdo dos

resultados, considerando a respetiva discusséo e conclusdes.

3.2. Metodologia

Para o aprofundamento do nosso estudo, optdmos pelo desenvolvimento de inquéritos
por questionario, para termos uma perspetiva mais abrangente das representacdes dos
Educadores/Professores sobre as dimensdes e as dindmicas de Integracdo Curricular em estudo.
Este instrumento “ajuda a organizar, a normalizar e a controlar os dados, de tal forma que as
informacdes procuradas possam ser colhidas de uma maneira rigorosa” (Freixo, 2011, p. 197).
Deste modo, concebemos um inquérito para Educadores de Infancia e Professores dol1.° CEB

(Anexo 1), adequando a respetiva terminologia de acordo com o nivel de ensino.
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Ambos os inquéritos foram analisados e validados por uma docente da Universidade dos
Acores, por dois Educadores de Infancia e por dois Professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Tendo como proposito alcancar um maior conhecimento e uma melhor compreenséo
sobre as representacdes dos Educadores e Professores sobre o conceito, dimensdes e dindamicas
promotoras de Integracdo Curricular, 0 nosso inquérito contemplou, além de questBes
referentes a caracterizacao dos participantes, questdes relacionadas com a importéncia global
atribuida pelos docentes a metodologia em questdo, ao levantamento de concec¢des, dimensdes
e de dindmicas de trabalho que lhe associam. O questionario contemplou, essencialmente,
questdes de resposta fechada e duas questdes de curto desenvolvimento.

A divulgacdo dos inquéritos com pedido de colaboracdo foi feita através um email
enviado a todas as Escolas de Ensino Publico da Regido Autonoma dos Acores e a algumas
Instituices Privadas da llha de Sdo Miguel, contemplando os niveis de ensino pretendidos. Na
mensagem enviada era contemplado uma ligacdo para o inquérito, disponivel na plataforma
Google Forms. Além desta divulgacdo, optamos por rentabilizar, ainda, as redes sociais,
partilhando as mesmas hiperligac6es e respetivo pedido de colaboracéo no estudo, em grupos
de Educacdo/Docéncia em Educacédo Pré-Escolar e Professores do 1.° CEB.

Tal como nos propusemos no inicio deste relatério, procurdmos assegurar todas as
normas e cuidados éticos recomendados pela Comissdo de Etica da Universidade dos Acores,
nomeadamente, relativos a consentimento informado, a garantia de confidencialidade e
anonimato.

Posto isto, no ponto seguinte, apresentaremos os dados recolhidos, procurando realizar

a sua andlise e reflexdo fundamentadas.

3.3. Caracterizacdo dos inquiridos

O inquérito disponibilizado registou um total de 369 respostas, das quais 273 foram
validadas. Das validadas, 151 foram respostas de Educadores de Infancia e 122 de Professores
do 1.° CEB, cujas fungdes variavam entre: docente titular, docentes de substitui¢éo e/ou apoio
(S/A), docentes de Apoio Especializado (AE) e “Outro”.

No quadro abaixo, pretendemos explicitar as caracteristicas gerais dos inquiridos,
nomeadamente, 0 sexo, 0S anos de servico, a idade e o contexto de lecionacgdo — o qual engloba
o cargo/fungédo desempenhada, faixa etaria do grupo ou ano de escolaridade da turma, consoante

0 nivel de ensino.
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Quadro5

Dados dos participantes no estudo.

Educadores de Infancia

Professores do 1.° Ciclo

Subst/ | Apoio Subst./ JE— ?05
Titular | Apoio esp. Outro | Titular | Apoio Es eg (AE) Outro | +
SIA) | (AR (SIA) pec.
Feminino 129 13 4 4 92 10 8 7 267
SeX0 "Masculino 1 0 0 0 2 0 0 3 | 6
< 5 anos 22 5 1 2 8 5 1 0 44
g De5allos o 3 0 1 2 0 2 1 | 25
S | anos
€ | Dellai15
f S 10 1 0 0 4 0 1 1 17
O | De 16 a 20
§ S 20 2 0 0 5 0 0 1 28
< |De21a24
. 19 1 0 0 25 1 1 2 49
>25 anos 43 1 3 1 48 4 3 5 108
R 15 2 0 2 5 3 0 o | 27
anos
) 31 aos 40
E S 29 7 1 1 7 1 2 0 48
= 41 aos 50
anos 42 3 0 0 43 2 2 6 98
>50 anos 44 1 3 1 39 4 4 4 100
1 ano 8 0 0 0 8
2 anos 13 0 0 0 13
3 anos 5 0 0 0 5
4 anos 6 0 0 0 6
5 anos 5 0 0 0 5
» Sala dos 3 1 0 0 0 1
S | anos
g Entre 1 e 2 4 0 0 0 4
o | anos
> | Entre 18
g meses e 2 1 0 0 0 1
o | anos
S Entre 1 e 3
E,, anos 2 0 0 0 2
©
S Entre 2 e 3 5 0 0 0 5
= | anos
5 Entre 2 ¢ 4 1 0 0 0 1
g | anos
'® | Entre 2 e 6
L
anos 0 0 0 1 1
Entre 3 e 4
anos 8 0 0 0 8
Entre 3e5
an0s 27 5 3 1 36
Entre 3 e 6 93 6 1 1 31
anos
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Entre 3e 7 2 0 0 0 2
anos
Entre 4 e 5 5 0 0 1 6
anos
Entre 4 e 6
- 6 2 0 0 8
Entre 4 e 7 3 0 0 0 3
anos
Entre 5e 6
anos 5 0 0 0 5
1.°2ano 18 0 2 0 20
2.2ano 21 1 1 3 26
3.2ano 20 2 0 0 22
© 4.°ano 18 1 1 2 22
S |1° e 2°
2 | anos 4 0 0 3 7
[«b]
S 1° e 3°
g anos 1 0 0 0 1
© 10 e 4°
_§ anos 4 0 0 0 4
B [1920°e30°
(_E ano 0 0 1 0 1
9 |10°2°e4°
B oo 0 0 1 0 1
; 1.9 Ciclo 2 0 1 2 5
= 0 0
B 2° e 3 0 1 0 o | 1
< | anos
2° ao 4.°
ano 0 0 1 0 1
3° e 4°
anos 5 1 0 0 6

Analisando os dados recolhidos, pudemos inferir que a maioria dos nossos participantes
séo do sexo feminino (267, cerca de 98%, dasquais 150 Educadoras e 117 Professoras do 1.° CEB),
sendo apenas 6 os participantes do sexo masculino (aproximadamente 2%, sendo 1 Educador
e 5 Professores do 1.° CEB).

Neste quadro, e analisando as funcbes desempenhadas, dos 151 Educadores de Inféancia,
130 sdo Titulares, 13 exercem funcBes de Substituicdo e/ou Apoio (S/A), 4 sdo Docentes de
Apoio Especializado (AE) e, relativamente a opcdo “Outro”, obtivemos respostas de 1
Educador néo titular, 1 Docente complementar, 1 Professor secretario e 1 Docente de
substituicdo e/ou apoio que também exerce fun¢des como docente titular. No que toca aos
Professores do 1.° CEB, pudemos verificar que 94 sdo Titulares de Turma, 10 desempenham
funcgdes de S/A, 8 sdo docentes de AE, enquanto 7 selecionaram a opgéo “Outros”, informando-
nos que exercem as seguintes funcdes: 3 Diretores de Turma, 1 Responsavel por Projeto, 1
Professor de Estudo do Meio e Expressao Artistica, 1 Professor de Inglés, 1 Professora Adjunta,

1 Docente contratado, 1 Professor encarregado de apresentacdo e desenvolvimento de
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atividades, 1 Professor AaZ>,

Relativamente aos anos de servico, a maioria dos inquiridos afirma ter mais de 25 anos
de servico (48 Educadores e 60 Professores do 1.° CEB), enquanto 49 docentes encontram-se
entre o intervalo de 21 a 24 anos (20 Educadores e 29 Professores do 1.° CEB) e outros 44 estdo
no inicio da sua carreira, exercendo fungdes ha menos de 5 anos. J& nos intervalos de 16 a 20
anos e de 5 a 10 anos, constatamos que ha uma diferenca apenas de 3 participantes (22
Educadores e 6 Professores do 1.° CEB e 20 Educadores e 6 Professores do 1.° CEB,
respetivamente). Por fim, temos apenas 17 docentes no intervalo de 11 a 15 anos de servigo (11
Educadores e 6 Professores do 1.° CEB).

No que concerne aos contextos de lecionagdo, optamos por questionar os docentes
acerca do nivel de ensino em que lecionavam, através de uma resposta curta, a(s) faixa(s)
etaria(s) do grupo/turma.

Assim, pudemos observar que 113 Educadores tém grupos compostos por criangas com
diferentes idades, sendo a faixa etaria entre 3 e 5 anos a mais frequente (27 Titulares, 5 S/A,
3AE e 1 Educadora ndo titular), sequida do intervalo entre os 3 e 6 anos de idade (23 Titulares,
6 S/A, 1AE e 1 Docente complementar).

Os demais 38 Educadores tém grupos compostos por criangas com a mesma idade,
sendo 0s 2 anos 0 grupo que regista maior frequéncia (13 Titulares), seguindo-se 0s grupos
com 1 ano (8 Titulares), 4 anos (6 Titulares), 3 anos (5 Titulares) e 5 anos (5 Titulares).

Relativamente aos contextos de lecionacdo no 1.° CEB, a maioria dos inquiridos leciona
apenas em um ano escolar, sendo 0 2.° ano o nivel de ensino com maior incidéncia (21 Titulares,
1 A/S, 1 AE e 3 “Outro”, sendo estes 1 Professor de Estudo do Meio e Artisticas, 1 Diretora de
Turma e 1 Diretor de Turma). Relativamente aos demais niveis de ensino, 22 Professores
afirmam estar a lecionar no 3.° ano (20 Titulares e 2 A/S) e outros 22 docentes no
4.°ano (18 Titulares, 1 A/S e 1 AE) os restantes 20 Professores encontram-se a lecionar no 1.°
ano (18 Titulares e 2 AE).

No que concerne aos Professores que se encontram a lecionar em mais do que um nivel de
ensino, temos uma maior incidéncia em Professores que lecionam ao 1.° e 2.° anos (4 Titulares
e 3 “Outro”, sendo estes: 1 docente encarregado de apresentar e desenvolver atividades, 1
responsavel por projeto e 1 Professor AaZ). De seguida, temos 6 docentes que afirmam

lecionar em turmas do 3.° e 4.° anos (5 Titulares, 1 A/S) e outros 5 que se encontram a lecionar

3 O Programa AaZ- Ler Melhor, Saber Mais, tem como objetivo principal auxiliar criangas no 1.° e 2.° anos do
Ensino Basico, no ambito da aquisicdo de competéncias relativas a alfabetizacdo, através da implementacéo de
um modelo de tutoria individual, que visa o desenvolvimento das capacidades de leitura e escrita.
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3.4.1.

em todos os niveis do EB (2 Titulares, 1 AE e 2 “Outro”, que desempenham fun¢des como
Adjunta e um Contratado). J& outros 4 Titulares encontram-se a lecionar junto de turmas do 1.°
e 4.° anos, enquanto 4 docentes (1 Titular, 1 A/S e 3 AE) afirmam trabalhar com grupos do 1.°

e3.2anos; 2.°e3.°anos; 1.°,2.°e 3.°anos; 1., 2.°e 4.°anos e 2.°, 3.° e 4.° anos, respetivamente.

3.4. Apresentacao e discussdo dos resultados

Neste ponto, procederemos a apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos,

consoante as respostas dos inquiridos, apresentando esta informacéo em quadros sintese.

A importancia da Integracdo Curricular (IC) para a promoc¢do de aprendizagens
significativas

Apo6s obtermos a caracterizacdo dos inquiridos, iniciamos o questionario propriamente
dito, interrogando os docentes sobre se consideravam a Integracdo Curricular importante para
a promocao de aprendizagens significativas junto das criangas/alunos. Assim, conseguimos as
seguintes respostas:
Quadro 6

Importéncia da Integrac@o Curricular para a promocao de aprendizagens significativas.

Educadores de Infancia Professores do 1.° CEB
Titulares A/S AE | Outro Titulares AIS | AE Outro Total
Sim 129 13 4 4 94 10 8 10 272
Nao 1 0 0 0 0 0 0 0 1

Ao analisarmos a globalidade das 273 respostas, pudemos verificar que cerca de 99%
dos inquiridos (122 Educadores e 150 Professores) declarou que a Integracdo Curricular é
importante para a promocdao de aprendizagens significativas. Apenas um docente Titular do 1.°
CEB respondeu negativamente.

Apesar do carater genérico da pergunta, consideramos esta prevaléncia de respostas
bastante positiva e ficAmos expectantes em relacdo as concecbes e dinamicas de trabalho

desenvolvidas pelos inquiridos neste dominio.

3.4.2. A Integracgédo Curricular: dimenses e dindmicas privilegiadas

3.4.2.1. Dimensdes de Integracdo Curricular predominantes na pratica
pedagogica.
Como forma de compreendermos melhor as representagdes dos nossos inquiridos

acerca da Integracdo Curricular, apresentamos-lhes um conjunto de 9 frases, sendo que trés
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delas se encontravam mais relacionadas com a integracdo do conhecimento trés delas aludiam
a integracdo de experiéncias e outras trés versavam a integracdo social, considerando 0s
fundamentos defendidos por Beane (2002) e Alonso (2002a; 2002b; 2001; 1998; 1994). Estas
frases foram dispostas aleatoriamente, solicitando-se aos inquiridos que selecionassem as trés
opcdes que consideravam estarem implicadas na pratica da Integracdo Curricular.

O Quadro 7 apresenta os resultados obtidos.
Quadro 7

Dimensdes implicadas na Integracao Curricular.

Educadores de Professores do 1.°
Infancia _ CEB _ _
[ © [
Integracao c_E w | wl g IS ‘—E o | w é = 2
= < < 8 = < < =
= (= (@]
Desenvolver atividades que
privilegiam a acdo, a
participacéo e 0 114 87
envolvimento do aluno/ 100 | 8 3 3 (75%) 66| 8 ! 6 (71%) e
crianga como sujeito ativo na
sua prépria aprendizagem.
,§ Relacionar 0s
c | conteddos/temas com © 41 47
'(§ quotidiano  das  criancas/ 36 4 0 1 (27%) 38 5 2 2 (39%) 88
S | alunos.
» | Partir das experiéncias e dos
A | conhecimentos prévios das | 43 | 5 110 ?g? 20| 2 1] 5 2%’? 77
criangas/alunos. (32%) (23%)
Outra: “Ir ao encontro dos
interesses das criangas para
promover atividades que| 1 0 0 0 (1%@ 0 0 0 0 0 1
resultem em aprendizagens
significativas” (E88)
Total de respostas: 367
Articular as diversas areas 80 45
disciplinares. 70 > 2 8 (53%) 36| 3 3 3 (37%) 125
8 Estimular/ promover
£ | aprendizagens/competéncias 58 38
S |em diversas areas | 52 | 2 | 2 | 2 (38%) 28| 3| 2|5 (31%) 96
= | disciplinares, através de uma
8 | mesma atividade.
S | Relacionar os conteidos/
areas disciplinares de forma | 35 5 3 1 (22;)) 9| 4 4 2 (44(')&) 93
interdisciplinar.
Total de respostas: 314
Contextualizar os temas/
aprendizagens com 31 34
= | referéncia ao meio 24 6 0 1 (21%) 231 4 3 4 (28%) 65
'S | sociocultural envolvente.
@ | Desenvolver atividades que
envolvam o aluno na| 23 4 1 0 (1%% 24 | 1 2 2 (2%‘?@ 57
comunidade/ meio.
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Explorar aspetos da 7 9
cor_nunldade emqueoaluno | 6 0 0 1 (5%) 8 0 0 1 %) 16
se insere.

Total de respostas: 138

Analisando o Quadro 7, verificAmos, numa primeira anélise isolada, que as trés opc¢des
mais escolhidas pelos Educadores de Infancia participantes neste estudo se reportam a:
“Desenvolver atividades que privilegiam a acdo, a participacdo e o envolvimento do aluno/
crianga como sujeito ativo na sua propria aprendizagem” (114 respostas, 75%), acecdo que
associdmos a integracdo de experiéncias; “Articular as diversas areas disciplinares” (80
respostas, 53%) e “Estimular/ promover aprendizagens/competéncias em diversas areas
disciplinares, através de uma mesma atividade™ (58 respostas, 38%), acecOes que identificamos
com a integracdo do conhecimento.

Por seu turno, no que respeita ao Professores do 1.° CEB, registamos que as trés opg¢des
mais escolhidas se reportam a: “Desenvolver atividades que privilegiam a acdo, a participagdo
e o envolvimento do aluno/ crianga como sujeito ativo na sua propria aprendizagem” (87
respostas, 71%), aceg¢do que identificamos com a integragdo de experiéncias; “Relacionar os
contetidos/ areas disciplinares de forma interdisciplinar” (49 respostas, 40%) e “Articular as
diversas areas disciplinares” (45 respostas, 37%), acegdes que considerdmos associadas a
integracdo do conhecimento.

Estas tendéncias de resposta parecem evidenciar que tanto Educadores como
Professores consideram que a Integracdo Curricular implica considerar e valorizar as
experiéncias e a participacdo ativa das criancas/alunos, concedendo também uma importancia
significativa a dimenséo da integracdao do conhecimento, aludindo a importancia da articulacdo
e interacdo dos saberes disciplinares.

Contudo, os nossos resultados podem, também, ser analisados considerando a
globalidade das respostas dos participantes no conjunto das 3 frases que associdmos a cada uma
das dimensdes de Integracdo Curricular. Neste prisma, verificdmos que as acecdes relativas a
integracdo de experiéncias foram as que registaram, no seu conjunto, um indice mais elevado de
respostas (367 no total), destacando-se a ideia de que a Integragdo Curricular implica
desenvolver atividades que privilegiem a acdo da crianca/ do aluno como sujeito ativo na sua
propria aprendizagem. Prosseguindo nesta logica de analise, constatamos que a segunda
dimensdo com registo mais significativo de respostas (314 no total) se refere a integracdo do
conhecimento, ponto em que os Educadores realcam a articulagdo das diversas areas
disciplinares e os Professores do 1.° CEB destacam a pratica da interdisciplinaridade. Em

sequéncia, com 0 menor registo de respostas surgem as opc¢des que relaciondmos com a
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dimensdo da integracdo social, area em relacéo a qual, tanto Educadores (31 respostas), quanto
Professores (34 respostas) assinalam que a Integragdo Curricular implica “Contextualizar os
temas/ aprendizagens com referéncia ao meio sociocultural envolvente”.

Estes resultados evidenciam que, na sua globalidade, os participantes tém presente a
ideia de que a Integragdo Curricular implica privilegiar a mobilizacdo das experiéncias e
participacdo dos aprendentes, bem como abordar articulando, interligando, relacionando os
conhecimentos/contributos das diversas areas/dominios disciplinares para a promoc¢do de
aprendizagens significativas.

Seguindo esta linha de pensamento, queremos ainda reforcar que esta interligacdo “das
experiéncias de aprendizagem vividas, faz de cada crianca um ser Unico, com caracteristicas,
capacidades e interesses proprios, com um processo de desenvolvimento singular e formas
préprias de aprender” (OCEPE, 2016, p. 8) € fundamental, pois é através “das suas experiéncias
e [da valorizacao dos] seus saberes e competéncias Unicas, [que esta desenvolve] todas as suas
potencialidades” (OCEPE, 2016, p. 9).

Deste modo, toda a Integracdo Curricular que o docente potencia uma construcao
articulada do saber que, nada mais é do que respeitar 0 “desenvolvimento da crianga (...) como
um todo [e como tal,] também a sua aprendizagem se realiza de forma prépria, assumindo uma
configuragdao holistica” (OCEPE, 2016, p. 10), dai a necessidade de criar um “ambiente
propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de competéncias, onde os alunos adquirem as
multiplas literacias que precisam de mobilizar, [que seja capaz de] se ir reconfigurando para
responder as exigéncias [de um mundo em constante mudanga]” (d’Oliveira Martins, 2017, p.
7).

3.4.2.2. Dinamicas de trabalho privilegiadas na promoc¢do da Integragdo
Curricular

Prosseguimos no nosso estudo questionando diretamente os participantes: “Na sua agao
pedagogica, que dinamicas privilegia para promover a Integracao Curricular?”. Para resposta,
apresentdmos um vasto conjunto de opg¢des (considerdmos também a possibilidade de ser
assinalada a opgao de “Outros”) e solicitamos aos docentes que indicassem livremente a(s) que

privilegiava(m) na sua pratica. Assim, registimos os resultados sintetizados no Quadro 8.

100



Quadro 8

Dinamicas privilegiadas aquando da promoc¢do de Integracdo Curricular no ensino-

aprendizagem.

Educadores de Professores do 1.°
Infancia CEB
3 £ E
s o o E o o o
22|25 " |2|lel9|58| " | "
E @) i o)
Envolvimento e/ou
S - 97 60 157
participacao dos pais/f | 77 | 14 | 3 3 0 49 5 3 3 0 0
familiares. (64%) (40%) | (58%)
. 116 37 153
Rotinas. 92 | 18| 2 4 (77%) 29 | 3 2 3 (30%) | (56%)
Dinamizacdo de debates em 86 57 143
grande grupo. 62 | 17 3 4 (57%) 44 5 4 4 (47%) | (53%)
Exploracéo de obras 88 48 136
literarias/ Hora do conto. 69| 14 2 3 (58%) 38 | 4 3 3 (39%) | (50%)
Exploracéo de 93 41 134
cangdes/musicas. 8010 1 2 (62%) 3] 3 2 5 (34%) | (49%)
Partilhas e/ou apresentacGes 58 71 129
grriaa:rs] graesllzadas pelosalunos/ | 48 | 7 2 1 (38%) 59 | 5 3 4 (58%) | (47%)
. 78 47 125
Trabalho por Projeto. 67 | 7 2 2 (52%) 37 1 5 4 (39%) | (46%)
Ref 68 53 121
Visitas de estudo 55 | 10 | 1 2 (45%) 40 6 3 4 (43%) | (44%)
Planificacdo elaborada em 94 24 118
conjunto com a turma/ grupo. 6| 13 3 2 (62%) 18 2 2 2 (20%) | (43%)
Realizacdo de  cartazes/ 63 59 115
posters co_Iaboratlvos comos| 52 | 8 1 2 (42%) 38 5 4 5 43%) | (42%)
alunos/ criangas.
Realizacdo de experiéncias 67 37 104
cientificas. 41 9 | 113 gy | 29 05 |1 2] (30%) | (38%)
Planificacéo colaborativa 45 53 98
com outros docentes. 34 8 2 1 (30%) 4 6 3 3 (43%) | (36%)
L - 72 24 96
Dramatizacgtes e mimicas. 61 8 1 2 (48%) 17 2 2 3 (20%) | (35%)
Tempo de exploragdo das 78 | 14 1 2 95 95
reas/cantinhos da sala (63%) (35%)
Trabalhos de pesquisa 321 6 2 1 4l 9| 4 2 1 = -
Pesq (27%) (30%) | (34%)
Dinamizacdo de jogos e/ou 59 27 86
puzzles. AT L9 12 fegyy | 1T 4 2 4 (22%) | (32%)
Realizacdo de nuvens de 46 38 84
palavras/ chuva de ideias. 316 2 0 (30%) 29| 2 2 5 (31%) | (31%)
Andlise de questdes- 49 31 80
problemas / dilemas. 42 4 2 1 (32%) 23| 4 0 4 (25%) | (29%)
Rentabilizacdo das TIC para 24 54 78
pesquisas com os | 20 3 1 0 (16%) 43 3 5 3 (@4%) | (29%)
alunos/criancas.
Abordagem  por  temas 42 33 75
globalizantes. 3405 1211 Fogyy | 2135 | 20 | (27%)
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conceptiats  com o8| 8 | 7| 2| 1| B |2 a |2 | 2 | 02

alunos/criancas. €27 (20%) [N
Elaboracdo de Portfdlios. 29| 5 2 0 (22% 8 1 2 2 (ﬁ:;)) (132/0)
Uso dos manuais adotados. 39| 4 2 1 (33&)) (1‘;?/0)
oo Jﬁfsg/lgr?;n?a?uetes SN s | 2|2 (ézm) ot (7§/0) (13&)
Outras* 2 0 0 0 (15@ 2 1 0 0 (2:3;()) (2&))

Neste contexto, os resultados obtidos junto dos Educadores de Infancia, evidenciam que
estes profissionais destacam, no que concerne a promoc¢do da Integracdo Curricular, a
importancia: das “Rotinas”, com 116 respostas (77%); do “Envolvimento e/ou participacdo dos
pais/ familiares”, com 97 respostas (64%); o Tempo de exploracdo das areas/cantinhos da sala,
com 95 respostas (63%); a “Planificacao elaborada em conjunto com a turma/ grupo”, com 94
respostas (62%) e a “Exploragdo de cangdes/musicas”, com 93 respostas (62%). Nesta
sequéncia, na casa das oitenta respostas, os Educadores assinalam, também: a “Exploragdo de
obras literarias/ Hora do conto”, com 88 respostas (58%) e a “Dinamizacdo de debates em
grande grupo”, com 86 respostas (57%).

Por seu turno, limitando-nos aos resultados facultados pelos Professores do 1.° CEB,
assumem realce: as “Partilhas e/ou apresentacOes orais realizadas pelos alunos/ criangas”, com
71 respostas (58%); o “Envolvimento e/ou participagdo dos pais/ familiares”, com 60 respostas
(40%) e a “Dinamizac¢do de debates em grande grupo”, com 57 respostas (47%). Aqui, ainda
na casa das cinquenta respostas registamos: a “Rentabiliza¢do das TIC para pesquisas com 0s
alunos/criangas” (54 respostas, 43%); as “Visitas de estudo” e a “Planificagdo colaborativa com
outros docentes” (cada item com 53 respostas, 43%) e ainda a “Realizacdo de cartazes/ posters
colaborativos com os alunos/ criangas”, com 52 respostas (43%).

Contudo, os resultados expressos na tabela podem, também, ser analisados
considerando o destaque global conferido a cada dindmica de trabalho enunciada. Assim,

assinalamos a relevancia conferida por ambos os grupos de profissionais inquiridos as

4 “Estimulagdo da autonomia através de atividades do quotidiano que impliquem o envolvimento total da crianca. A
crianga é o seu proprio orientador de desenvolvimento” (E42).
“Brincar e explorar a natureza e o parque infantil, andar de bicicleta, cozinha de areia” (E103).
“Tendo em conta, o horario disponibilizado pelo docente titular e tendo como objetivo o desenvolvimento da escrita
e da leitura de textos em Lingua portuguesa, tento relacionar as aprendizagens com os gostos dos discentes” (P31).
“Trabalhos de grupo” (P83).
“Tempo de Estudo Auténomo regido por um Plano Individual de trabalho” (P108).
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dindmicas de: “Envolvimento e/ou participa¢do dos pais/ familiares” (com um total de 157
respostas, representando 58% dos participantes, sendo 97 Educadores e 60 Professores do 1.°
CEB); Dinamizacéo de debates em grande grupo (com 143 respostas no total, representando
53% dos inquiridos, sendo 86 Educadores e 57 Professores do 1.° CEB); “Partilhas e/ou
apresentacdes orais realizadas pelos alunos/ criangas” (com um total de 129 respostas,
representando 47% dos participantes, sendo 58 Educadores e 59 Professores do 1.° CEB);
“Visitas de estudo” (contemplando 121 respostas no total, representando 44% dos inquiridos,
sendo 68 Educadores e 53 Professores de 1.° CEB).

Considerando ambas as leituras dos resultados, destacamos que, também nas nossas
praticas pedagdgicas na Educacdo Pré-Escolar, se evidenciou a riqueza das rotinas,
nomeadamente, de acolhimento, bem como da planificacdo conjunta com o grupo. Contudo,
salientamos com maior destaque os dialogos e discussdes em grande grupo, tanto na sequéncia
da exploracdo de contos, reconto, quanto na exploracdo mais aberta (partilhas) sobre as
experiéncia, conhecimentos prévios e opinides das criancas. Aqui, sublinhamos, ainda, o valor
impar da visita de estudo realizada. Nas préaticas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico I, a
recolha de dados sobre os momentos de exploracado livre das areas/cantinhos da sala foi feita
de forma naturalista e esporadica, pelo que apenas temos observacdes pontuais sobre a
importancia deste tempo — que acreditamos ser igualmente estruturante para a promocao da
Integracdo Curricular. Na nossa pratica futura, as dindmicas passiveis de ocorrerem neste tempo
de exploracdo das areas/cantinhos pelas criancas merecerdo, certamente, a nossa melhor
atencao.

J& no que respeita as nossas praticas em contexto de 1.° CEB, considerando 0s
resultados acima expostos, evidenciamos que, também nas nossas préaticas, estiveram em
destaque os dialogos/debates em grande grupo, os trabalhos colaborativos de pesquisa e selecdo
de informacéo e de elaboracao do Fotolog, bem como a planificacdo conjunta com o grupo.

Contudo, nos contextos de Estagio Pedagogico | e Il, ndo exploramos de forma
sistematica e intencional o envolvimento e/ou participacéo dos pais/ familiares, contudo, esta
sera seguramente uma dinamica de trabalho a considerar na pratica futura.

Neste sentido, temos a destacar uma das dimensdes cruciais da vida de um docente: a
dimenséo de desenvolvimento profissional ao longo da vida, realcada também no Decreto-Lei
n.° 240/2001 de 30 de Agosto, que nos remete para a importancia fundamental da constante
reflexdo e atualizacdo pedagdgica. Deste modo, enfatizamos a importancia da aprendizagem
profissional que implica a “andlise problematizada da (...) pratica pedagogica, a reflexdo

fundamentada (...) e 0 recurso a investigacao (...)” (Decreto-Lei n.° 240/2001, Ponto V, n.° 1),
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ja em contexto de Estagio Pedagdgico. Assim, importa que o Educador/Professor procure
analisar e melhorar as suas praticas, “desenvolve[ndo] competéncias pessoais, sociais €
profissionais, numa perspectiva de formacdo ao longo da vida (...).” (Decreto-Lei n.°
240/2001, Ponto V, n.° 2, alinea d).

Em suma, os resultados obtidos refletem um mosaico diversificado de praticas
educativas na Educagéo de Infancia e no 1.° CEB. As respostas dos inquiridos evidenciam a
necessidade de aprofundamento e de reflex&o sobre o potencial de algumas das dinamicas de
trabalho enunciadas (referimos, a titulo de exemplo, o trabalho de projeto e os portfolios) para
a promocao da Integracdo Curricular nas suas maltiplas dimensdes. Assim, este podera ser um

campo a explorar, tanto em formacao inicial, quanto em formacao continua de docentes.

3.4.3. A concretizacdo da Integracdo Curricular nas praticas quotidianas

De modo a compreendermos de forma mais aprofundada as praticas de Integracao
Curricular dos inquiridos, optdmos por questiona-los sobre a respetiva operacionalizacdo nas
suas praticas quotidianas, formulando uma afirmacao “Para mim, a Integragdo Curricular é
muito fécil de operacionalizar”, a qual correspondiam trés alternativas de resposta: “Sim”,
“N#o” ou “As vezes”. A resposta dos participantes a esta questdo determinou o percurso
seguinte do questiondrio, sendo que: os participantes que responderam “Sim” foram
direcionados para as questdes 6 e 7, enquanto os que responderam “N&o” ou “ou “As vezes”
foram direcionados para a questdo 5, versando a identificacdo dos constrangimentos sentidos,
respondendo posteriormente também as questdes 6 e 7.

Assim, no que respeita a questdo referente a facilidade de operacionalizacdo da
Integracdo Curricular, apurdmos os resultados conforme constam do Quadro 9.

Quadro 9

Facilidade com que os docentes operacionalizam a Integracao Curricular.

Educadores de Infancia Professores do 1.° CEB
Titulares | A/S | AE | outro | TO@! | Titylares | A/S | AE | Outro | Total | Total
sl |5 | 1] 4 J| | 05| 3 | om | e
Neo | 2 | 00| 0 |y | 5 |00 0 | uy| @
As vezes 74 8 3 0 (525/0) 59 10 | 3 7 (BZS%A)) (61(()3% )

Os resultados expostos revelam que mais de metade dos Educadores de Infancia (85

respostas, 56%) e dos Professores do 1.° CEB (79 respostas, 65%) optou pela alternativa “As
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vezes”, considerando que a Integracdo Curricular nem sempre ¢ de facil operacionalizagdo.
Esta opcéao de resposta reuniu 164 respostas, representando 60% dos participantes.

A segunda alternativa mais assinalada correspondeu ao “Sim”, com um total de 98
respostas, sendo 64 de Educadores (42%) e 34 de Professores (28%). Nesta categoria destaca-
se uma maior prevaléncia de respostas de Educadores de Infancia.

Por seu turno, a alternativa de resposta “Nao” registou resultados residuais, tendo sido
selecionada por 2 Educadores de Infancia (1%) e por cinco Professores do 1.° CEB (4%).

Nesta sequéncia, tal como referimos acima, os respondentes que assinalaram a
alternativa “No” ou “As vezes” foram direcionados para uma quest&o versando a identificacéo
das dificuldades/constrangimentos que sentiam no desenvolvimento de praticas de Integracdo
Curricular. Também este item foi de resposta fechada, composto por um conjunto de
alternativas a assinalar livremente pelos inquiridos, contemplando-se a possibilidade de
resposta na opcdo “Outras”. Responderam a esta questdo 171 inquiridos, sendo os resultados e
percentagens apresentadas no Quadro 10, calculadas a partir deste indice de respostas.
Quadro 10

Constrangimentos identificados no desenvolvimento de praticas de Integracdo Curricular.

Educadores Professores

de Infancia | do19CEB | Total
Falta de formacéo. 32 (37%) 15 (18%) (2‘%/0)
Falta de tempo. 30 (34%) 59 (70%) (532/0)
Falta de materiais/ recursos. 35 (40%) 31 (37%) (38%
Pouca flexibilidade do curriculo formal, 19 (22%) 44 (52%) (3% \
Comportamento dificil/ problematico do grupo/turma. 30 (34%) 25 (30%) (33‘3/0)
Dificuldades de aprendizagem de alguns alunos/ criancas. 27 (31%) 45 (54%) ( 423@
Falta de coordenacdo entre os docentes. 18 (21%) 17 (20%) (Z%E/o)

Outras respostas (4 = 2%)

“Grupo com 25 criangas.” 1(E64) 1
“O uso dos manuais escolares que, por um lado facilita e estrutura
0 estudo dos alunos, mas por outro lado condiciona a forma de 1 (P86) 1
trabalhar.”
“Muitos alunos com Portugués Lingua Ndo Materna (PLNM).” 1 (P100) 1
“A constante alteracdo de conceitos / programas. Muitas vezes
organizo uma atividade e, dificilmente estard em condigdes de usar
da proxima vez que trabalhar com o ano a que se destina a mesma. 1 (P11) 1
H& uma proliferacdo de documentos de referéncia - Curriculos;
Perfil do aluno; aprendizagens essenciais, etc. Sempre que muda
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0 governo, mudamos de abordagem e deita-se por terra todo o
trabalho realizado, por razdes politica ou de simples "caprichos"
dos decisores.”

Neste contexto, € possivel constatar que os Educadores de Infancia identificaram como
principais constrangimentos a pratica da Integracdo Curricular, os seguintes fatores: a “Falta
de materiais/ recursos”, com 35 respostas (40%); a “Falta de forma¢do”, com 32 respostas
(37%); a “Falta de tempo” e 0 “Comportamento dificil/ problemético do grupo/turma” com 30
respostas (34%) cada, e as “Dificuldades de aprendizagem de alguns alunos/ criangas”, referida
por 27 inquiridos (31%).

No que respeita as respostas dos Professores de 1.° CEB, verificamos que sdo apontados
como constrangimentos predominantes os seguintes aspetos: “Falta de tempo” (59 respostas,
70%); “Dificuldades de aprendizagem de alguns alunos/ criangas” (45 respostas, 54%); a
“Pouca flexibilidade do curriculo formal” (44 respostas, 52%). Ainda neste contexto, merecem
referéncia as respostas de 4 docentes que na op¢do “Outros” indicaram aspetos como: o facto
de existirem 25 criangas no mesmo grupo (1 resposta); o facto de o uso de manuais escolares
condicionar o trabalho docente (1 resposta); a existéncia de muitos alunos com Portugués
Lingua Ndo Materna (PLNM) (1 resposta) e a constante alteracdo de conceitos/programas e
documentos curriculares de referéncia (1 resposta).

Neste &mbito, pudemos verificar que ambas as categorias profissionais referem a “Falta
de tempo” como um constrangimento. Contudo, os docentes do 1.° CEB referem
complementarmente a “Pouca flexibilidade do curriculo formal”. Outro aspeto também
realcado por Educadores e Professores versou as “Dificuldades de aprendizagem de alguns
alunos/criangas”.

Estes aspetos levam-nos a discusséo sobre a natureza da Integracao Curricular, como
pratica pedagdgica que visa promover a compreensdo globalizante e contextualizada da
realidade que, no curriculo escolar surge, por vezes, segmentada e fragmentada numa estrutura
disciplinar (Alonso, 2004; 2002a; 2002b; 2001; 1998; 1994; Alonso et al., 2002; Beane, 2003;
2002). Do mesmo modo, a bibliografia da especialidade evidencia a riqueza da integracdo e da
contextualizacdo das aprendizagens para motivacdo dos alunos e para a promocéo da coeréncia
e relevancia das aprendizagens (Alonso, 2002a; 2002b; Alonso & Sousa, 2013).

Os referenciais curriculares atuais defendem a Integracdo Curricular como prética
basilar. As Orientacdes curriculares para a Educagédo Pré-Escolar (Lopes da Silva et. al., 2016)
destacam a construcéo articulada do saber como um fundamento e principio na pedagogia para

a infancia, essencial ao desenvolvimento holistico da crianga. Preconizam uma organizacdo da
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acdo pedagdgica que envolva ativamente a crianca, privilegiando uma abordagem globalizante
e integrada das areas/dominios de contedo, considerando sempre o background da crianca
(familia, cultura, identidade) e meio em que esta inserida.

Também o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira Martins,
2017) refere a importéncia de a Escola promover aprendizagens globais e integradas, numa
acdo educativa coerente e flexivel, promotora da construgdo e mobilizacdo de competéncias
essenciais ao cidaddo do Seculo XXI.

Merece ainda reflexdo a referéncia dos inquiridos ao facto de as dificuldades de
aprendizagem de alguns alunos/criancas poderem constituir constrangimentos a préatica da
Integracdo Curricular. Esta referéncia podera indicar algum desconhecimento por parte dos
participantes em relacdo as potencialidades das diversas dimensfes inerentes a Integracao
Curricular. Beane (2003; 2002) e Alonso (2002a; 2002b) destacam a importancia crucial das
dimensoes de integracdo das experiéncias (Beane, 2003; 2002), integracdo dos alunos (Alonso,
2002a; 2002b) e de integracdo social (Beane, 2003; 2002), integracdo do/no meio (Alonso,
2002a; 2002b) para a promogéo de aprendizagens relevantes, com significado pessoal e social
para as criancas/alunos. Os autores supramencionados, alertam para a importancia da
participacao ativa do aluno no seu processo de desenvolvimento social e pessoal, e enfatizam
0 papel preponderante da escola no estabelecimento de inter-relagbes com o meio, tendo em
vista uma melhor contextualizacdo das aprendizagens e consequente inclusdo do aluno na
realidade social em que vive. Ademais, a Integracdo Curricular preconiza uma abordagem
promotora de uma educacdo democratica (Beane, 2002) o que nos leva a crer que podera haver,
também aqui, lugar para esclarecimento e aprofundamento tanto na formacao inicial, como na

formacdo continua de docentes.

3.4.4. Concecdes dos participantes sobre Integracdo Curricular
As Ultimas questdes colocadas aos inquiridos tiverem como propdsito explorar as suas
concegBes sobre Integragdo Curricular, numa abordagem que considerdmos, inicialmente,

indireta e, num segundo momento, direta.

3.4.4.1. Conselhos a colegas que pretendam aprofundar praticas de Integracao
Curricular

Assim, optamos por iniciar a nossa abordagem de forma indireta, questionando: “Que
conselhos daria a um colega que pretenda aprofundar as suas praticas de Integracdo

Curricular?”, procurando, desta forma, ver que dimensdes e dindmicas de trabalho os
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participantes colocariam em destaque para o aprofundamento de préticas de Integracdo

Curricular. Esta questdo foi formulada de forma aberta e assinalada como obrigatoria no

preenchimento do questionario.

Os resultados apresentados no Quadro 11 consideraram a andlise de conteddo as

respostas e a respetiva categorizacdo. Ressalvamos, a este respeito, que, por vezes, numa

mesma resposta, foi possivel identificar mais de um fator/categoria.

Quadro 11

Categorizacao global das respostas sobre conselhos a colegas que pretendam aprofundar

praticas de Integracdo Curricular.

transdisciplinaridade.

E124; E132)

P85 P91; P95; P97; P111;
P112; P117)

Educadores de Infancia Professores do 1.° CEB Total
Organizacdo e 9 (6%) 9 (7%)
planeamento (E11; E18; E20; E70; E78; E84; E92; | (P7; P18; P55; P72; P85; 18
; E103; E132) P94; P100; P104; P118)
27 (22%)
28 (19%) (P2; P5; P6; P12; P20;
Trabalho colaborativo com (E6; E22; E27; E31; E33; E38; E40; E43; | P22; P25; P36; P38; P39;
0s colegas E56; E60; E63; E65; E71; EB2; E84; E98; | PA43; P47; P51; P54; P57, 55
' E104; E105; E108; E109; E123; E133; | P67; P72; P80; P81; P86;
E138; E141; E144; E146; E148; E151) P88; P92; P93; P94; P97,
P99; P121)
70 (46%) 45 (37%)
(E1; E5; E7; E8; E9; E12; E14; E15; E16; | (P13; P14; P15; P17; P22;
E17; E22; E24; E29; E30; E31; E32; E33; | P24; P25; P26; P32; P33;
E35; E37; E39; E40; E42; E43; EA7; E50; | P34; P35; P36; P40; P49;
Formagio e atualizagio E57; E63; E68; E69; E71; E73; E75; E76; | P50; P51; P58; P60; P63;
profissional. E78; E79; E82; E83; E85; E91; E93; E95; | P70; P72; P73; P76; P79; | 115
E96; E97; E98; E100; E104; E108; E109; | P80; P81; P82; P83; P84;
E111; E112; E120; E121; E122; E123; | P86; P87; P88; P89; P90;
E125; E126; E130; E134; E135; E139; | P92; P93; P103; P107;
E140; E141; E142; E143; E144; E146; | P109; P110; P113; P114;
E148; E150; E151) P116; P122).
. - 11 (7%) 8 (T%)
grtl'rft‘é'rz"ssg;"é;dsagﬁznggg‘ (E2; E3; E19; E25; E45; E58; E70; E90; | (P9; P10; P19; P22; P28; | 19
" | E94; E132; E138) P30; P36; P87)
50 (33%)
(E1; E4; E5; E8; E10; E13; E20; E23; E24; (P4; P102'7P(1212%F)>16' P19:
Ouvir e envolver/valorizar | E25; E26; E28; E34; E36; E40; E41; E42; P23,' P27,' P28,' P31,' P37:
as criancas/alunos, a | E44; E46; E48; E52; E54; E55; E58; E59; ! ! ! ! !

! ' ! ' K ! K | P59; P61; P62; P64; P65; 77
turma/grupo no processo de | E60; E61; E66; E76; E81; E86; E87; E89; P67 P6S: P69- P74 P8A-
aprendizagem. E90; E93; E100; E103; E106; E113; E114; p95f PQ%' PiOl' ’P1053

E116; E117; E124; E127; E129; E137, Ploé' Ploé' P1115 '
E138; E145; E147; E149) ' '
S . 7 (6%)
o 9 R
. (E2; E38; E49; E81; E86; E110) P104; P119; P120)
contelidos.
17 (14%)
Promover a 9 (6%) (P3; P8; P18; P21; P31;
interdisciplinaridade/ (E2; E3; E31; E38; E72; E100; E112; | P41; P42; P46; P52; P53; 26
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9 (6%)

Refletir sobre a pratica . . ) . . . . 4 (3%)
pedagdgica. (EE12;191 Eﬁ%’o')zs“' E86; 92, EI0L B34 | p70. pga: p115; P120) 1)
. : 10 (7%) 7 (6%)
L’;‘;’:;{iva a comunidade | oo pos. £g5: £76: £99: E109; E111; | (P6: P36; P42; P56; P67: | 17
: E115; E131; E138) P74; P104)
Utilizar metodologias e 10 (7%) 8 (7%)

estratégias
diversificadas.

pedagdgicas | (E16; E40; E53; E68; ESO; ESS; E119;

E126; E128; E137)

(P1; P22; P30; P39; P77, 18
P78; P91; P95)

Articular a sua acgdo

pedagégica de acordo com 10 (7%) 4 (3%)

0s documentos | (E24; E41; E51; E54; E64; E78; E96; | (P29;P30;P55;P108) 14
orientadores do Enino. E102; E104; E150)

Ser persistente e seguir a 7 (5%) . .7(6%) ) .

sua intuicao. (E49; E62; E67; E74; E107; E118; E136) I(:,F;Aé8_'Pi7012’)P74’ P75; P8S; 14
Priorizar 0 trabalho 0 3 (2%) 3
colaborativo. (P45; P66: P96)

Optar por dindmicas de 1 (1%) 2 (2%) 3
Trabalho por Projeto. (E88) (P58; P108)

Consultado o Quadro 11, pudemos constatar a presenca de uma diversidade de
conselhos a colegas. Dos conselhos partilhados, vamos destacar as trés categorias que
registaram frequéncias de resposta mais significativas.

Assim, o conselho que os participantes avancaram mais frequentemente aos colegas foi
no sentido de estes procurarem “Formagao e atualizagdo profissional”, contando com 70 (46%)
respostas dos Educadores de Infancia e 45 respostas (37%) de Professores do 1.° CEB.

“Apostar em formagéo continua” (E50).

“(...) Procurar formagao, caso ndo tenha tido na sua Formacao Inicial de Curso (...)”

(E104).
“Formagdo continua e predisposicdo para encarar novos desafios” (P15).
“Formacao continua e manter-se sempre atualizado” (P22).

Em segunda instancia, os participantes no estudo evidenciaram a importancia de “Ouvir
e envolver/valorizar as criangas/alunos, a turma/grupo no processo de aprendizagem”, conselho
consideravelmente mais frequente nas respostas dos Educadores (50 respostas, 33%) do que
dos Professores do 1.° CEB, (27 respostas, 22%). A importancia atribuida a este aspeto é clara,
como se testemunha nas transcri¢cdes que apresentamos:

“Valorizar os conhecimentos e propostas das criancas, envolver a crianca no

planeamento, execucao e avaliagdo da atividade™ (E26).
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“O melhor conselho ¢ olhar para cada crianga como ser individual, que a ouca, que
procure perceber quais sdo 0s seus interesses, as suas fragilidades e potencialidades.
Perante essa leitura da crianga, que procure estratégias para envolver a crianga e

promover o desenvolvimento integral € harmonioso da mesma” (E86).

"Com as praticas de Integracdo Curricular pretende-se envolver os alunos, compreender
e encontrar todos os caminhos que facilitem a integracdo dos alunos através das suas
proprias experiéncias, tendo o aluno um papel muito mais ativo nas suas atividades e

na sua propria aprendizagem" (P101).
“(...) Ouvir os alunos e envolvé-los na leciona¢do” (P109).

Em terceiro lugar, com um total de 55 respostas, os docentes referem a importancia do
“Trabalho colaborativo com os colegas”, sendo 28 (19%) Educadores de Infancia e 27 (22%)
Professores do 1.° CEB. As transcricbes abaixo apresentadas ilustram as respostas dos
inquiridos neste sentido:

“Indico estudo e principalmente “troca” com as colegas! E muito importante, pois as

vezes (...) temos dificuldade de pdr em pratica, entdo ter momentos de trocas e diadlogos

entre os docentes ¢ muito importante” (E33).

“(...) aconselhar-se com colegas que desenvolvam na sua pratica pedagdgica a

Integragdo Curricular” (E104).

“Deve incluir os docentes de todas as disciplinas que lecionam na turma, em

colaboracéo, de modo a que consigam planificar o tema para a turma em conjunto” (P5).
“(...) trabalhar em parceria com colegas da mesma escola” (P81).

Assim, estas tendéncias de resposta mostram que, de facto, podera haver um espaco
importante a assumir pela formacé&o inicial/continua de Docentes. Recordamos que, acima, a
proposito dos constrangimentos sentidos no aprofundamento de préticas de Integracéo
Curricular, ja se havia registado um total de 47 respostas (32 Educadores, 37% e 15 Professores,
18%).

Registdmos, também, a importancia da frequéncia de respostas referente a “Ouvir e
envolver/valorizar as criangas/alunos, a turma/grupo no processo de aprendizagem”,

relembrando que a Integracdo Curricular defende o papel ativo, interativo e interventivo dos
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aprendentes, considerando 0s seus conhecimentos prévios, experiéncias, vivéncias sociais e
contemplando a propria planificagdo em grupo (Alonso, 2002a; 2002b; 2001; 1994; Beane,
2003; 2002).

Do mesmo modo, merece destaque a referéncia ao trabalho colaborativo entre docentes.
A literatura da especialidade tende a realcar a importancia da colaboracdo profissional como
forma de promover a reflexdo e melhorar as praticas pedagogicas e estimular a inovacao
(Formosinho, 2009; N6voa 2007; Perrenoud, 2000).

3.4.4.2. Concecoes dos inquiridos acerca da Integracdo Curricular

Nesta sequéncia, fizemos, ainda, aos participantes uma solicitacdo direta: “Resuma o que
entende por “Integracdo Curricular”. Este item foi também concebido de forma aberta e
igualmente assinalado como obrigatério no preenchimento do questionario. No Quadro 12
apresentam-se 0s resultados obtidos pela categorizacdo das respostas. Também aqui
registamos, por vezes, a presenca de varias ideias numa mesma resposta, identificando-se mais
uma categoria.
Quadro 12

Categorizacao global das respostas sobre as concecdes de Integracéo Curricular.

Educadores de Infancia Professores do 1.° CEB Total
50 (33%)

(E1; E7; E8; E10; E11; E12; E16; E17;

30 (25%)

Participacdo ativa das
criangas/alunos nos
préprios processos de
ensino-aprendizagem.

E19; E20; E23; E29; E30; E33; E34;
E35; E36; E37; E43; E47; E49; E52;
E59; E63; E71; E75; E77; E83; E84;
EQ90; E97; E98; E101; E104; E108;
E110; E111; E113; E116; E117; E123;
E128; E129; E136; E137; E138; E141;
E143; E145; E150)

(P6; P26; P31; P32; P43; P4T;
P48; P53; P56; P74; P76; P77;
P78; P81, P82; P85; P91, P94;
P95; P99; P101; P102; P103;
P104; P105; P107; P111; P112;
P114; P119)

80

Articulagdo/  relacdo
entre diferentes areas de
contetido

76 (50%)

(E2; E3; E6; E7; E9; E15; E19; E20;
E21; E22; E24; E25; E26; E27; E29;
E31; E37; E38; E39; E40; E43; E45;
E48; E49; E55; E56; E58; E59; E60;
E65; E66; E69; E70; E71; E72; E74;
E76; E78; E81; E84; E88; E89; EY4;
E95; E97; E100; E102; E104; E105;
E107; E108; E111; E112; E113; E114;
E115; E118; E120; E122; E124; E125;
E126; E127; E128; E129; E130; E134;
E135; E137; E138; E140; E145; E147;
E148; E150; E151)

58 (48%)

(P2; P3; P4; P5; P8; P9; P13; P15;
P16; P18; P20; P21; P22; P23,
P25; P28; P29; P36, P38; P39,
P42; P43; P44; PAG; PAT; PA9;
P52; P54; P55; P59; P61; P72;
P73; P74; P75; P83; P85; P86;
P87; P89; P90; P94; P95; P96;
P97; P99; P100; P104; P105;
P111; P112; P113; P114; P116;
P117; P118; P120; P121)

134

Incluséo e adaptacéo do
curriculo as
necessidades/

63 (42%)
(E1; E4; E6; E10; E14; E18; E20; E21;
E22; E23; E27; E28; E33; E35; E37;

33 (27%)
(P1; P6; P7; P10; P24; P25; P27;
P28; P30; P31; P32; P37; P41;
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interesses do | E41; E42; E44; EAT7; E50; E55; E60; | P43; P50; P53; P64; P66; P80;
grupo/turma. E61; E62; E63; E68; E71; E72; E73; | P92; P93; P94; P99; P101; P102;
E77; E78; E79; E84; E85; E86; EQO; | P108; P109; P110; P111; P112;
E91; E92; E93; E98; E100; E103; E104; | P114; P115; P122)
E105; E106; E108; E109; E110; E113;
E114; E120; E126; E129; E131; E133;
E134; E135; E138; E139; E141;
E143; E145; E150)
: 16 (11%) 19 (16%)
Tl OB (-1, 25, e20' e e oo | G PSPUTIOEZPE |
escolar Er2; B8, E82; E87; B98, B136, BI37, | pon: p79. pge: pos; P114;
' E138; E149) P12i) ’ ! ! ’
34 (23%) 25 (20%
Promocio de | (2 E13; E20; E23; E24; E33; BAO, | g b g, P1(5' P3?O' P34; P35;
aprendizagens Eal; B45; BSO; 64, E65; E70; B7L 1 pyn. pgs. ps7: pso; pe3; Pes:;
significativas e | E76: E77; E88; E98; E99; E101, BI04 | o6 p7g’ pgoy: pga; pas: pgs: | 02
transversais E109; E115; E117; EL19; B123; B132; | pg5 pos. pyop; p113: P114;
’ E134; E142; E143; E144; E146; E150; Pllé) ! ’ ' !
E151)
Rentabilizacao das
e 1 o 1 a2
criancas para (E8; E16; E17; E19; E23; E35; E49; | (P4; P17; PA47; P48; P56; P65; 30
enriquecer o processo E56; E57; E63; E68; E94; E96; EQ7; | P77; P82; P87; P88; P98; P105;
. E116) P106; P111; P121)
de ensino-
aprendizagem.
. 19 (16%)
Integracéo das 16 (11%) . . ] . . .
vivéncias e do meio | (E4; E5; E10; E34; E64; E69; E76; E84; |(3P5131 PP5189’ 5525 Egg Eg? ﬁgé 35
envolvente no | E86; E91; E98; E100; E103; E104; P71Z P7€5' P8'6' PiOO' i3101',
curriculo. E105; E148) Ploé; Pllﬁf) ' ' '
Integrar os documentos
orientadores nas
L B 7 2 @) 9
L (E36; E51; E54; E96; E98: E103; E121) (P33; P68)
Aluno a Saida da
Escolaridade
Obrigatoria, ...).
Trabalhar por temas 0 1 (1%) 1
globalizantes. (P40)
Implementar 0S
Dominios de 0 1 (1%) 1
Autonomia Curricular (P14)
(DAC).
Rentabilizar tudo 1 (1%) 0 1
aquilo que temos. (E53)
Metodologia que
implica _ flexibilidade %(Elgg")) 0 1
pedagagica.
Guido para a agdo 1 (1%) 0 1
pedagagica. (E80)

Os resultados expostos evidenciam uma diversidade de concegdes sobre Integragédo
Curricular, umas mais plurais, outras mais circunscritas a uma dimenséo ou ideias especifica.

Nesta nossa analise, optamos por aludir, também, apenas as trés categorias de resposta
com frequéncias mais elevadas.

Assim, destacam-se as referéncias diretas e explicitas a “Articulagdo entre diferentes
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areas de contetido”, como concecdo e pratica de Integracdo Curricular, feitas por 76 Educadores
de Infancia (50%) e de 58 Professores do 1.° CEB (48%). As transcri¢des abaixo ilustram esta
tendéncia de resposta:
“A Integragdo Curricular pressupde a organiza¢ao das aprendizagens baseada na
articulagdo dos saberes (...). O estabelecimento de relagdes entre as diferentes areas
curriculares proporciona as criancas a descoberta e a tomada de consciéncia de que ndo

existem espacos isolados e de que tudo se inter-relaciona” (E2).

“E pensar globalmente, onde em cada assunto/tema’/historia...se consegue promover

aprendizagens articulando todas as areas curriculares” (E24).

“A Integragdo Curricular refere-se ao processo de conectar diferentes areas de estudo
dentro do curriculo escolar, promovendo uma abordagem mais holistica e

interdisciplinar da aprendizagem” (P72).

“Digamos que a Integragdo Curricular deve ter em vista duas vertentes: vertical, que
visa garantir que os alunos desenvolvam as competéncias e habilidades necessarias para
progredir de um nivel para o outro; horizontal, que visa as relacfes e articulagdo entre
as diferentes disciplinas, dentro de um mesmo nivel de ensino, de modo a garantir que
os alunos compreendam as relagdes entre as diferentes areas do conhecimento (...)”

(P94).

Esta perspetiva vai ao encontro da integracdo do conhecimento defendida por Beane
(2003; 2002), designada como integracdo das areas curriculares por Alonso (2002a; 2002b;
2001; 1998) por Pombo el al., (1994) como integracdo disciplinar. Esta mesma associacdo
imediata entre o Integracdo Curricular e articulacao/interligacdo das areas do saber foi também
prevalente no estudo desenvolvido por Coelho (2016).

Prosseguindo na nossa andlise, verificAmos ainda respostas de 96 docentes (63
Educadores, 42% e 33 Professores, 27%) que identificam a Integragéo Curricular com “Inclusao
e adaptagao do curriculo as necessidades/ interesses das criancas/ alunos, do grupo/turma”.

“A Integracao Curricular permite que as criangas tenham um papel ativo nas areas de

desenvolvimento de acordo com as suas necessidades e interesses” (E20).
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“Realizar um trabalho que envolva o curriculo formal e o gosto das criangas. Criar

aprendizagens que vao ao encontro [das] suas necessidades e gostos (...)” (E138).

“Os temas devem ser desenvolvidos sempre que fagcam sentido para a turma, mediante

as caracteristicas dos alunos e as suas necessidades ou motivagdes” (P99).

“E a forma de tornar o ensino / aprendizagem mais motivador, partindo dos interesses

dos alunos, integra-se e leva-se o aluno a aprofundar os seus conhecimentos” (P111).

Esta tendéncia de resposta poderd evidenciar uma ideia de Integracdo Curricular
associada a inclusdo educativa e/ou adaptacdes curriculares. Esta perspetiva pode comportar
alguns aspetos referentes as dimensdes de integracdo das experiéncias (Beane, 2002),
integracdo dos alunos (Alonso, 2002a; 2002b), ainda que numa perspetiva redutora dos seus
propositos e potencial. A associacdo entre o conceito de Integracdo Curricular e o trabalho com
alunos com Necessidades Educativas Especiais foi também identificada por Machado (2015).

Nesta sequéncia, destacamos, ainda, as respostas que tendem a identificar a Integracéo
Curricular com praticas promotoras da “Participagdo ativa das criangas/alunos nos proprios
processos de ensino-aprendizagem”, com 50 (33%) respostas de Educadores de Infancia e 30
respostas (25%) de Professores do 1.° CEB, exemplificadas nas seguintes transcricdes:

“Integrar um curriculo construido cooperativamente com as criangas em que elas sao

agentes do seu préprio curriculo, operacionalizando-o de forma a tornar-se 0 mais

abrangente” (E47).

“Pretende-se que as criangas tenham sempre um papel ativo, sejam parte integrante na
organizacao e planificacdo dos temas/ assuntos a abordar como forma de construirem o

seu saber tendo em conta as suas possibilidades natas” (E77).

“A Integragdo Curricular € (...) colocar os alunos no centro da aprendizagem, para que
eles participem ativamente e se desenvolvam (...) nas varias dimensdes: intelectual,

fisica, afetiva, social, ética, moral etc.” (P43).

“Integracao Curricular é tentar integrar o curriculo nos conhecimentos que os alunos ja
tém, aprofundando conhecimentos e tornando o aluno uma peca fundamental para

adquirir e desenvolver o seu proprio conhecimento” (P48).
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Esta perspetiva parece aludir mais claramente a praticas promotoras da acéo, interacdo
e participacdo das criangas/alunos na construcdo do conhecimento, defendida pelos autores de
referéncia estudados (Alonso, 2002a; 2002b; 2001; 1998; 1996; Alonso et al., 2002; Beane,
2003; 2002, entre outros). Esta pratica podera potenciar a Integracdo Curricular nas suas
multiplas dimensdes, contemplando dindmicas de trabalho promotoras da integracdo das
areas/dominios do saber, em articulacdo com as experiéncias pessoais e as vivéncias e
backgrounds sociais das criangas/alunos. Consideramos que este envolvimento das
criangas/alunos no desenvolvimento do curriculo esta na base da construgdo de uma educacgao
realmente democratica, integradora, contextualizada e significativa.

Finda a analise e discussdo dos resultados, apresentamos, em seguida, algumas

conclusdes e limitagOes do estudo desenvolvido.

3.5. Conclusdes e limitag¢bes do estudo

Desenvolvemos o presente estudo com o intuito de aprofundar o conhecimento e a
reflexdo sobre a forma como os Educadores de Infancia e os Professores do 1.° CEB
compreendem e concetualizam a Integracdo Curricular na sua acdo pedagdgica.

No inquérito por questionario realizado — que contou com um total de 273 participantes
(151 Educadores de Infancia e 122 de Professores do 1.° CEB) — foi-nos possivel apurar que
perto da totalidade dos participantes (99%) refere considerar a Integracdo Curricular importante
para a promocdo de aprendizagens significativas.

Nesta sequéncia, procurdmos conhecer as representacfes dos participantes acerca das
dimensbes de Integracdo Curricular privilegiadas na sua acdo pedagdgica. Os resultados
obtidos, globalmente considerados, sugerem que, tanto Educadores, quanto Professores,
tendem a privilegiar nas suas préaticas as seguintes dimensdes: a integracdo das experiéncias
(Beane, 2002); a integracdo dos alunos (Alonso, 2002a; 2002b; 2001; 1998) — declarando,
sobretudo, identificar-se com o desenvolvimento de atividades que privilegiam a acdo, a
participacdo e o envolvimento do aluno/ crianca como sujeito ativo na sua prépria
aprendizagem —; a integracao do conhecimento (Beane, 2002); e a integragdo das areas
disciplinares (Alonso, 2002a; 2002b; 2001; 1998), aludindo sobretudo a articulacdo da diversas
areas/dominios e a pratica da interdisciplinaridade.

Estas perspetivas de Integracdo Curricular sdo também valorizadas nas Orientacfes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (Lopes da Silva, et al., 2016) e no Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira Martins, 2017), destacando-se a importancia do

envolvimento da crianca/aluno na prdpria aprendizagem, visando a promog¢é&o da autonomia,
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Do raciocinio e pensamento critico, da resolucdo de problemas e criatividade. Contudo, estes
referenciais curriculares destacam, também, a dimensdo da integragdo social, menos
representada nas respostas dos participantes neste estudo.

Neste sentido, gostariamos de reforcar que, durante as nossas praticas procuramos
sempre desenvolver dindmicas de trabalho centradas na acgdo/participacéo e colaboracgéo das
criancas/alunos, promotoras da articulacdo e contextualizacdo das aprendizagens, com
referéncia aos contributos das diversas areas/dominios de conteddo e em estreita relagdo com
0s conhecimentos prévios, experiéncias pessoais e vivéncias sociais dos aprendentes.
Acreditamos que apenas assim se desenvolve um ensino-aprendizagem verdadeiramente
democrético, inclusivo e significativo. Tal como refere Beane (2002),

a Integracdo Curricular centra o curriculo na propria vida e ndo no dominio de
informagdes fragmentadas no seio das fronteiras das disciplinas [...]. Serve os jovens
para quem o curriculo ¢ dedicado e [...] diz respeito & analise activa e & construcdo de
significados [...] [ressuscitando] a ideia de democracia através da sua centralizagdo nos
problemas, dos seus usos do conhecimento e do seu enquadramento participativo. (p.
29)

Nesta sequéncia, apuramos, ainda, que ambos 0s grupos de profissionais destacam, no
que respeita a praticas de Integracdo Curricular, a importancia de dinamicas de envolvimento
e/ou participacdo dos pais/ familiares e de didlogo partilhas/apresentacdes/debates em grande
grupo. Dinamicas estas que também refor¢cam o papel ativo das criancas/alunos, contemplando o
seu contexto sociofamiliar e oferecendo possibilidades de exploracdo articulada das diversas
dimensbes de Integracdo Curricular estudadas (Alonso, 2002a; 2002b; 2001; 1998; 1996;
Beane, 2003; 2002).

Contudo, mesmo neste cenario, constatamos que a maioria dos participantes (60% no
total) declara sentir constrangimentos ocasionais na operacionalizagéo da Integracdo Curricular
e 3% refere mesmo que esta ndo € facil de operacionalizar. Em sequéncia, apuramos como
principal constrangimento indicado pelos participantes a falta de tempo. Estas respostas
poderdo indicar uma visdo pouco flexivel do curriculo e das dinamicas de trabalho promotoras
de Integracéo Curricular. Nas nossas praticas, foi possivel constatar que todo o tempo investido
nas dindmicas de dialogo, jogo, planificacdo com o grupo/turma e trabalho colaborativo,
compensou largamente pelo facto de termos potenciado uma compreensao mais ampla e rica,

contextualizada e significativa das realidades em estudo.
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Neste enquadramento, no que respeita as concecbes dos participantes sobre Integracéo
Curricular, apuramos que, quando questionados sobre “Que conselhos daria a um colega que
pretenda aprofundar as suas praticas de Integragdo Curricular?”, os participantes remeteram
para a procura de “Formacdo e atualizagdo profissional”’; a importancia de “Ouvir e
envolver/valorizar as criangas/alunos, a turma/grupo no processo de aprendizagem” e o
“Trabalho colaborativo com os colegas”. Na sequéncia, na resposta a solicitagdo “Resuma o
que entende por Integracdo Curricular”, 0s inquiridos expressam as suas ideias realcando a
“Articulacdo entre diferentes areas de contedo”; a “Inclusdo e adaptagdo do curriculo as
necessidades/ interesses das criancas/ alunos, do grupo/turma” e a “Participacdo ativa das
criangas/alunos nos proprios processos de ensino-aprendizagem”.

Globalmente considerada, esta prevaléncia de respostas abre caminho a reflexdo sobre
0 papel ainda a desempenhar pela formacao inicial e continua de docentes neste ambito.
Entendemos que importa favorecer o conhecimento mais aprofundado e a compreensdo mais
ampla sobre o potencial da Integracdo Curricular, nas suas multiplas dimensoes.

Por outro lado, destaca-se, também, a concordancia com consideracdes e praticas
diversas feitas ao longo de todo este trabalho, sustentadas pela bibliografia da especialidade,
gue apontam para a importancia da valorizacao da crianca/aluno (acéo, participacdo), bem como
para préticas de colaboracao profissional, no que respeita a promocao da Integracéo Curricular,
considerada nas suas multiplas dimensGes. Em destaque permanece a ideia da Integracdo
Curricular como prética estruturante para a promogdo de aprendizagens significativas e como
pilar de uma educacdo verdadeiramente democratica (Alonso, 2002a; 2002b; 2001; 1998; 1996;
Beane, 2003; 2002).

Como limitag6es deste estudo poderemos identificar que teria sido interessante realizar
um cruzamento entre algumas respostas, no sentido de verificarmos melhor a consisténcia das
representacdes dos inquiridos. Fica a sugestdo para aprofundamento futuro.

Finda a apresentacdo, analise e reflex@o acerca dos dados recolhidos, importa, ainda,

apresentar as consideracdes finais deste Relatdrio de Estagio.
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Considerac0es Finais

No presente Relatério de Estagio, apresentamos e analisdmos os percursos formativos
vivenciados nos Estagios Pedagogicos | e I, desenvolvidos na Educacgédo Pré-Escolar e no 1.°
CEB, respetivamente.

Ambos os Estagios Pedagdgicos foram fundamentais na nossa formacdo, tendo um
impacto direto no nosso desenvolvimento profissional e pessoal, funcionando como contextos
propicios a mobilizacdo de conhecimentos e fundamentos abordados ao longo da Licenciatura
e do Mestrado, bem como ao desenvolvimento de novos conhecimentos e competéncias
essenciais ao desempenho profissional docente e a reflexdo no sentido da melhoria continua
das nossas proprias praticas.

Neste enquadramento e na sequéncia da nossa acao educativa, optamos por aprofundar
conhecimentos, refletir e desenvolver uma melhor compreensao sobre a Integracdao Curricular,
considerando a riqueza da sua natureza multidimensional, bem como o potencial dos processos
de ensino e de aprendizagem que lhes estdo associados.

Acreditamos no potencial das praticas de Integracdo Curricular para a promocao de
aprendizagens significativas, considerando a interacdo das areas/dominios do conhecimento
com a diversidade de experiéncias e backgrounds sociais das criangas/alunos e com 0 meio
como poderosos catalisadores de aprendizagens ativas e contextualizadas. Importa, entdo, a
reflexdo sobre a natureza da acdo a desenvolver pelos Educadores/Professores, de forma
intencional, planeada e contextualizada, no ambito da Integracdo Curricular, atendendo ao
carater globalizante e integrador que marca o curriculo tanto na Educacdo Pré-Escolar como
no 1.° CEB.

Também a Declaracdo de Incheon (UNESCO, 2015) destaca a importancia fundamental
da Integracdo Curricular, nomeadamente, para a promoc¢éo de uma educacdo mais inclusiva,
equitativa e de qualidade. Assim, destaca-se que a implementacdo da Integracdo Curricular no
Ensino, ao favorecer a interconexdo de saberes, promove uma abordagem holistica que
transcende as disciplinas tradicionais e facilita a compreensdo complexa de temas relevantes
para a crianga/aluno. Complementarmente, considera-se que esta pratica, por sua vez, incentiva
a participacéo ativa dos alunos no processo de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento
de competéncias criticas e sociais, preparando-os para os desafios do século
XXI.

Assim, a luz dos principios da Declaracdo de Incheon, e dos referenciais curriculares
vigentes, a Integracdo Curricular constitui uma ferramenta essencial para garantir que todas as

vozes sejam ouvidas e que cada aluno tenha a oportunidade de alcancar o seu potencial maximo
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dentro de um ambiente educativo inclusivo e diversificado (UNESCO, 2015).

Nos Estéagios Pedagdgicos desenvolvidos, foi possivel planificar e desenvolver um vasto
conjunto de experiéncias de aprendizagem, privilegiando a participacdo ativa das
criancas/alunos e considerando as suas caracteristicas, interesses, necessidades, experiéncias e
vivéncias na exploragdo articulada das diversas areas/dominios do curriculo. Assim, tivemos,
também, a oportunidade de explorar amplamente a tematicaem aprofundamento neste Relatorio,
desenvolvendo dinamicas diversificadas de trabalho promotoras da Integracdo Curricular nas
suas diversas dimensdes (Alonso, 2001; Beane, 2002). Neste cendrio, a nossa experiéncia da
Educacdo Pré-Escolar faz destacar a riqueza das dinamicas subjacentes as rotinas da sala de
atividades (nomeadamente, das rotinas de acolhimento), das dindmicas de didlogo em grande
grupo (a proposito das tematicas abordadas e da organizacdo do trabalho na sala de atividades),
da dinamizacdo de jogos e da planificacdo colaborativa com as criancas. O trabalho
desenvolvido no 1.° CEB evidencia, também, a importancia estruturante das dindmicas de
didlogo em grande grupo, de trabalho colaborativo em pequenos grupos (envolvendo pesquisa,
partilha de ideias, selecdo de informacéo e apresentagdes a turma/comunidade educativa), de
desenvolvimento de jogos, bem como de planificacdo colaborativa de atividades com o grupo
turma.

Assim, consideramos que as nossas praticas pedagogicas contribuiram para a promocao
de aprendizagens integradas e contextualizadas, tanto no que respeita a dimensao da integracédo
interdisciplinar das areas/dominios do conhecimento (Beane, 2002; Dinis, 2015; Pombo, 2003;
Pombo et al, 1994; Sebarroja, 2001), quanto as dimensdes de integracdo de experiéncias e de
integracdo social (Beane, 2002) — fundamentais para a construcdo de aprendizagem ativas e
significativas, promotoras de competéncias estruturantes (d’Oliveira Martins, et al, 2017;
Lopes da Silva et al, 2016).

Assim, a Integracdo Curricular possibilita uma abordagem ampla e contextualizada do
curriculo escolar, ao colocar o aluno no centro dos processos de aprendizagem (Alonso, 2002,
2001; Beane, 2002).

Neste quadro, e em complementaridade, consideramos relevante aprofundar o
conhecimento e a compreensdo acerca das representacdes de Educadores de Infancia e de
Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre as dimensdes e dindmicas de abordagem a
Integragdo Curricular. Para tal, desenvolvemos um estudo, com recurso ao inquérito por
questionario, criado e disponibilizado aos participantes através da plataforma Google Forms.
Assim, constatdmos que quase a totalidade dos 273 participantes declara que a Integragéo

Curricular é relevante para a promoc¢do de aprendizagens significativas, resultados que
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consideramos animadores. Aprofundando a nossa anélise, verificimos que, tanto o0s
Educadores, quanto os Professores participantes destacaram praticas relacionadas com
avalorizacdo da participacéo ativa das criangas/alunos, integradoras das suas experiéncias, e com
a importancia da articulacao e interacdo das areas/dominios do saber.

Os inquiridos declararam, ainda, privilegiar dindmicas de trabalho com foco no
envolvimento/participagdo dos pais/familiares das criancas/alunos, dialogos e debates em
grande grupo e partilhas/apresentacdes orais. Estas tendéncias de resposta vdo ao encontro das
orientacdes e recomendacdes estabelecidas nos referenciais curriculares, os quais enfatizam a
importancia da participacdo ativa das criangas/alunos como ponto de partida para
aprendizagens significativas.

Contudo, 60% dos participantes declarou sentir, por vezes, constrangimentos na
operacionalizacdo de praticas de Integracdo Curricular, nomeadamente, a falta de
recursos/materiais, formacéo e tempo (Educadores de Infancia) e a falta de tempo (Professores
do 1.° CEB). Neste mesmo ponto, verificamos que os Educadores referiram também o
comportamento dificil/problematico do grupo/turma e as dificuldades de aprendizagem de
alguns alunos/ criangas como constrangimentos a Integracdo Curricular e os Professores fazem
referéncia as dificuldades de aprendizagem de alguns alunos/criancas e a pouca flexibilidade
do curriculo formal. Estas respostas poderdo indicar conhecimentos superficiais sobre as
potencialidades das diversas dimensdes de Integracdo Curricular (Beane, 2002; Alonso, 2002a;
2002b), no que respeita a promocdo de aprendizagens inclusivas, motivadoras e com
significado pessoal e social para as criancas/alunos. Aqui, poderd haver lugar para
esclarecimento e aprofundamento em formac&o inicial e continua de docentes, pois a procura
de formacao/atualizacao profissional € a principal recomendacdo que a maioria dos inquiridos
faz a colegas docente que pretendam a profundar as suas praticas de Integracédo Curricular.

Em dltima andlise, procedemos ainda a um levantamento de concecBes dos
participantes sobre a Integracdo Curricular. Neste particular, constatdamos que predominam
perspetivas associadas a articulacéo das areas do conhecimento, seguidas da identificagdo com
praticas de inclusdo e adaptacdo do curriculo as necessidades/interesses das criancas/alunos e a
promocdo da participacéo ativa das criancas/alunos nos proprios processos de aprendizagem.
Destacamos a globalidade destes resultados como muito positivos, considerando a
relevancia atribuida a participacao ativa das criangas/alunos nos proprios processos de ensino-
aprendizagem. Contudo, alguns aspetos suscitam reflexdo, reiterando haver ainda lugar na
formacdo inicial e continua de docentes para o aprofundamento do conhecimento e da

compreensdo sobre o potencial das mdaltiplas dimensdes da Integracdo Curricular.
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Complementarmente, destacamos ainda o importante papel a desempenhar pela colaboragéo
profissional entre docentes, reconhecendo que a partilha de experiéncias, ideias e materiais
promove a melhoria das praticas docentes e sustenta a inovacao pedagdgica. Rolddo (2007)
realca que a colaboracdo profissional é essencial a construcdo de praticas de qualidade,
destacando a relevancia da construgdo de uma cultura de colaboracdo nas instituicdes
educativas.

Os Estagios Pedagdgicos e a elaboracdo do presente Relatorio de Estagio
proporcionaram contextos valiosos de aprendizagem e de desenvolvimento pessoal e

profissional, que entendemos como um percurso continuo de aprendizagem ao longo da vida.
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Anexos
Anexo | — Inquérito por questionério

INQUERITO POR QUESTIONARIO

Este questionério insere-se no ambito do Relatorio de Estagio intitulado “Integragdo
Curricular na Educacéo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico: Dimensdes e Dinamicas”,
em desenvolvimento no curso de Mestrado em Educagio Pré-Escolar e Ensino do 1.° CEB. E
garantida a confidencialidade de todos os elementos recolhidos, assim como o0 anonimato dos
inquiridos. Os dados recolhidos serdo utilizados no Relatério de Estagio e em comunicacdes e
publicac@es cientificas decorrentes deste.

Gratas pela sua colaboracéo,

Marta Teixeira

Raquel Dinis
Caracterizacéo dos participantes
1. Sexo:
(] Feminino. (1  Masculino.
2. Anos de servigo
1 Menos de 5 anos. [1 De 16 a 20 anos.
1 Deb5al0anos. (1 De?21a?24anos.
1 De 11 a 15 anos. [J Mais de 25 anos.

3. ldade
[1 23 aos 30 anos. [1 41 aos 50 anos.
[1 31 aos 40 anos. [1 Mais de 50 anos.

Percurso do qguestionario para Educadores de Infancia

4. Lecionagdo: Contexto
[1 Creche. [J Jardim de Infancia.

Faixa etaria em que leciona
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1 Grupo composto por criancas da mesma idade. (segue para a questao 5.1.)

1 Grupo composto por criancas com diferentes idades. (segue para a questéo

5.2)

6.1. Indique a idade das criangas do seu grupo.

6.2. Indique as idades das crian¢as do seu grupo.

Percurso do questionario para Professores do 1.° CEB

4. Ano de escolaridade em que leciona

1.°ano.
2.°ano.
3.9ano.

4.° ano.

Grupo com 2 ou mais anos de escolaridade. (Segue para a questéo 4.1.)

Outro:

4.1.Indique os anos de escolaridade do seu grupo.

5. Cargo/ funcdo desempenhada:

[

[]
[]
[]

Docente titular.
Substituicao e/ou apoio.
Apoio especializado.

Qutra:

A Integracdo Curricular na Educacao Pré-Escolar/ no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

1. Considera a Integracdo Curricular importante para a promocdo de aprendizagens

significativas, junto das criangas/ dos alunos?

[]
[

Sim.

Nao.

2. Integracdo Curricular implica: (selecione apenas 3 opcdes)

[
[

Articular as diversas areas/ dominios de contetdo/ areas disciplinares.

Contextualizar os temas/ aprendizagens com referéncia ao meio sociocultural

envolvente.

Desenvolver atividades que envolvam a crian¢a/o aluno na comunidade / meio

(fisico e social) local.

Desenvolver atividades que privilegiam a ac¢do, a participagéo e o envolvimento

da crianca/ do aluno como sujeito ativo na sua propria aprendizagem.
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1 Estimular / promover aprendizagens/competéncias em diversas areas/dominios/
areas disciplinares, atraves de uma mesma atividade.

"1 Explorar aspetos da comunidade em que a crianga/ o aluno se insere.

1 Partir dos conhecimentos prévios das criancas/ dos alunos.

1 Relacionar as diversas areas/temas/ conteudos/ areas disciplinares com o
quotidiano das criangas/grupo/ alunos/turma.

1 Relacionar os temas/atividades/ conteudos/ areas de forma interdisciplinar.

[0 Outra:

Na sua acdo pedagdgica, que dinamicas privilegia para promover a Integracdo
Curricular? Assinale com X as opg¢des que se adequam as suas praticas.
Anaélise de questdes-problema/ dilemas.

Partilhar e/ou apresentacdes orais pelas criancas/ pelos alunos.
Dinamizacao de debates em grande grupo.

Dinamizacao de jogos e/ou puzzles.

Hora do Conto/ Exploracédo de obras literarias.

Planificacdo colaborativa com outros docentes.

Planificacdo elaborada em conjunto o grupo de criangas/ com a turma.
Elaboracéo de Portfdlios.

Realizacdo de cartazes/ posters colaborativos pelas criangas/ pelos alunos.
Realizacdo de mapas conceptuais com as criangas/ 0s alunos.

Realizacdo de maquetes com as criangas/ 0s alunos.

Realizacdo de experiéncias cientificas.

Realizacdo de nuvem de palavras / chuva de ideias.

Rentabilizacdo das T.I.C para pesquisas com as criancas/ 0s alunos.

O e e e O B A e A e A

Rotinas do grupo (ex.: acolhimento, marcagdo de presencas, exploragdo do

calendario, registo do tempo atmosférico, etc.) / Rotinas

]

Envolvimento/  participagdo  dos  pais/familiares na realizacdo de
atividades/tarefas com as criangas/ os alunos.

Abordagem por temas globalizantes.

Trabalho por projeto.

Trabalhos de pesquisa.

Visitas de estudo.

[ I B B O

Exploracao de canc¢des / musicas.
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1 Dramatizagdes e mimicas.
1 Tempo de exploragdo das areas/ cantinhos da sala pelas criancas.

Outras:

4. Paramim, a Integracdo Curricular é muito facil de operacionalizar.
1 Sim. (Segue para a guestéo 6)
1 N&o. (Segue para a guestéo 5)
1 Asvezes. (Segue para a questio 5)

5. Na sua opinido, que constrangimentos identifica na implementacéo de praticas de
Integracdo Curricular?
1 Falta de formac&o sobre a tematica.

Falta de tempo.

Falta de materiais/ recursos.

Pouca flexibilidade do curriculo formal.

Comportamento dificil/ problematico do grupo.

Dificuldades de aprendizagem de algumas criangas do grupo.

O o o o o -

Falta de coordenacdo entre os docentes.

1 Qutra:

6. Que conselhos daria a um colega que pretenda aprofundar as suas praticas de

Integracdo Curricular?

Resuma o que entende por “Integra¢do Curricular”
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