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ORIENTANDO O TRABALHO DOCENTE PARA A PROMOCAO DA RELEVANCIA DO CURRICULO: O
CONTRIBUTO DO PROJECTO ICR

O projecto ICR (Investigacdo para um Curriculo Relevante) nasce de um interesse pratico, associado a uma concepgao de curriculo como
uma realidade “que convida mais a comprovacéo critica do que a aceitacdo” (Stenhouse, 1975, p. 142) e a uma concepgéo de trabalho
docente que n&o dispensa uma dimens&o de investigagdo. Encarando o design curricular “como um processo atraves do qual aluno e
professor interagem a fim de darem sentido ao mundo” (Grundy, 1987, pp. 14-15) e filiando-se numa “ciéncia educativa em que cada sala
de aula & um laboratério e cada professor um membro da comunidade cientifica” (Stenhouse, 1975, p. 142), o projecto ICR constitui-se
como um projecto de investigagdo-accdo colaborativa conduzido por uma equipa de quatro docentes universitarios e dez docentes do

ensino basico (todos os ciclos), que prosseguem os seguintes objectivos:

- Identificar causas do desinteresse manifestado por determinados alunos em relagdo ao curriculo;

- Compreender o grau de relevancia atribuido ao curriculo por diferentes alunos;

- Relacionar o grau de relevancia atribuido por diferentes alunos as aprendizagens propostas com formas de apresentagéo dos contetidos
em causa, nas aulas;

- Contribuir para o desenvolvimento de praticas reflexivas e colaborativas na selecgdo e organizagéo dos conteldos curriculares;
- Contribuir para o desenvolvimento de metodologias de ensino conducentes a aprendizagens mais reconhecidas pelos alunos como
relevantes.

A recolha de dados sem sido feita em sucessivos ciclos de investigacdo-accéo, com a duragdo de um ano escolar cada, principalmente
através do registo sistematico de manifestagdes de desinteresse (por parte dos alunos em relagéo ao curriculo) observadas nas aulas e de
entrevistas aos alunos, conduzidas pelos seus professores. Os dados tém sido analisados pelos proprios professores do ensino basico, com
0 apoio dos docentes universitarios, e sujeitos a interpretacdes individuais e de equipa, sendo essas interpretagdes inspiradoras de novas
estratégias de ensino, que sdo continuamente monitorizadas e revistas.

O projecto ICR tem algumas afinidades com outros projectos investigagéo e intervengéo na area do curriculo ja desenvolvidos em Portugal,
entre os quais se inclui o projecto PROCUR (Alonso, 2002), que enfatizou bastante a problematica da integracdo do conhecimento. O
projecto ICR foca prioritariamente outra das dimensdes da integragdo curricular consideradas por Beane (1997) — a integragdo das
experiéncias. Além disso, integra contributos da produgdo mais recente na area, com destaque para o conceito de capital narrativo
(Goodson, 2006), que constitui uma promissora ferramenta conceptual na compreensdo de processos de promogéo da relevancia do

curriculo.

INTRODUGAO

Esta comunicagéo aborda o projecto de investigagio-acgao ICR — Investigagdo para um Curriculo Relevante —, com especial énfase
na discusséo das concepgdes de curriculo que o inspiram, das estratégias de promogao da aprendizagem prioritariamente definidas

pela equipa que o conduz e das légicas de organizagao do trabalho docente adoptadas por essa mesma equipa.

O projecto nasceu da conjugacgao entre, por um lado, a preocupagao de alguns professores do ensino basico com o desinteresse
manifestado por determinados alunos em relagdo a escola e ao curriculo e, por outro, o interesse de alguns professores
universitarios em estudar questdes de relevancia curricular, atendendo & suspeita de que, com alguma frequéncia, em algumas

salas de aula, é desperdicado tempo em abordagens nao promotoras do reconhecimento da relevancia do curriculo por parte dos
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aluno, por ndo o ajudarem a compreender o mundo a sua volta nem gerarem aprendizagens duradouras (Esteve, 2000). Neste
sentido, a equipa responsavel pelo projecto parte do principio de que um curriculo relevante “tem de levar ao desenvolvimento, por
parte do aluno, de um esquema conceptual que lhe permita usar o que aprendeu para compreender determinado aspecto da
realidade, ajudando-o a compreender-se a si proprio e ao mundo a sua volta” (Esteve, 2000, p. 9). Ou seja, um curriculo relevante &

reconhecido pelo aluno como promotor de aprendizagens mobilizaveis ndo apenas no interior da escola mas também fora dela.

Considerando que as causas do desinteresse manifestado por alguns alunos em relagéo a escola e ao curriculo ndo séo oObvias
nem universais, os professores do ensino basico que participam no projecto dispuseram-se, em colaboragdo com os docentes do
ensino superior que também integram a equipa, a procurar identifica-las em relago aos casos considerados merecedores de
atencdo prioritaria nas suas turmas. Assim se definiu o primeiro objectivo do projecto: identificar causas do desinteresse

manifestado por determinados alunos em relagdo ao curriculo.

As convicgdes de alguns membros da equipa em relagao a importancia do reconhecimento da relevancia do curriculo por parte dos
alunos levaram a que o eventual ndo reconhecimento dessa relevancia fosse tomado como hipdtese explicativa do desinteresse
manifestado por determinados alunos em relagcdo a escola e ao curriculo, sem prejuizo da necessidade de a equipa estar
consciente da existéncia de outras possiveis explicacbes. Essa hipotese serviu de base a enunciagéo de mais dois objectivos:
compreender o grau de relevancia atribuido ao curriculo por diferentes alunos; relacionar o grau de relevancia atribuido por

diferentes alunos as aprendizagens propostas com formas de apresentagdo dos contelidos em causa, nas aulas.

Estando na origem deste projecto um problema concreto, sentido por alguns professores do ensino bésico que nele participam, a
procura de solugdes para esse problema emerge naturalmente como um desejo da equipa, que, ao ser aceite como forga
impulsionadora do projecto, o situa na categoria da investigacio-ac¢do, como se assume claramente nos dois Ultimos objectivos:
contribuir para o desenvolvimento de préaticas reflexivas e colaborativas na seleccao e organizagao de contetdos curriculares;
contribuir para o desenvolvimento de metodologias de ensino conducentes a aprendizagens reconhecidas pelos alunos como mais

significativas e relevantes.

OS PROFESSORES FACE AO CURRICULO = QUE POSICIONAMENTO?

No campo dos Estudos Curriculares, encontra-se em Stenhouse (1975) um dos principais contributos para a promogao da
investigacao-acgao e para a defesa da ideia de professor-investigador. Para este autor, “o desenvolvimento curricular de qualidade
depende da capacidade dos professores para se posicionarem como investigadores da sua propria pratica” (p. 156), sendo que
“‘qualquer investigacéo da sala de aula deve visar a melhoria do ensino” (p. 157). Em coeréncia com estas ideias, Stenhouse é
também considerado um dos principais representantes da teoria pratica, que encara o curriculo ndo como uma prescricdo a cumprir
mas sim como “uma proposta que pode ser interpretada pelos professores de diferentes modos e aplicada em contextos diferentes”
(Pacheco, 1996, p. 39).

A equipa responsavel pelo projecto ICR identifica-se com estes principios fundadores da abordagem pratica ao curriculo,
reconhecendo que uma prescrigao curricular aplicada uniformemente & potencialmente promotora da exclusao dos alunos que, a
partida, ndo dominam o codigo em que a tal prescricao é enunciada. Determinados alunos ndo reconhecem relevancia no que a
escola lhes propde simplesmente porque essa proposta esta enunciada numa linguagem muito distante da linguagem que
predomina na experiéncia desses alunos. Dai a necessidade de, numa légica de educacao inclusiva, reconstruir localmente o
curriculo oficial, de modo a que ele faca sentido para todos os alunos. Neste sentido, o design curricular assume-se como “um
pracesso através do qual aluno e professor interagem a fim de darem sentido ao mundo” (Grundy, 1987, pp. 14-15), como é

caracteristico da abordagem pratica ao curriculo.
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Grande parte do trabalho desenvolvido no ambito dos Estudos Curriculares comprometidos com a teoria pratica orienta-se para a
critica aos modelos de desenvolvimento curricular legitimados pela teoria técnica — assentes na enunciagdo exaustiva de objectivos
educacionais, na subordinagdo da acgdo pedagodgica a prossecugdo dos mesmos e na avaliagdo rigorosa da sua consecugao.
Dessa critica tém emergido algumas propostas alternativas. Stenhouse (1975), por exemplo, propde uma concepcao de curriculo
assente na subordinagdo da acgdo pedagogica ndo a uma seérie de objectivos mas sim a um conjunto de principios de

procedimento.

Os professores do ensino basico que integram a equipa responsavel pelo projecto ICR, a semelhanga da generalidade dos
professores portugueses dos ensinos basico e secundario, estdo sujeitos a um sistema curricular bastante marcado por uma
tradicdo centralista e prescritiva, no qual predomina uma racionalidade técnica, que impele os professores a agirem na légica da
cobertura de programas exaustivos e da preparagao dos alunos para provas de avaliagdo externa. Neste contexto, a predisposigao
para a assuncao dos principios da teoria pratica ndo emerge facilmente nem pode levar a uma rejeigdo radical de logicas de ac¢ao
mais caracteristicas da teoria técnica. Isto implica, por exemplo, aceitar que nao € realista abandonar, no ambito do projecto ICR,
uma légica de trabalho docente orientada para a consecugao de objectivos pedagogicos. Mas é realista reforgar progressivamente a
inclusao de outra logica de organizagao do trabalho da equipa, por influéncia da qual esse trabalho seja, cada vez mais, realizado
em funcdo de alguns principios de procedimento. A luz das preocupacdes que esto na origem do projecto, o primeiro principio de
procedimento que emerge é o de trabalhar o curriculo de maneira a que a relevancia do mesmo seja reconhecida por todos os

alunos.

PROJECTO ICR — METODOLOGIA

O processo de investigagdo-acgdo fem decorrido em sucessivos ciclos, com a duragdo de um ano escolar cada. As etapas

percorridas em cada ciclo podem resumir-se da seguinte forma:
. Registo sistematico de indicadores de desinteresse observados nas aulas;
. Analise desses indicadores e levantamento de hipéteses explicativas;

. Entrevistas aos alunos, visando a compreensao, quer das causas do desinteresse, quer do grau de relevancia atribuido por esses

alunos ao curriculo;
. Andlise e interpretacao das entrevistas;

- Recolha e andlise de dados complementares, que permitam uma melhor compreensdo da vida extra-escolar dos alunos em

aspectos susceptiveis de aproveitamento para fins curriculares;

. Concepgao e desenvolvimento de estratégias de ensino inspiradas na interpretacio dos dados gerados nas etapas anteriores e

potencialmente geradoras de aprendizagens mais reconhecidas pelos alunos como relevantes;
. Monitorizagao continua dessas estratégias;

- Nova ronda de entrevistas aos alunos, viando a compreensdo de eventuais mudangas no grau de relevancia atribuido pelos

mesmos ao curriculo.

Esta metodologia foi sendo concebida, posta em pratica e revista durante os primeiros anos de implementacdo do projecto
(2007/2008 e 2008/2009), até que no presente ano escolar atingiu um grau de consolidagéo suficiente para se estabilizar numa
sequéncia de procedimentos que, neste momento — embora sujeita, como sempre, a alteragdes —, se encontra suficientemente
padronizada para garantir que os varios membros da equipa trabalham de acordo com uma metodologia comum, sem prejuizo da

autonomia individual. Tal harmonizagao de aspectos-chave do processo de trabalho é particularmente importante em contextos de
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grande disperséo dos membros da equipa, como acontece neste projecto, que é implementado por uma equipa bastante dispersa,
quer em termos geograficos, quer em termos de posicionamento no sistema educativo. Dos seus catorze membros, quatro s&o
docentes do ensino superior e dez sao docentes do ensino basico. Destes Ultimos, quatro leccionam no primeiro ciclo, trés no
segundo e frés no terceiro. Quatro membros da equipa residem na ilha de S&o Miguel e dez residem na ilha Terceira. Estes
professores representam sete escolas — Universidade dos Acores incluida — cada uma das quais, na maioria dos casos,

geograficamente dispersa por nlcleos ou polos.

A referida sequéncia de procedimentos encontra-se registada no primeiro de uma série de sete documentos de suporte a recolha de
dados. Nessa série, incluem-se cinco instrumentos de recolha de dados: uma ficha de registo de manifestagdes de desinteresse
observadas nas aulas; um guido para as entrevistas; um questionario destinado exclusivamente a alunos do 3° ciclo, uma ficha para
descricdo das esfratégias de ensino concebidas; uma ficha de caracterizagdo dos alunos. Inclui-se ainda um modelo de
consentimento informado. Os documentos acima referidos, os dados ja recolhidos, as actas das reunides da equipa e outros
documentos com interesse para o projecto encontram-se numa plataforma electrénica, acessivel a todos os membros da equipa.
Essa plataforma inclui ainda uma area de forum, para discussdo online de assuntos relativos ao projecto e um repositorio das

comunicacdes ja apresentadas por membros da equipa em eventos cientificos.

NOTAS SOBRE O IMPACTO DO PROJECTO NA ORGANIZAGAO DO TRABALHO DOCENTE

No que se refere & organizagéo do trabalho docente, o projecto ICR, longe de produzir uma mudancga radical nas préaticas dos
membros da equipa, tem contribuido, no entanto, para a progressiva introdugao de uma dimensé&o de investigag&o nessas mesmas
praticas. Afravés do registo sistematico das manifestacbes de desinteresse reveladas pelos alunos em relagdo ao curriculo,
observadas nas aulas, e das entrevistas, tem-se promovido a auscultagdo da voz desses mesmos alunos, de modo a tentar que
todos reconhegam relevancia no curriculo — reconhecimento sem o qual dificilmente terdo predisposicéo para aprender. Essa
auscultagdo, embora dificil de realizar nalguns casos e nem sempre geradora de dados satisfatorios, tem tambéem possibilitado um
melhor conhecimento dos alunos, por vezes surpreendente nalguns aspectos e revelador de dados com bastante potencial de

exploragdo no campo curricular, quiga pela via do desenvolvimento do capital narrativo (Goodson, 2006) desses alunos.

Assim, a metodologia de investigagao utilizada tem vindo a contribuir, quer para o questionamento das praticas educativas até
agora implementadas, quer para o seu reequacionamento a partir da definicdo de novas estratégias de ensino, sustentadas nas

interpretacdes individuais e de equipa dos dados recolhidos e analisados.

Dessas interpretactes tem-se destacado a necessidade de tomar em considerag&o os gostos e preferéncias dos alunos em relagéo
ao trabalho escolar e & sua vida extra-escolar na definicdo de novas estratégias de ensino, de modo a promover o reconhecimento
da relevancia atribuida ao curriculo por parte dos mesmos. As primeiras analises revelam que os alunos inquiridos tendem a nao
reconhecer faciimente a relevancia pessoal de determinadas aprendizagens realizadas na escola. Tem-se verificado, isso sim,
algum reconhecimento de relevancia projectado numa vida futura, em termos profissionais, coma ilustra o seguinte exemplo: “Se for
empregado do Modelo, tenho que contar as moedas para ndo me enganar” (Riben'% 16 anos, 7°Ano). Nalguns casos, tem-se
registado também um reconhecimento de relevancia que se esgota na participacao em actividades escolares ou relacionadas com a
escola, como acontece com a aluna Lisa (8 anos, 3°Ano), que disse o seguinte numa entrevista: “Se calhar as minhas primas vao
ter duvidas e as coisas da escola eu j& tenho na meméria e eu consigo ajuda-las”. Noutros casos, simplesmente ndo se verifica
qualquer reconhecimento da relevancia do curriculo para a vida extra-escolar dos alunos, como ilustra o excerto de uma entrevista

abaixo transcrito.

103 Os nomes dos alunos foram substituidos por pseudénimos, para efeitos de protecgéo das respectivas identidades.
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P: O que aprendes em Ciéncias tem-te ajudado nas coisas que fazes fora da escola? [Pausa]

R: N3o sei... [Pausa]

P: N&o utilizas a matéria de Ciéncias na tua vida fora da escola? [Pausa]

R:Néo...

P: O que pensas fazer a nivel profissional quando saires da escola?

R: Gostava de ser mecanico.

P: Algumas das coisas que aprendeste na disciplina de Ciéncias poderiam ajudar-te nesse novo trabalho?
R: Acho que nao!

Filipe (15 anos, 7° Ano)

Quando se pergunta aos alunos envolvidos no projecto se gostam da escola, a resposta & geralmente afirmativa e relacionada com
a possibilidade de interacgdo com os amigos, com destaque para os alunos mais velhos: “Gosto da escola porque gosto de
aprender, a... Porque gosto de estar com os meus colegas, por tudo, gosto da escola” (Daniela, 13 anos, 8° Ano); “Trabalhos de
grupo e as vezes também trabalhos individuais” (Catia, 14 anos, 7°Ano). O gosto pela escola relaciona-se também com a

participagdo em actividades de cariz mais pratico, quer no caso dos alunos mais velhos, quer no caso dos alunos mais novos.

P: Ah! E o que gostas mais de fazer na escola?

R: Eu gosto de estudar Matematica, Lingua Portuguesa... [Pausa]

P: Tem Educacao Fisica, tem projectos, Estudo Acompanhado, Musica... Tem... Conselho.
R: Gosto dos projectos...

Manuel (8 anos, 3° ano)

Considerando o interesse dos alunos pela realizagdo de actividades que promovem a interaccdo com 0s seus pares e que se
definem como actividades de caracter mais prético, a estratégia de organizagéo de projectos, baseada na metodologia de trabalho
de projecto, tem-se afirmado como uma abordagem privilegiada por varios docentes envolvidos no projecto ICR. Tém sido
desenvolvidos projectos centrados no estudo de temas integradores, sempre a partir de uma articulagao entre a escola e o contexto
local e regional, constituindo este o ponto de partida para as aprendizagens dos alunos, numa perspectiva de aprendizagem pela

descoberta, procurando-se, deste modo, uma articulagéo entre o curriculo e a realidade envolvente.

Os docentes t¢m vindo a desenvolver experiéncias de aprendizagem que se pretendem significativas, passando as
mesmas pela promogao de situagdes de contacto com a realidade local e regional, envolvendo a organizagao de visitas de estudo e
a elaboragao de materiais pedagadgicos cujo referencial de base sdo os conhecimentos, as vivéncias e as experiéncias dos alunos,
numa perspectiva integrada dos saberes, de modo a promover-se a construcdo pessoal dos novos conhecimentos pelo significado
atribuido aos mesmos. Como afirma Ausubel (cit. por Rolddo, 1999, p. 57), “o factor singular mais importante que influencia a

aprendizagem é aquilo que o aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso 0s seus ensinamentos”.

Um dos docentes — professor do 1° ciclo do ensino basico —, partindo dos gostos e preferéncias relativos a actividades realizadas

no contexto da realidade familiar de um aluno inquirido — o Manuel —, desenvolveu diversas actividades contextualizadas em varias
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areas disciplinares a partir de uma visita de estudo as instalagdes agro-pecuarias dos pais do aluno. Apresenta-se, de seguida, um

excerto de uma entrevista realizada a esse aluno.

P: Esta bom. E depois da escola, o que costumas fazer quando sais da escola?

R: Vou para casa, lancho, fago os trabalhos de casa e depois vou brincar. Depois vou ajudar o0 meu pai.
P: Vais ajudar o teu pai. O que costumas fazer quando ajudas o teu pai?

R: Ajudo a tratar dos coelhos, das cabras e dos porcos.

P: Costumas ir para as vacas com ele ou nunca vais?

R: As vezes.

P: O que costumas fazer nas vacas com ele?

R: Ajudo...

(Manuel, 8 anos, 3°Ano)

Os dados recolhidos através da entrevista e na propria visita de estudo, em que o aluno inquirido e os seus pais se definiram como
o0s actores principais, revelaram-se de grande utilidade curricular. Foi possivel proceder-se, em contexto escolar, ao seu tratamento,
destacando-se 0 seu aproveitamento no ambito da abordagem ao conteldo programético “Medidas de Massa’, a partir das

actividades de pesagem habitualmente realizadas pela familia do aluno em causa, tais como a pesagem de animais.

Posteriormente, foram realizadas actividades que desencadearam a identificagéo de situagdes em que se evidencia a necessidade
da pesagem, sendo de salientar que as intervengbes do Manuel nessas actividades se relacionaram com a visita de estudo
realizada e com a sua vida presente: “Eu ja pesei os meus coelhos”. “As vezes a minha mae pesa os queijos”: “A minha mae
também pesa os queijos”. Além das actividades ja descritas, o professor promoveu o levantamento de balangas de diferentes tipos
e da sua respectiva utilidade, de acordo com contextos diversos, partindo uma vez mais dos conhecimentos dos alunos e das suas
vivéncias com pesagens. A turma chegou a seguinte conclusdo: “As balangas variam em fungao da forma e da massa das coisas
que queremos pesar’. Foram também realizadas actividades de pesagem em ambiente de sala de aula e de registo da massa de
diferentes corpos, 0 que desencadeou uma oportunidade para clarificagdo de conceitos (por exemplo, nimeros decimais) e

introdugéo de novos conceitos.

Outro membro da equipa — professora do 1° ciclo do ensino basico — tem vindo organizar e a implementar um projecto que assenta
na producgéo de histérias criadas com e para os alunos, que se materializa na construgdo de um livro, e na elaboragao de materiais
de apoio a explorago dessas mesmas historias (fichas de trabalho, sequéncias de imagens em powerpoint, etc.), partindo do
interesse manifestado pelos alunos inquiridos em relagéo a historias narradas. Tem-se contribuido, por esta via, para a promog¢&o
do reconhecimento da relevancia do curriculo por parte dos alunos em causa no que se refere a aprendizagem da leitura e da

escrita.

O referido projecto apresenta-se como uma nova estratégia, que se fundamenta em diversos pressupostos, entre os quais se
destaca a afirmacgdo da pertinéncia da promogao de aprendizagens significativas a partir de uma abordagem aos contelidos
programaticos que privilegia a integragao dos gostos, preferéncias, interesses e saberes dos alunos. Outro fundamento a salientar e
que sustenta a estratégia implementada relaciona-se com a integragdo, nas historias narradas, quer de elementos do mundo
fantastico e imaginario das criangas, quer de factos e referéncias espacio-temporais baseadas no conhecimento experiencial dos

alunos, o que nos remete para o seu enquadramento no ambito dos propésitos do curriculo regional dos Agores, que consiste “no
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conjunto de aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos que se fundamentam nas caracteristicas geograficas,

econdmicas, sociais, culturais e politico-administrativas dos Acores” (Decreto Legislativo Regional n® 15/2001/A, de 4 de Agosto).

A partir das histérias criadas tém sido desenvolvidas actividades diversificadas, através das quais se procura promover a integragéo
do conhecimento — uma das dimensdes da integracdo curricular consideradas por Beane (1997), a par da integragdo social e da
integracdo das experiéncias, sendo esta ultima aquela em que o projecto ICR aposta prioritariamente. Essa integragdo manifesta-
se, por exemplo, na localizagao espacio-temporal das ac¢des narradas e desencadeadas pela personagem principal das histérias.
No enquadramento das histdrias narradas, os alunos procedem a identificagao dos lugares onde ocorrem as acgdes num mapa da
ilha Terceira, possibilitando-se assim a promogao de situagdes de leitura funcional e, ao mesmo tempo, a identificacdo e o

conhecimento progressivo de espagos do meio local e dos aspectos que os singularizam.

A partir da nova estratégia adoptada, os alunos inquiridos tém revelado progressivo gosto pela aprendizagem da lingua,
participando de forma interactiva nas histérias e desenvolvendo uma postura de interesse, evidenciada a partir de verbalizagdes
como estas: “Qual é o dia da préxima historia?”; “Que palavras novas vamos aprender a ler?”; “Qual é a proxima freguesia que

vamos canhecer melhor?” (Miguel, 7 anos, 2°ano).

Outro membro da equipa — professor de Ciéncias Naturais do 3° ciclo do ensino béasico —, através de uma entrevista realizada a um
aluno, que faz alusdo ao gosto pela participagdo em trabalhos de grupo e a possibilidade de emitir as suas opinides, tomou maior
consciéncia da importancia da auscultagao das vozes dos alunos na abordagem ao curriculo e na organizacao do trabalho docente.
Dai resultou uma maior aposta em estratégias de resolugdo de problemas a partir de situagdes enquadradas no contexto local dos
alunos. Recentemente, o referido professor aproveitou a existéncia de sedimentos junto a uma lagoa conhecida dos alunos para
abordar determinados conteudos programaticos orientados para o conhecimento dos processos de erosdo das rochas e de

formacao de sedimentos e estratos sedimentares.

A nova estratégia adoptada enquadra-se na necessidade de ensinar tomando como ponto de partida questdes genuinas que se
relacionam com problemas reais e praticos proximos dos alunos, definindo-se os contelidos programaticos — neste caso da area
curricular de Ciéncias Naturais — como contetudos cuja natureza se apresenta como matéria fértl em possibilidades de
problematizagdo. A estratégia adoptada fundamenta-se na ideia de promogédo de actividades de ensino inspiradas no método
cientifico, na linha do pensamento de John Dewey, defensor da “sistematica utilizagdo do método cientifico como modelo de

exploragao inteligente das potencialidades inerentes a experiéncia” (Dewey, 1997, p. 86).

As etapas desenvolvidas no enquadramento da estratégia passaram pela identificacdo e definicdo da situagao-problema,
procedendo-se a formulagdo e analise de possiveis hipdteses de explicagdo para o problema em analise, rejeitando-se as
insatisfatérias e aceitando-se a mais satisfatéria. A adopgéo da estratégia descrita facilitou ao docente a abordagem a novos

conteldos programaticos, neste caso relacionados com as “Grandes Etapas da Historia da Terra”.

Tratando-se de uma actividade que implicou o questionamento acerca da realidade e a necessidade de esclarecimento de duvidas
perante determinado fendémeno, a sua realizagao contribuiu para a promogao de um ensino activo e suscitador da compreensao do
significado desse mesmo fenémeno por parte dos alunos. Nas suas reflexes sobre o desenvolvimento da estratégia, o docente
refere que os alunos consideraram que ‘o professor deveria repetir mais vezes este género de actividades” e que “ficaram a

perceber como se formaram os sedimentos e os estratos sedimentares”.

Em sintese, pode-se afirmar que as estratégias adoptadas pelos elementos da equipa se enquadram numa tentativa de se evitar a
“falta de significatividade e funcionalidade das aprendizagens”, que advém da “separacgdo entre as aprendizagens experienciais da

vida quotidiana e as aprendizagens escolares” (Alonso, Magalhaes e Silva, 1996, p.10). Essa tentativa tem-se manifestado numa
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incorporagao dos dados recolhidos e analisados nas praticas educativas dinamizadas, por vezes com algum sucesso em termos de

reconhecimento, por parte dos alunos, da relevancia das aprendizagens escolares.

REFLEXOES FINAIS

O projecto ICR tem possibilitado acs professores que nele participam oportunidades de reflexio sobre as ldgicas que presidem a
organizacdo do seu frabalho. Dessa reflexdo tem resultado uma maior tomada de consciéncia de que, apesar das exigéncias
impostas pelo sistema educativo em termos de subordinacdo a objectivos prescritos, é possivel compatibilizar a organizagao do
trabalho docente com outras légicas de acgdo, designadamente a légica de orientagéo do trabalho para o reconhecimento, por

parte do aluno, da relevancia das aprendizagens propostas.

A concretizagdo dessa possibilidade depende do desenvolvimento de uma dindmica de investigagdo colaborativa, cuja
implementagao no projecto aqui em discussao tem sido parcialmente conseguida, num contexto marcado por algumas dificuldades.
A ja referida dispersao dos membros da equipa, aliada a sobrecarga das suas agendas, impde limitagdes que as Tecnologias da
Informacao e Comunicagao atenuam mas nao eliminam. Apesar dessas dificuldades, é intengdo dos responsaveis pelo projecto
continuar a apostar na promogao de estratégias de ensino concebidas “por grupos de professores trabalhando num quadro de
investigacao e desenvolvimento” (Stenhouse, 1975, p. 25), no pressuposto de que “o desenvolvimento curricular deve assentar no

desenvolvimento profissional dos professores, promotor do seu profissionalismo” (Stenhouse, 1975, p. 24).
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