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Storytelling: ouvir e contar histérias como base da aprendizagem de linguas

Resumo

O presente relatorio centra-se no trabalho de intervencdo pedagdgica que foi
desenvolvido no &mbito do Estagio do Mestrado em Ensino de Portugués e de Inglés no
2.° Ciclo do Ensino Baésico e implementado junto de duas turmas do 5.° ano de
escolaridade. A abordagem do Storytelling como base para a aprendizagem de linguas foi
0 tema posto em pratica como estratégia para aumentar o interesse e envolvimento dos
alunos no processo de aprendizagem das linguas visadas.

O trabalho dividiu-se em trés fases. Na primeira fase, foram recolhidas
informagdes sobre os alunos visados atraves de conversas informais com as professoras
de portugués e de inglés do 1.° ciclo e procedeu-se a observacao das aulas das orientadoras
cooperantes das disciplinas de portugués e de inglés. Num segundo momento, apés a
implementacdo de cada aula integrada nas sequéncias didaticas destinadas a este estagio,
foram realizadas revisdes junto dos alunos e reflexdes sobre as atividades realizadas em
cada sequéncia didatica. Na terceira e ultima fase, ap6s implementacdo de um
questionario aos alunos sobre Storytelling, foi realizada uma anélise sobre as respostas
dadas com o objetivo de apurar as perce¢des dos alunos sobre a influéncia do Storytelling
na sua aprendizagem.

Os resultados obtidos através dos questionarios e da observacdo das praticas
demonstraram que o uso de histérias nas aulas de portugués e de inglés facilitou a
aprendizagem e permitiu consolidar e aperfeicoar conhecimentos ja existentes, no caso

do portugués, e também introduzir e desenvolver novos conhecimentos, no caso do inglés.

Palavras-chave: aprendizagem de linguas, desenvolvimento de competéncias,

Storytelling, 2° ciclo do ensino basico.



Storytelling: listening and telling stories as a basis for learning language

Abstract

The present report focuses on a pedagogical intervention that was developed
within the Masters course in Teaching Portuguese and English in the 2" Cycle of
Elementary Education and was implemented in two classes in the 5" grade. The
Storytelling approach as a basis for learning languages was the theme chosen as a strategy
to increase student’s interest and engagement in the learning process of the target
languages.

The project was divided into three phases. In the first phase, information was
gathered about the students of both classes by means of informal conversation with the
Portuguese and the English teachers from previous years. In the second phase, lessons
were observed on both languages to adjust and plan lessons for the target classes. After
implementing each lesson that was part of the didactic sequences of this report, the
activities were reviewed with the students and reflected upon. In the third and final phase,
the students answered a questionnaire about Storytelling and its implications on their
learning abilities, and then the results of their answers were analysed.

The questionnaire results and lesson observation demonstrated that using stories
in Portuguese and English classes made it easier for learning purposes and perfected and
strengthened knowledge that was already present in the case of the Portuguese language.
In relation to the English language, it allowed the introduction and development of new
linguistic skills.

Key words: Language learning, skills development, Storytelling.
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Introducio

O presente Relatorio de Estagio surge no contexto da realizagdo do Estadgio como
parte integrante do Mestrado em Ensino de Portugués e de Inglés do 2.° Ciclo do Ensino
Basico, foi desenvolvido ao longo do ano letivo de 2023/2024 e resultou da intervengao
que dai resultou junto de uma turma como professora estagidria e da turma das
orientadoras cooperantes nas disciplinas de portugués e de inglés.

Assim, decidiu-se abordar o “Storytelling: ouvir e contar historias como base para
a aprendizagem”. “A letra, Storytelling remete para o ato de contar/narrar uma historia”
(Sousa, 2019, p.73), uma atividade inerente ao ser humano desde os principios dos
tempos. Valenga e Tostes (2019) citam: “Como pratica social, o ato de contar historias ¢
ancestral (Heinemeyer, 2018), ja que ndo conhecemos épocas ou sociedades em que tal
atividade ndo estivesse presente” (p.222). Assim, tal como Sousa (2019, p. 74) afirma, ao
narrar (o ato de contar historias no presente), o ser humano recorda o seu passado através
das memorias e garante a sua permanéncia na memoria futura dos seus ouvintes. Através
de mitos e personagens, refletimos sobre o mundo, desenvolvemos a criatividade,
estabelecemos a formula de fazer passar as nossas crengas, tradigdes, costumes, valores
e também partilhamos o nosso conhecimento.

Neste trabalho, o principal foco foi mostrar como contar histérias em sala de aula
pode promover uma aprendizagem dindmica que envolve os alunos, ao encoraja-los a
fazerem perguntas e a falarem do que sentem e sobre o que experienciam ao escutar e
observar uma historia ou ambas. Por um lado, ao ler, ouvir ou visualizar historias, os
alunos conseguem expandir o seu vocabulario e conhecimento do mundo. Por outro lado,
desenvolvem a sua criatividade e imaginagdo e, ao focarem-se no que vai acontecer a
seguir na historia, desenvolvem a sua curiosidade e ansia por aprender mais. Como
afirmou Benjamin Franklin: “Digam-me e eu esquecerei, ensinem-me € eu poderei
lembrar-me, envolvam-me e eu aprenderei.” A pratica de Storytelling permite aos alunos
o envolvimento que propiciard maiores possibilidades de sucesso escolar: “Finalmente,
conclui que as criancas gostaram de usar as historias nas aulas de inglés, ao que se aliou
o facto de demonstrarem facilidade na aprendizagem e resultados muito positivos nas
atividades por mim propostas, bem como no teste de avaliagdo” (Lacerda, 2021, p.47).

Em relacdo aos objetivos estabelecidos para este Relatorio de Estagio, perfilam-

se 0s seguintes:



1. Observar os contextos educativos, de modo a compreender as suas dindmicas e
ajustar a intervengao pedagogica;

2. Planificar e implementar as aulas de acordo com a planificagdo anual apresentada por
cada departamento disciplinar (portugués e inglés), privilegiando uma abordagem a
Educacao Literaria;

3. Desenvolver dinamicas de ensino promotoras da Educacdo Literaria sempre que
possivel,

4. Analisar e refletir de forma critica ¢ fundamentada sobre as intervencoes educativas
implementadas ao longo de toda a pratica pedagdgica;

5. Explorar o uso de historias como estratégia de envolvimento na aprendizagem;

6. Avaliar o impacto do uso de historias como estratégia de envolvimento na
aprendizagem da lingua;

7. Analisar as percegdes das criangas relativamente a aprendizagem da lingua e ao uso
de historias.

Finalmente, o presente Relatorio de Estagio estd organizado em quatro capitulos. O
primeiro capitulo apresenta o enquadramento tedrico do tema, mais precisamente sobre
a contextualizacdo do Storytelling na aprendizagem das linguas e nas orientagdes
curriculares do 2.° Ciclo do Ensino Basico e também a importancia do contar historias
como estratégia pedagogica. No segundo capitulo, serd feita a contextualizacdo do
Estagio: o0 meio, a escola e as turmas onde foi posto em pratica e as técnicas de recolha
de informacdo. O terceiro capitulo esmitg¢a o desenvolvimento da implementagdo do
estagio e apresenta uma reflexao sobre a mesma. No quarto e tltimo capitulo, apresenta-
se a avaliagdo do estdgio com uma analise dos dados apurados pelo questionario criado
para efeitos de investigacao.

Termina-se o Relatorio com as referéncias bibliograficas e os anexos que permitem

um melhor entendimento da intervencao feita com relagdo ao tema do trabalho.



Capitulo I — Enquadramento Tedrico

1. - A aprendizagem de linguas

A partir do momento em que nascemos aprendemos uma lingua, a lingua materna.
O ser humano ¢ dotado de inteligéncia com pré-disposicao para a aprendizagem, seja ela
feita por capacidade inata ou por imitacdo; como ser social, ¢ dotado da capacidade de
observagao e reproducdo num contexto interativo.

Viérias sdo as perspetivas sobre a forma como a lingua materna ¢ adquirida e
desenvolvida. Apresenta-se em primeiro lugar a perspetiva inatista/generativista: “que
postula que a crianca descobre a gramadtica da lingua a que é exposta em virtude da
capacidade geneticamente herdada para a linguagem, materializada na existéncia de
mecanismos inatos da mente;” (Sim-Sim, 2017, p. 25 e 26), além disso um dos
argumentos a favor desta perspetiva € a de que a crianca consegue adquirir a linguagem
rapidamente, mesmo com exposi¢do limitada e que ndo se trata apenas de imitagdo, mas
de aplicagdo de regras complexas intuitivamente. Em segundo lugar, e quase como
oposi¢cdo a perspetiva inatista: “nature versus nurture” (Sim-Sim, 2017, p. 8), ha a
perspetiva comportamentalista que defende que a crianca aprende a comunicar ao imitar
primeiro os sons e depois as respostas verbais que ouve dos adultos com quem interage
no dia a dia: “Em sintese, a tese de Skinner ¢ a de que a linguagem humana ¢ um
comportamento comunicativo aprendido pela crianca e essa aprendizagem depende
essencialmente de fatores externos ao proprio sujeito,” (Sim-Sim, 2017, p. 8). Em terceiro
lugar ha a perspetiva cognitivista “que sustenta que as capacidades cognitivas determinam
a aquisi¢do da linguagem e essas capacidades t€m as suas raizes em mecanismos sensorio-
motores, mais profundos do que os mecanismos linguisticos e s6 o funcionamento da
inteligéncia, leia-se funcionamento cognitivo, € hereditario;” (Sim-Sim, 2017, p. 26), ou
seja, a crianga, em primeiro lugar, deve desenvolver as suas estruturas mentais para
entender determinados conceitos e sO6 depois poder ser capaz de expressa-los
linguisticamente. Por fim, ha a perspetiva interativa que defende que “a linguagem ¢
biologica e social e que o processo de desenvolvimento da linguagem ¢ influenciado pela
interagcdo da crianca com os falantes que a rodeiam.” (Sim-Sim, 2017, p. 26), ou seja, a
aquisicdo da lingua materna € um processo social e colaborativo, conseguido através da
interacdo da crianga com os seus pares € os adultos do seu quotidiano. Nao obstante a
apresentacao dessas diferentes perspetivas sobre a aquisi¢cao da lingua, podemos afirmar

que a aquisi¢do de uma lingua, quer seja por processo natural, quer seja por um processo



de aprendizagem, ¢ aquilo que nos define como seres humanos e que nos diferencia de
todas as restantes espécies.

Tendo em conta que ao ingressar na escola, os alunos ja t€m um conhecimento
basico da sua lingua materna, o ensino mais especifico desta lingua passa pelo
aprofundamento e aperfeicoamento de determinadas capacidades (oralidade) e a
introducao e exploragdo de outras (leitura, escrita e gramatica). Assim, recorre-se, de uma
forma geral, ao ensino tradicional da lingua materna, na qual se pratica a leitura,
compreensdo e interpretacao de diferentes tipos de textos, nos dominios da Educagao
Literaria e da Leitura; também se promove debates e apresentacdes de diferentes tipos,
no dominio da Oralidade e, por fim, o estudo das regras gramaticais e ortograficas de uma
forma gradual (das mais simples as mais complexas), pondo-as depois em pratica ao
aplica-las na produgdo de textos, nos dominios da Gramatica e da Escrita. No que

concerne a este tipo de ensino, Niza et al. (2011) afirmam que:

Investigacdes cada vez mais consistentes e sustentadas pelo sucesso das
aprendizagens confirmam que cabe ao professor a criagdo de ambientes
facilitadores da producao escrita e de situagdes de interagao para a producao
cooperada de fala, de escrita e de leitura, em circuitos comunicativos de interagao
efetiva no ambito das aulas e para além delas.

A consciencializagdo, pelos alunos, do funcionamento da linguagem escrita
através de praticas cooperadas de aperfeicoamento dos seus proprios textos,
produzidos com sentido e intencionalidade social, constitui-se como objetivo
primordial para o desenvolvimento da escrita na escola e ao longo de toda a
escolaridade. (p. 12)

Nao obstante, o ensino de uma lingua, mesmo sendo a materna, enfrenta os seus
desafios, tais como as dificuldades que os alunos t€ém em apreender as diferencas entre a
lingua falada e a escrita. De acordo com estudos realizados por Carraher, Nunes e Lemle
(citados em Nobile & Barrera, 2009, p. 41), alguns erros cometidos por alunos podem ser
classificados em categorias. Os erros cometidos pelas turmas visadas neste relatdrio
correspondiam a “Erros de transcricao da fala: ocorrem quando a crianga escreve a
palavra como a pronuncia (...) por desconhecimento das diferengas entre lingua oral e
lingua escrita.” (Nobile & Barrera, 2009, p. 41). Este tipo de erro manifestou-se na
formulagdo incorreta das formas verbais, tais como “t4” em vez de “estd”, por exemplo.
Além destes, ha os “Erros por desconhecimento das regras contextuais: ocorrem quando
a crianca deixa de considerar a posicdo de uma letra ou unidade sonora em relagdo a

outras, como quando escreve “pasarinho”, por desconhecimento de que a letra s entre
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vogais tem o som de /z/” (Nobile & Barrera, 2009, p. 41). Por fim, os “Erros na marcagao
da nasalizagdo: caracterizam-se pela ndo diferenciagdo entre vogais nasais e orais,”
(Nobile & Barrera, 2009, p. 41). Este tipo de confusao era cometido em quase todas as
formas verbais na 3* pessoa do plural, que deveria apresentar a termina¢ao -am, mas era
escrito com a terminagao -a0, como por exemplo, “terminaram” era escrito “terminardo”
ou “foram” era escrito como “fordo”, etc.

No que concerne as linguas estrangeiras, s6 quando ingressamos na escola
passamos a conhecé-las de uma forma mais cientifica. Ao longo da historia, o ensino
académico das linguas viu diferentes métodos ou abordagens no desenvolvimento do
processo de aprendizagem. Para indicar algumas, podemos apontar o Método Gramatica-
Tradugao que, como o proprio nome indica, assenta essencialmente no ensino sistematico
das regras gramaticais e no uso destas regras na tradugo de frases e textos. E um método
que reduz a0 maximo a interagdo oral dos alunos, pois o foco ¢ a leitura e a escrita, ¢ a
mobilizagdo de vocabulario ¢ feita através da memorizagao, listas de palavras e o estudo
do dicionério sempre com recurso a lingua materna, pois o tnico intuito ¢ de se fazer uma
traducdo. “It is a method for which there is no theory. There is no literature that offers a
rationale or justification for it or that attempts to relate it to issues in linguistics,
psychology, or educational theory.” (Richards & Rogers, 2001, p. 7). Depois apresenta-
se a abordagem comunicativa, cujas caracteristicas principais sao o foco na interagao oral,
tudo ¢ ensinado oralmente antes de ser vertido em forma escrita; a lingua usada na aula é
somente a lingua visada; o vocabulario ¢ introduzido e praticado em situagdes reais e,
portanto, o seu uso apresenta-se como funcional; as regras gramaticais sao introduzidas
de forma gradual, ou seja, do mais simples a0 mais complexo, e a leitura e a escrita sdo
introduzidas s6 depois de os alunos terem conhecimento lexical e gramatical suficiente.
Ainda a respeito desta abordagem: ““(...) the impact of the Oral Approach has been long-
lasting, and it has shaped the design of many widely used EFL/ESL textbooks and
courses, including many still being used today” (Richards & Rodgers, 2001, p. 36). Por
fim, refira-se o Método Audiolingual, no qual “Audiolinguists demanded a complete
reorientation of the foreign language curriculum. Like the nineteenth-century reformers,
they advocated a return to speech-based instruction with the primary objective of oral
proficiency and dismissed the study of grammar or literature as the goal of foreign
language teaching.” (Richards & Rogers, 2001, p. 58), o que equivale a dizer que as suas
principais caracteristicas passavam pela repeticao de estruturas frasicas com o intuito da

sua memorizagao correta; para tal, era apresentada a forma oral para depois se passar a
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forma escrita; o ensino da gramatica ¢ expositivo e explora-se o aspeto cultural da lingua
visada.

Atualmente, o ensino em especifico da lingua estrangeira inglesa tem como
objetivo geral ensinar a lingua como meio de comunicar em contexto global. Assim
sendo, recorre-se a abordagem comunicativa, pois o foco das aprendizagens centra-se na
compreensdo, interagdo e producao oral e escrita. Verificamos que de uma forma geral as
aulas sao totalmente focadas e centradas no uso e na exploracdo dos manuais. Por sua
vez, 0os manuais estao organizados por Units, as quais sao atribuidos temas e estes sdo o
fio condutor para a introdugdo e o desenvolvimento dos conhecimentos. Porém, muitos
autores, como Lynne Cameron (2001), sustentam que os professores ndo devem limitar o

processo de ensino ao manual.

Many course books use topics or themes to structure their units, although this is
often a superficial covering for a grammatical or functional sequencing. The title
of a unit, such as ‘Pets’ or ‘My Family’, can be treated like a theme, and adopting
a theme-based approach can extend teaching and learning beyond the confines of
the text book. (Cameron, 2001, p. 184)

Nao obstante, a exploracdo do tema ¢ feita através de atividades de trabalho de
grupo ou de pares que incentivam a interagao constante dos alunos entre si, criando, ainda
que de uma forma artificial, a simulagao de situagdes realistas, como um didlogo amigéavel
sobre a familia ou a casa onde vive, etc. Para o efeito, os conteudos gramaticais
introduzidos sdo de caracter pratico ou funcional, como por exemplo, a introdugdo dos
adjetivos ¢ feita na Unit da descrigdo fisica/vestuario. Além disso, muitas vezes o ensino
¢ baseado na atribuicao de tarefas (7ask Based Learning), o que € propicio ao uso de

temas como fio condutor ao ensino. Isto ¢ outro aspeto referido por Cameron (2011):

A further variation on theme-based teaching is an ‘activity-based’ approach, for
example that developed by Vale and Feunteun (1995). In this approach, an
overarching theme links the content of a lesson, and learning of language takes
place as children participate in a range of activities on the theme, such as sorting,
measuring and playing games. (p. 182)

Outra dimensdo nd3o menos importante do processo do ensino de uma lingua
estrangeira ¢ a Interculturalidade. Nas Aprendizagens Essenciais — Ensino Bésico
(Ministério da Educacao, 2018) apresenta-se a intengdo de haver a “constru¢do de uma
identidade propria de cidaddo global na relagdo com os outros, alicercada em atitudes e

valores, tais como o respeito pelo outro e, no ambito especifico da lingua inglesa, pela



cultura anglo-saxdnica, bem como pelas outras culturas no mundo” (p. 1). Portanto, o
aspeto intercultural ¢ fundamental, ndo s6 para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, mas também para o desenvolvimento de cultura do mundo que os rodeia e

que esta cada vez mais interligado. Como Byram et al. (2002) afirmam:

Thus, developing the intercultural dimension in language teaching involves
recognising that the aims are: to give learners intercultural competence as well as
linguistic competence; to prepare them for interaction with people of other
cultures; to enable them to understand and accept people from other cultures as
individuals with other distinctive perspectives, values and behaviours; and to help
them to see that such interaction is an enriching experience. (p. 10)

Ha diferentes abordagens a adotar para um ensino intercultural das linguas. Em
primeiro lugar, o uso de materiais auténticos, como videos, musicas e textos (artigos de
jornal, revistas, etc) e historias tradicionais que refletem a cultura do pais-alvo. Além
disso, a promogao de debates e discussdes sobre valores, costumes e praticas culturais do
pais-alvo em contraste ou a semelhanca da cultura de origem ou até mesmo a organizagao
de projetos interativos baseados em pesquisa sobre tradi¢des, culinaria, festas, literatura
ou histdria dos paises que falam a lingua-alvo. Atualmente, as redes sociais proporcionam
oportunidades de exploragdo infindaveis. Todos estes exemplos desenvolvem o
relativismo cultural e cabe ao professor apelar a empatia cultural para evitar julgamentos
etnocéntricos. Portanto, “The role of the language teacher is therefore to develop skills,
attitudes and awareness of values just as much as to develop a knowledge of a particular
culture or country.” (Byram et al., 2002, p. 13).

Tal como na lingua materna, também os alunos encontram inimeras dificuldades
na aprendizagem de uma lingua estrangeira. Para dar alguns exemplos, destaque-se a
pronuncia de sons inexistentes no portugués como o “th” em palavras como “think” ou
“the”, os chamados “false friends” como o “pretend” que em inglés quer dizer ‘fingir’,
mas em portugués corresponde ao verbo ‘pretender’, e a conjugagdo dos verbos, que
coloca muitas dificuldades aos alunos, apesar de aqueles apresentarem uma conjugagao
mais simples na lingua inglesa do que na portuguesa.

Deste modo, vimos que a lingua materna €, em primeiro lugar, adquirida de uma
forma natural e depois os seus componentes mais especificos sao desenvolvidos de forma
gradual na escola. Quanto as linguas estrangeiras, se ndo passam pelo processo natural de
aquisi¢ao, sdo exclusivamente estudadas e desenvolvidas num ambiente académico. Nao

obstante, o ensino de uma lingua em especifico, seja a materna, seja uma estrangeira,



envolve a introducdo, o desenvolvimento, a exploragdo e a sistematizagdo de varias
componentes linguisticas de forma integrante e envolvente entre si. Estas componentes
sao a Gramatica, o Vocabulario, a Prontncia, as Competéncias de Leitura e de Escrita e

as Competéncias de Compreensado ¢ de Produgdo Oral.

2. - A aprendizagem do portugués e do inglés no 2.° Ciclo do Ensino Basico

Tal como encontramos no documento das Aprendizagens Essenciais para o 2.°
Ciclo do Ensino Basico de Portugués (Ministério da Educagdo, 2018): “E na intersegio
de diversas areas que o ensino e a aprendizagem do portugués se constroem: produgdo e
rececdo de textos (orais, escritos, multimodais), educacdo literaria, conhecimento
explicito da lingua (estrutura e funcionamento).” (p. 1 e 2). Assim sendo, na
aprendizagem da lingua materna, o foco ¢ desenvolver competéncias avancadas a nivel
das competéncias da oralidade através de apresentacdes, leituras em voz alta e discussoes;
da leitura e compreensdo de textos literarios e informativos; da producdo escrita através
da redagdo de textos narrativos, descritivos e de opinido; da gramatica e vocabulario com
o refor¢o das estruturas bésicas da lingua e da ampliacdo lexical; e da educacdo literaria
com o incentivo do uso da leitura para promover o pensamento critico ¢ a criatividade,
uma vez que os alunos ja adquiriram as competéncias basicas de comunicacgdo. Toda esta
aprendizagem passa pelo desenvolvimento da capacidade de leitura, compreensdo e
andlise de textos; pelo desenvolvimento do pensamento critico e a argumentagdo; pela
consolidacdo das capacidades dos alunos ao relacionar competéncias como a de leitura e
de escrita ao enriquecer o vocabuldrio e aperfeigoar o uso da gramatica ao introduzir e
explorar de uma forma gradual as suas regras; e pelo desenvolvimento da escrita através
da producdo com coeréncia e coesdo de diferentes tipos de texto, para que os alunos
desenvolvam habilidades de diversos registos da lingua. Além disso, verifica-se que a
leitura e a escrita estdo ligadas entre si, uma vez que a atividade de escrita permite a
melhoria da leitura, como se demonstra também no documento das Aprendizagens

Essenciais de Portugués do Ensino Basico (Ministério da Educagao, 2018):

No dominio da escrita, ¢ esperado que, no final do 2.° ciclo, os alunos tenham
atingido o dominio de processos, estratégias, capacidades e conhecimentos para
escrita de textos de diversos géneros com vista a uma diversidade de objetivos
comunicativos, com organizagao discursiva adequada, diversidade e propriedade
vocabular, correc¢ao linguistica e corre¢ao ortografica. O conhecimento gramatical
dos alunos, no final deste ciclo de ensino, devera estar sistematizado quanto aos
aspetos basicos da estrutura e do funcionamento da lingua. (p.3)



Por fim, o ensino da lingua materna passa pela valorizacdo da nossa literatura
(Educagdo Literaria). A introdugdo e a exploragdo de textos literarios de diferentes tipos
(narrativos, dramaticos e liricos), tanto portugueses como estrangeiros, desenvolve as
capacidades de compreensao, interpretagao e apreensao cultural dos mesmos. Ao mesmo
tempo, a apresentacdo de diferentes tipos de textos, ou seja, historias, pretende suscitar a
motivagdo para a constante aprendizagem e leitura, tornando esta ultima assim num gosto
e habito de vida. Além disso, no nivel do 2.° Ciclo do Ensino Bésico ¢ fundamental que
os alunos desenvolvam a capacidade critica, expondo as suas proprias experiéncias,
valores e vivéncias, tendo como ponto de partida as ideias, os conflitos e os problemas
apresentados nos textos literarios, provocando assim emogdes de diferentes tipos. Outro
aspeto do dominio da Educacdo Literaria, segundo o documento das Aprendizagens
Essenciais - Ensino Basico (Ministério da Educacao, 2018), ¢ que sendo o texto literario
0 objeto visado, os alunos devem proceder a “compreensao, analise, inferéncia, escrita e
uso especifico da lingua”, utilizando como recurso os restantes dominios: Oralidade,
Leitura, Escrita e a Gramatica.

De acordo com Azevedo (2014),

De facto, proporcionando a crianga, que inicia a escolaridade, um importante e
significativo input linguistico (avaliavel quer em termos de vocabulério quer em
termos de estruturas sintaticas), os textos literarios permitem igualmente o
desenvolvimento de contextos para a partilha de experiéncias, além de criarem
oportunidades para usos reais e significativos da linguagem. (p. 39)

Atualmente, a pratica pedagogica no ensino do portugués como lingua materna
adota uma abordagem ativa, ou seja, para além da leitura e interpretacdo de textos, da
analise gramatical de textos e da producdo de textos, recorre-se ao uso de métodos ludicos
e participativos, tais como jogos, musicas, historias e dramatizagdes. As musicas sao
sempre motivo de animacdo e bem recebidas pelos alunos, especialmente se sdo o que
eles consideram de atuais. J4 a dramatizagdo depende da ‘personalidade’ dos alunos da
turma, ou seja, nem todos os alunos encaram o desafio de representar com agrado e
vontade. Quanto as histdrias, que ¢ o tema central deste relatorio, sabemos que os alunos
em geral gostam de ouvi-las, especialmente quando a leitura ¢ dindmica. Esta estratégia
serd abordada com mais aten¢do e pormenor no ponto seguinte deste trabalho. Em termos
de jogos, a adaptacdo de jogos tradicionais para o tema que esta a ser abordado ¢ sempre
interessante, como por exemplo adaptar o ‘Jogo da Gléria’ em tabuleiro com o tema dos

verbos ou mesmo organizar um jogo do ‘lencinho’ que € para ser realizado no exterior e
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atribuir nomes coletivos aos alunos em vez de numeros. No entanto, o facto de os alunos
possuirem tablets (particularmente os alunos de 5.° ano) pode ser um fator incentivador a
escolha de mobilizar conhecimentos por meio de jogos digitais como o Kahoot! Na
descricdo da implementagdo da pratica docente neste relatorio houve algumas ocasioes
em que este foi um recurso utilizado pela professora estagiaria e os resultados foram
positivos. Ha intimeros estudos que advogam o uso de jogos no processo de
aprendizagem, tendo em conta a era digital na qual vivemos. Ana Carvalho (2016) resume
de forma simples esta ideia: “Os jogos digitais exigem do jogador aten¢do, memdria,
tomada de decis@o, destrezas cognitivas e motoras, persisténcia, saber lidar com o
fracasso e o sucesso. Mas também ajudam a desenvolver essas capacidades no jogador.”
(p. 116).

Atentando de novo no documento das Aprendizagens Essenciais — Ensino Bésico
(Ministério da Educacdo, 2018), a aprendizagem da lingua inglesa como lingua
estrangeira estd organizada por dominios visando o desenvolvimento de competéncias
comunicativas, interculturais e estratégicas. Para o nivel do 2.° Ciclo do Ensino Bésico, o
ensino da lingua inglesa, tem como principais objetivos que os alunos alcancem os niveis
A1-A2 referentes ao Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas; que sejam
capazes de compreender e utilizar corretamente expressdes basicas de comunicacio e
fomentar o interesse por outras culturas, promovendo uma perspetiva intercultural as
aulas.

No que concerne a competéncia comunicativa, esta divide-se por objetivos de
compreensdo oral e escrita; interacdo oral e escrita, e producdo oral e escrita. Neste
sentido, o foco ¢ desenvolver as quatro principais capacidades/skills: a oralidade na sua
compreensdo//istening € na sua expressao/speaking; a leitura/reading e a escrita/writing.
Isto ¢ feito através da introducdo gradual de contetidos lexicais e gramaticais de acordo
com determinados temas que fazem parte do quotidiano e dos interesses dos alunos. O
maior desafio encontrado no processo de ensino desta competéncia € o acesso limitado a
lingua que os alunos tém, pois ndo ¢ o idioma utilizado no seu quotidiano e a sua pratica
tem de ser aplicada de forma artificial em contexto de sala de aula. Consequentemente, a
metodologia de ensino mais focada ¢ a abordagem comunicativa, na qual se enfatiza a
utilizagdo pratica da lingua, promovendo contextos auténticos de comunicagdo, tanto na
oralidade quanto na escrita. Segundo o Curriculo Nacional do Ensino Basico (Ministério
da Educacdo), no que concerne ao ensino das linguas estrangeiras e mais especificamente

para o 2.° Ciclo do Ensino Basico:
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No 2.° ciclo, e muito particularmente no 5.° ano, ¢ indispensadvel manter projectos

significativos e formas de trabalho que mobilizem de modo produtivo a energia e o

interesse dos aprendentes, nomeadamente simula¢des, dramatizac¢des, actividades

ludicas que proporcionem usos de lingua como formas de agir e de interagir. (p. 41)
Os professores devem, portanto, proporcionar aos alunos exercicios de interagdo oral
como o ‘role-play’, didlogos simples entre pares e descri¢des curtas; e também exercicios
de interacdo escrita como o preenchimento de formularios, a troca de emails ou de
conversacao em chats, que sao praticas de situacdes reais do quotidiano dos alunos.
Muitas situacdes da vida irdo exigir a comunicagao por escrito, como e-mails e trabalhos
académicos. Ao aprimorar estas capacidades, os alunos preparam-se para diversos
contextos onde a proficiéncia escrita em inglés é essencial. “Text chatting is another
important technical method for developing writing ability. It provides an on-line and
quick tool for writing and expressing thoughts, transferring ideas, and responding
instantaneously with the other side writer.” (Nomass, 2013, p. 114). Além disso, o
professor deve integrar também jogos de diferentes tipos, como foi supramencionado.
Jogos educativos, plataformas digitais e metodologias de gamification t€m sido cada vez
mais usados para tornar a aprendizagem mais dindmica e envolvente.

Atualmente, a metodologia de ensino mais utilizada ¢ a Task-Based Language
Teaching. Esta assenta na atribuicao de tarefas comunicativas reais (por exemplo, fazer
uma apresentacdo) para desenvolver competéncias linguisticas. A tarefa € atribuida no
inicio da aula (criar e apresentar uma ementa), a turma ¢ depois organizada em grupos
(pares ou mais) e € depois dado aos grupos tempo, espaco e apoio (da parte do professor)
para preparar a apresentacio da tarefa. E uma metodologia que promove o uso da lingua
em contextos reais, melhora a motivagao e desenvolve habilidades praticas. Nunan 2004,

aponta diversas vantagens no uso da TBLT:

Pedagogically, task-based language teaching has strengthened the following
principles and practices:

* A needs-based approach to content selection.

* An emphasis on learning to communicate through interaction in the target
language.

* The introduction of authentic texts into the learning situation.

* The provision of opportunities for learners to focus not only on language but also
on the learning process itself.

* An enhancement of the learner’s own personal experiences as important
contributing elements to classroom learning.
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* The linking of classroom language learning with language use outside the
classroom. (p. 1)

A competéncia intercultural centra-se no reconhecimento de realidades culturais
distintas. Introduzir e explorar os aspetos das culturas anglofonas ¢ fundamental para uma
aprendizagem e compreensdo completa da lingua. Nao raras vezes, a componente cultural
atribui sentido a aprendizagem da lingua e contribui para a memoriza¢ao de aspetos

fundamentais. A respeito disso, O’ Connell (2009) diz-nos:

The role of the language teacher as a carrier of cultural messages is central to
certain understandings of language teaching. Implicit in the concept is that the
culture and values that underpin a language cannot be divorced from the language
itself, and that an appreciation of certain key cultural concepts are required for a
true understanding of the language being learnt. (p. 11)

A competéncia estratégica tem como objetivos proporcionar aos alunos
oportunidades de por em pratica as competéncias adquiridas: a comunicativa ¢ a
intercultural. Segundo o documento das Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico
(Ministério da Educagao, 2018), além de comunicar eficazmente em contexto e trabalhar
e colaborar em pares ou pequenos grupos, os alunos devem também utilizar a literacia
tecnologica para comunicar e aceder ao saber em contexto, aprender a pensar
criticamente, relacionar conhecimentos de forma a desenvolver a criatividade em
contexto e ainda aprender a regular o seu processo de aprendizagem, e deste modo
desenvolver capacidades de autoanalise, cooperacdo e empatia para com os colegas.

Para o ensino de ambas as linguas aqui referidas, ha aspetos que se assemelham,
como por exemplo os instrumentos de avaliacdo sdo os mesmos. A avaliagcdo baseia-se,
por um lado, numa abordagem formativa e continua, com foco na evolucdo das
competéncias dos alunos e para tal, o professor propde diversos tipos de trabalhos, de
apresentacoes, de projetos, de fichas de leitura e producao escrita. Por outro lado, numa
avaliacdo sumativa com a apresentagdo de testes escritos e orais. No primeiro caso, esta
avaliagdo ¢ feita de forma sistematica ¢ em contexto de aula. Os alunos sao
constantemente avaliados pelo seu desempenho e capacidade de completar determinadas
tarefas ao longo do ano letivo. No caso da lingua materna, as apresentacdes orais, 0s
projetos de leitura extensa, as respostas corretas em aula e a producao dos diferentes tipos
de texto sdo os principais fatores para a avaliacdo formativa. No caso da lingua
estrangeira, a avaliacdo do progresso dos alunos ¢ baseada em tarefas praticas, como

apresentagdes, a participacdo ativa e correta em aula e redagdes curtas, que refletem a
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aplicagdo da lingua em situacdes do dia a dia, favorecendo um acompanhamento continuo
do desenvolvimento das competéncias linguisticas. No segundo caso, ambas as linguas
se aproximam, pois, os testes procuram avaliar a Oralidade (compreensdo), a Leitura
(interpretacao), a Escrita, a Gramatica (use of language, no caso do inglés). So difere na
avalia¢do da Educacdo Literaria no caso da lingua portuguesa.

Como em todas as disciplinas, os desafios sdo de grande importancia e tém grande
influéncia no decorrer e fluir das aulas. A necessidade de haver diferenciacao pedagogica,
por causa da existéncia de turmas heterogéneas, que exigem estratégias inclusivas para
lidar com diferentes ritmos de aprendizagem. No contexto de sala de aula, esta realidade
tem um grande impacto tanto na prdopria mobilizagdo dos conhecimentos como na
motivagdo de alguns alunos. Por um lado, os alunos com melhor desempenho escolar
podem ficar desmotivados por se estar a avangar a um ritmo demasiado lento; por outro
lado, os alunos com desempenho mais fraco podem também se sentir desmotivados por
se sentirem responsaveis pelo ritmo mais lento das aulas.

Além disso, no 2.° ciclo, hd possibilidade de haver uma conexdo com outras
disciplinas, ou seja, uma integra¢do das linguas com outras areas do conhecimento. Por
exemplo, uma relagdo do portugué€s com disciplinas como a cidadania e a historia. Alias,
a disciplina de historia, geografia e cultura dos acores ja ¢ uma disciplina transversal a
todas as outras, no entanto, verifica-se uma maior colabora¢do da parte dos professores
de portugués pela integragdo dos conhecimentos da referida disciplina no seu plano de
atividades. No caso do inglés, poderia haver uma tentativa de uso de contetidos das
disciplinas de ciéncias ou geografia como aprendizagem interdisciplinar.

Portanto, o ensino do inglés como lingua estrangeira e do portugués como lingua
materna sdo contextos complementares, embora com abordagens distintas. O ensino do
inglés pretende proporcionar fluéncia e funcionalidade, enquanto o ensino do portugués
visa aprimorar o dominio da lingua materna, especialmente para usos formais e

académicos.

3. - AImportancia de Contar Historias e o Storytelling como estratégia pedagégica

“Contar historias sempre foi uma forma de transmitir conceitos, valores, ideias e
imagens sobre o mundo e as experiéncias humanas” (Valenga & Tostes, 2019. p. 222), ou
seja, as historias fizeram parte da nossa vida quotidiana, social e familiar desde sempre.
Surgem em forma de lengalengas, ladainhas, adivinhas, depois lendas, contos tradicionais

e por fim nos diferentes géneros literarios que existem. Assim, a nossa ligacdo as
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diferentes formas de contar historias evolui e acompanha-nos no nosso crescimento
intelectual e literario.

O Storytelling ¢ uma estratégia poderosa para a mobilizacao de conhecimentos na
aprendizagem das linguas. Tal como nos diz Brewster et al. (1992), o Storytelling contém

ingredientes cruciais a aprendizagem com sucesso das linguas, pois inclui:

e Input of authentic language so that children are exposed to the true
complexities and richness of the language in order to work out meaning,
and how language works through opportunities to experiment and
hypothesise.

e Memorable, child-centred contexts from which language arises naturally
so language is a means to an end, rather than an end in itself.

e Interesting and enjoyable content or themes which are motivating and
develop positive attitudes.

e Opportunities to learn other things in addition to language through linking
work with other areas of the curriculum. This also involves developing
appreciation of literature. (pp. 192-193)

Esta ligacdo com o contar histdrias e os seus efeitos no desenvolvimento humano

aplica-se tanto a lingua materna como a qualquer lingua estrangeira. Como nos diz Maley

(1995):

Clearly the power exerted by stories in the mother tongue has a similar potency in
foreign language learning. They have a universal, archetypal appeal. Stories are
comfortingly familiar; there is a ‘grammar’ of stories which can be followed by
children even if they do not understand every word. They allow for the natural and
enjoyable repetition of words and phrases. At the same time they offer
opportunities for inventive variations through relating the stories to the learners’

own lives and imaginations. They virtually solve the ‘problem’ of motivation at a

stroke. And they offer multiple possibilities for spin-off activities involving visual,

tactile, and dramatic elements.” (p.7)

Aqui o autor aponta de forma elegante e sucinta o poder da narrativa. As histdrias,
e/ou o Storytelling, permitem aos alunos sensagdes de conforto e de motivacdao e ao
mesmo tempo facilitam o dominio da lingua. Além disso, como ainda nos aponta Maley
(1995), ha uma “gramatica” nas histérias que os alunos acompanham instintivamente e
assim consegue-se encontrar no Storytelling uma estratégia de familiarizacdo com os
mecanismos internos de uma lingua, quer seja na lingua materna, promovendo o interesse

e a motivacdo dos alunos em novas descobertas ao mesmo tempo que se desenvolvem

ainda mais as capacidades ja adquiridas, quer seja numa lingua estrangeira, ao envolver
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os alunos na sua aprendizagem de uma forma criativa e motivacional através do contar
de historias e a0 mesmo tempo desenvolvendo as capacidades linguistico-comunicativas
daquela lingua. O Storytelling ainda permite tudo isto ao possibilitar a realizacao de
atividades paralelas que fomentam a criatividade e o aprofundamento de conhecimentos.

Como afirmam Souza et al. (2011), contar histérias:

(...) € uma estratégia pedagogica que pode favorecer de maneira significativa a
pratica docente na educagdo infantil e ensino fundamental. A escuta de historias
estimula a imaginacdo, educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas,
dinamiza o processo de leitura e escrita, alem de ser uma atividade interativa que
potencializa a linguagem infantil. (p. 237)

O Storytelling também promove conexdes emocionais € aumenta os niveis de
atividade cerebral, o que facilita a memorizagao e a assimilagdo de contetidos. Na opinido
de Valenga et al. (2019), a utiliza¢ao de narrativas em sala de aula, especialmente se forem
bem estruturadas e contextualizadas, ajuda a prender a atengdo dos alunos e torna a
aprendizagem mais significativa: “Além disso, em um contexto de aprendizado ativo, a
capacidade de retencdo da aprendizagem em longo termo aumenta, pois a memoria
constituida ¢ dotada de diversos recursos de imagem, problematizacao, opinido, conceitos
e participacao na narrativa,” (p. 235) o que também permite abordar contetidos de forma
interdisciplinar, proporcionando uma aprendizagem contextualizada e integradora. O
Storytelling pode ser utilizada como ferramenta para introduzir contetidos de maneira
mais dindmica e atrativa, criando pontes entre conhecimentos tedricos e experiéncias
praticas dos alunos.

Ademais, a exposicao dos alunos a literatura infantojuvenil permite um melhor
dominio da lingua para promover o seu uso mais complexo e elaborado. Diz-nos Allen,
citado por Azevedo, que “Nesta perspetiva, o contacto ativo com textos literarios assegura
ao sujeito um mais proficuo conhecimento dos mecanismos retdrico-pragmaticos de
funcionamento da lingua, expandindo a sua competéncia comunicativa” (Azevedo, 2014,
p.39).

Assim, o Storytelling como estratégia de aprendizagem permite as mentes mais
jovens, como no caso do contexto em que decorreu este estagio, fazer ligagdes entre as
obras de literatura ¢ do fantastico com situagdes da vida real, desenvolvendo assim
capacidades de resolu¢ao de problemas. Ademais, as histdrias facilitam a recegdo e o
processamento de informacdo. Este método simplifica o processo educacional na

aquisicdo de novos conhecimentos inerentes a aprendizagem de linguas, tais como a
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compreensdo e producdo escrita, a compreensdo da leitura, bem como a interpretagdo, a
literacia, a producdo oral, a imaginacdo, a criatividade e o pensamento criativo, e tudo
isto acontece porque os alunos se sentem mais envolvidos em todo o processo da
aprendizagem e nao como meros recetores de informagdo. Por outro lado, o contar € o
escutar historias permite-nos rever a nds proprios nas situagdes contadas e, € por isso, que
os alunos conseguem facilmente recontar uma historia que lhes ¢ contada e também
recordar os assuntos abordados no seguimento dela. De novo Valenga et al. (2019)
defendem ““a contribui¢ao que o storytelling oferece para sustentar conceitos abstratos
e/ou complexos, aproximando-os da audiéncia e de sua realidade e contexto social.” (p.
234).

O Storytelling, na sua acec¢do ou tradugao mais imediata significa contar historias.
Quando as criangas ouvem histérias desde muito cedo, criam um habito que lhes incute
um certo conforto e prazer ao ouvi-las. O psicologo Lev Vygotsky defende que o uso de
historias € uma poderosa técnica para ensinar conceitos complexos e que o Storytelling,
a par com o uso de jogos, sdo um importante recurso na estimula¢do da interacdo social
e da mediagdo cultural. Vygotsky destaca também a imagina¢do como parte essencial do
desenvolvimento cognitivo. Segundo ele, a pratica de contar historias nos primeiros anos
escolares ¢ vista como uma forma de mediagdo entre professor e aluno, ao criar e
promover contextos que estimulam a aprendizagem.

Nao obstante, sabemos que o Storytelling engloba muito mais do que o simples
contar uma histéria. Ha um lado performativo que lhe esta intrinseco, pois ao contar uma
histéria o contador deve fazé-lo de forma que capte a atengdo dos que a escutam para que
se lhes seja memoravel e educativo. No fundo, o Storytelling ¢ um ato complexo de
comunicagdo: “Performance and storytelling name the actual doing of communication;
they refer to the exercise of linguistic and communicative competence, the practice of
behavior and speech acts, the work of habit and discipline.” (Peterson, 2009, p.1). Numa
primeira fase, o aspeto performativo parte do professor, enquanto ele se dirige a turma no
ato de leitura ou conto da historia. Assim, ao adotar esta estratégia, o professor deve
encarnar o papel de contador de histdrias. Existem muitas formas de enriquecer o ato de
contar histdrias, passando por adotar uma postura dramatica (aplicando variagdes de
ritmo, entoagdo, volume, pausas dramadticas, aspiracoes € até mesmo Ssuspiros)
representativa da historia; gestos e expressoes faciais exageradas dependendo da idade
dos alunos e da propria historia; e até mesmo a caracterizacdo, quer seja com acessorios

ou mesmo fantoches, quer seja com uma indumentéria apropriada. Além disso, o tipo de
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historia escolhida ¢ um fator muito importante para a implementagdo desta estratégia.
Para os alunos mais novos (Pré Escolar e 1.° ciclo do ensino bésico) quanto mais repetitivo
e interativo for, melhor, e deve-se aproveitar todo o discurso direto presente na historia
para brincar com as personagens, fazer vozes diferentes de modo a captar a atengao e
proporcionar aos alunos uma experiéncia além de divertida, diferente e sobretudo
memoravel. Para os alunos de 2.° Ciclo do Ensino Basico, como ainda se encontram
proximos da infancia, os alunos de 5.° ano, especialmente, ainda se deixam encantar e
levar nos acontecimentos da histdria e ainda sdo capazes de apreciar uma leitura dindmica
por parte de um adulto. Bland (2015), citando Dagarin Fojkar, Skela and Kovac™ (2013,
p. 26) diz que ‘telling a story should be used more often in the young learner classroom,
as it offers a shared social experience and creates a relaxed classroom atmosphere.
Furthermore, it is easier to verify pupils’ understanding of a story while telling the story,
and it is also easier to adapt the language or speed of delivery’. Ainda Bland (2015,
citando Read, 2008, p. 7) afirma que no uso do Storytelling deve-se seguir nove passos
(Figura 1). Apresenta-se de seguida uma imagem que os sistematiza de forma sucinta e
clara:

Figura 1

Exploragdo de historias em nove passos

Internalize

Transfer

Explore issues

Think from within the story

Re-tell or act out (activity cycla)

Facilitate initial comprehension

Engage with the story

Make vocabulary memorable

i

Arouse interest, attention and curiosity

Fonte: Read, 2008, p.7

Bland (2015) explica que “This approach [...] emphasizes that storytelling is a
method that involves recycling over several lessons, allowing the children to participate
while the teacher supports their contribution by recasting when necessary — remodelling

their language in well-formed language chunks.” (p. 192-193). Assim, para o primeiro
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passo, que ¢ suscitar interesse, atencdo e curiosidade, pode-se solicitar algum
conhecimento prévio que os alunos possam ter sobre o tema da histéria, como por
exemplo se a historia falar sobre abelhas, o professor pode perguntar sobre que
conhecimentos tém sobre elas; o segundo passo, facilitar a memorizagao do vocabulario,
pode ser feito através do recurso a uma imagem (desenhada ou projetada); o terceiro
passo, envolvé-los na historia, pode ser feita através da repeticao de um determinado som
ou frase para os mais pequenos (se a historia proporcionar) ou, se forem alunos maiores,
simplesmente, leva-los a simpatizar com uma personagem ou situagao; o quarto passo,
facilitar a primeira compreensao, a primeira leitura deve ser bem compreendida; o quinto
passo, recontar a historia, para os mais pequenos deve ser o professor a fazé-lo, mas para
niveis a partir do 2.° Ciclo, espera-se que os alunos sejam capazes de o fazer; o sexto
passo, a interpretagcdo da histdria, para os alunos maiores deve ser feita na lingua alvo, ou
pelo menos encorajado; o sétimo passo, explorar particularidades, o professor deve
explorar simbolos, sinais, aspetos culturais ou a moral que se encontre na histéria com os
alunos; o oitavo passo, transferéncia de competéncias, o professor pode aproveitar para
utilizar o mote da historia para solicitar uma tarefa de outro teor, como a escrita; € 0 nono
passo, interiorizar, ou seja, aproveitar para rever de uma forma divertida vocabulario e
conceitos importantes da historia.

Vivemos numa era digital em que a imagem tem uma importancia extrema para o
ser humano em geral e para as criangas e jovens em particular. As imagens sdo
importantes para as criangas. Elas sdo uma fonte de aprendizagem de qualquer lingua,
pois sdo elas que ilustram as coisas que de mais comum todos os paises tém e, com o
auxilio do professor/adulto, ensinam-nos as palavras nas mais diversas linguas. Em
relagdo aos jovens, se pedirmos a um jovem que nos mostre o album de fotografias do
seu telemodvel, seguramente iremos encontrar centenas de fotografias, das mais variadas
coisas e pessoas. E por isso que, atualmente, muitos professores procuram integrar os
conhecimentos académicos com o uso das tecnologias, como forma de melhorar o
desempenho dos seus alunos e a0 mesmo tempo criar e utilizar novos métodos e técnicas

de ensino. Uma destas estratégias ¢ o Digital Storytelling.

Digital storytelling is an innovative method that uses various digital tools, such as
images, audio files, videos, and interactive features, to create compelling stories—
a perfect combination of technology and artistry that engages learners in a creative
yet informative way during the language learning process. (Barua, 2023, p. 25)
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Tal como o Storytelling referido anteriormente, também o Digital Storytelling tem
um impacto positivo na aprendizagem das linguas. Hé estudos que indicam que o Digital
Storytelling permite um desenvolvimento mais completo das areas de competéncias de
oralidade, escrita, escuta ativa e leitura, pois os alunos utilizam 4udios e videos. Além
disso, o desenvolvimento do pensamento criativo ¢ a capacidade de resolugdo de
problemas sdo outras vantagens do Digital Storytelling, além de ser um meio eficaz para
avaliagdo formativa e também sumativa. E uma técnica que permite um entendimento
mais profundo da lingua e a aplicacdo mais correta dos conceitos linguisticos, pois o

professor pode solicitar aos alunos a construir histdrias. Barua (2023) sustenta que,

There is a correlation between adopting digital storytelling strategies in
linguistics-focused educational settings and improved learning outcomes. The use
of multimedia forms from text formatting and audio-visual features, these
techniques promoted both learner involvement levels during learning activities,
including collaborative methods. (...) Experimenting with digitally mediated
learning techniques in the course material has revealed increased learner

motivation, boosting academic success. Multitasking, for instance, becomes a

fundamental skill as proficient skills like speaking, writing, and listening are

developed. (p. 37)

O professor ndo s6 tem um papel fulcral no ensino de qualquer disciplina, como ¢
o principal interveniente em todo o processo de aprendizagem dos alunos. E o professor
que tem a responsabilidade de se manter devidamente formado e atualizado em todos os
aspetos que envolvem a lecionagdo da sua disciplina e dos acontecimentos do mundo, tem
a responsabilidade de pesquisar devidamente todos os conhecimentos que pretende
introduzir, mobilizar e avaliar e também a melhor forma de os explorar, utilizando
métodos, técnicas, estratégias e recursos cada vez mais atuais e personalizados aos alunos
que se lhe apresentam em cada ano letivo.

O professor tem um papel fundamental na formagao ndo s6 académica dos seus
alunos, como também social e individual de cada um. O professor de linguas tem uma
responsabilidade acrescida, pois o ensino de linguas ndo se resume a gramatica e a
estrutura e de abranger as habilidades de leitura, escrita, fala e escuta, também inclui a
capacidade de se comunicar de forma apropriada em diferentes contextos. O professor
ajuda os alunos a desenvolver essas competéncias para que possam usar a lingua de
maneira eficiente e eficaz, de forma civica e intencional. Harmer (2015) afirma que “It is

the quality of what we say that really counts. As to when we say it, that depends on how
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it fits in with the need for students to get production opportunities and all the other myriad
aspects of the curriculum.” (p. 118).

Ele orienta o processo de aprendizagem, incentivando a participacao ativa dos
alunos e promovendo o pensamento critico. Esta orientagao pode levar o professor a
assumir papeis diferentes de acordo com as necessidades da turma no momento. Harmer
(2015) aponta cinco posturas diferentes, a saber: controller (que procura transmitir
informacao para os alunos e que lidera todos os aspetos dos exercicios), prompter (que
ajuda os alunos de forma discreta em situagdes em que o aluno deveria tomar controle da
situacdo), participant (que participa nas atividades com os alunos, como por exemplo em
debates, sem impor a sua autoridade de forma demasiado assertiva), resource (que é um
apoio ou auxilio para os alunos, sem no entanto fazer com que os alunos se tornem
demasiado dependentes dessa ajuda), futor (¢ uma combinagdo de prompter e resource).
Harmer (2015) “What we can say, with certainty, is that we need to be able to switch
between the various roles we have described here, judging when it is appropriate to use
one or other of them.” (p. 111).

Além disso, especialmente nesta fase de pré-adolescéncia na qual os alunos
comegam a passar por grandes transformagdes emocionais e sociais, o professor deve
desempenhar o papel de mediador na gestio de conflitos e ajudar os alunos a desenvolver
boas praticas de convivéncia em grupo e aceitagdo e respeito as diferengas. Brown (2007)

adverte que:

Your role as a ‘critical pedagogue’ serves to highlight the fact that you are not
merely a language teacher. You are much more than that. You are an agent for
change in a world in desperate need of change: change from competition to
cooperation, from powerlessness to empowerment, from conflict to resolution,
from prejudice to understanding. (p. 445)

Nesta fase de vida dos alunos, ¢ também importante orienta-los para uma maior
autonomia, organizacdo e responsabilidade pelos seus estudos, o que ird facilitar a sua
vida académica e social. O professor deve estimular o pensamento critico e criativo dos
seus alunos ao propor atividades que estimulem a exploragdo de diferentes conceitos e
ideias, a expressdo das opinides sobre as mesmas e a investigacao sobre o melhor sentido
das coisas.

Por fim, faz parte do papel do professor avaliar o progresso dos alunos para
identificar dificuldades e ajustar o ensino. O feedback constante ¢ ainda mais importante

do que a avaliagdao formal, pois permite que os alunos compreendam os seus erros e
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aprendam com eles. Esse feedback ajuda os alunos a ajustar o uso da lingua e a melhorar
gradativamente. Porém, ¢ importante ter em aten¢do a forma como este feedback ¢

transmitido, pois, como afirma Harmer (2015):

(...) during lessons we frequently have to respond to students, giving them
feedback about how they are doing (...), or acting as a resource or tutor (...). In
such circumstances we always try to tailor our response to the particular individual
we are dealing with. Some students are more sensitive than others, and so we will
correct them with more care than their more robust colleagues. (p. 130)
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Capitulo II - Contexto e Plano de Intervencio e de Investigacio

Neste capitulo apresenta-se o contexto educativo no qual se procedeu a
implementagdo e a investigacdo do tema do presente Relatério de Estdgio. Para tal,
procede-se a caracterizacao do estagio, da escola e do meio onde se insere, destacando-
se aspetos com relevancia pedagogica como o que esta presente no Projeto Educativo de
Escola e no Plano Curricular de Escola. De seguida, apresenta-se uma caracterizacao da
turma atribuida a professora estagiaria e da turma das orientadoras cooperantes onde foi

efetuada a intervencao.

1. - Metodologia da intervencio

Todo o trabalho apresentado neste relatorio foi implementado ao longo do ano
letivo de 2023/2024, no ambito da Unidade Curricular Estagio em Ensino das Linguas no
Mestrado em Ensino de Portugués e de Inglés no 2.° Ciclo do Ensino Bésico, numa turma
como professora estagiaria, tendo ficado responséavel pela lecionagdo das disciplinas de
portugués e de inglés.

Em termos metodolégicos, o trabalho que se apresenta mobiliza estratégias
descritivas de apresentacédo e analise dos dados, que foram recolhidas utilizando técnicas
como a observagdo e a reflexdo que permitiram dar resposta aos objetivos tracados e
apresentados anteriormente. O método descritivo, segundo Freixo (2011), “assenta em
estratégias de pesquisa para observar e descrever comportamentos, incluindo a
identificacao de fatores que possam estar relacionados com um fenémeno em particular.”
(p. 106), ou seja, esse método procura investigar comportamentos, procura aferir que tipo
de comportamentos determinadas pessoas tém e que relagdo estes tém com determinados

fatores ou eventos e como se despertam.

1.1 — Procedimentos e Técnicas de recolha de dados

O quadro 1 apresenta a relagdo entre os objetivos, as estratégias desenvolvidas e
a informagdo recolhida para avaliar o tema. A andlise dos dados recolhidos,
designadamente através de conversas informais com as professoras do 1.° Ciclo de cada
turma, a observacao das aulas das orientadoras cooperantes e de observacdes das
atividades realizadas pelos alunos, permitiram avaliar a recetividade dos alunos a

abordagem proposta e o desenvolvimento das competéncias pretendidas.

Quadro 1

Quadpro sintese de objetivos, estratégias e informagdo a recolher
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Objetivos Estratégias Pedagogico-investigativas  Informacio a recolher

1 Observar os contextos educativos, de

modo a compreender as suas dindmicas ¢ - Conversa inicial com professores (Obj. 1,2 ¢ Dados de caracterizagdo da

ajustar a intervencao pedagogica; 3) turma;

2 Planificar e implementar as aulas de
acordo com a planifica¢do anual .
apresentada por cada departamento Observagdo de aulas e reflexdes no Percegdes iniciais das
disciplinar (portugués e inglés), portefolio (Obj. 1,2,3,4 ¢5) professoras relativamente a
privilegiando uma abordagem a aprendizagem da lingua
Educagfio Literaria; Atividades com recurso ao e ao uso de historias;

3 Desenvolver dinamicas de ensino Storytelling, desenvolvendo competéncias
promotoras da Educagdo Literaria comunicativas. (Obj. 3 e 5) Aprendizagens linguistico-

sempre que possivel; ..
pre quep ’ comunicativas e de

4 Analisar e refletir de forma critica e

Realizagdo de trabalhos a partir aprender a aprender
fundamentada sobre as intervengdes o ) ) ) )
. das historias aprendidas (Obj. 2, 3, 5 e 6) evidenciadas pelos
educativas implementadas ao longo de
alunos;

toda a pratica pedagdgica;

5 Explorar o uso de histérias como Conversas informais com os alunos. (Obj. 1,

estratégia de envolvimento na 2,3,4,5,6¢e7) Envolvimento nas
aprendizagem; atividades de
6 Avaliar o impacto do uso de historias Questionario final aos alunos (Obj. 6 ¢ 7) Storytelling;

como estratégia de envolvimento na

aprendizagem da lingua; .
’ Percecdes dos alunos
7 Analisar as percegdes dos alunos L
) . ) ) acerca das atividades
relativamente a aprendizagem da lingua

L desenvolvidas.
e ao uso de historias.

Como técnicas para a recolha de dados, como fase preparatdria para a
implementa¢do do Storytelling, procedeu-se a algumas conversas informais com as
professoras do 1.° Ciclo de ambas as turmas visadas, a observacao das aulas das
orientadoras cooperantes, a analise documental e a conversas informais com os alunos,
de forma a apurar a sua rececdo e o seu aproveitamento.

Por um lado, no que concerne as aulas de portugués, a orientadora cooperante indicou
que um dos dominios apresentados nas Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico
(Ministério da Educacao, 2018) € justamente a Educacao Literaria e por isso a exploracao
deste tema faria todo o sentido.

Por outro lado, a orientadora cooperante da disciplina do inglés informou que as
turmas estavam habituadas a esta estratégia pois nos anos anteriores (e quando a situagao
pandémica o permitiu) a professora convidava uma colega frequentemente a sala de aula
para fazer o conto de historias. Portanto, continuar com esta estratégia seria muito

favoravel ao desenvolvimento linguistico-comunicativo das turmas.
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De seguida, apresentam-se detalhadamente os procedimentos e técnicas de recolha
de dados convocadas neste Relatério de Estagio.
1.1.1 - Conversas informais

O primeiro momento de recolha de informagao foi através de conversas informais,
com as professoras titulares de ambas as turmas nas disciplinas de portugués e de inglés
do 1.° Ciclo do Ensino Basico. As conversas centraram-se na apresentacdo do tema de
Storytelling como estratégia de aprendizagem das linguas, a qual suscitou uma rececao e
reacdo muito positiva.

O objetivo destas conversas informais era, em primeiro lugar, de obter
confirmagdo da validade da aplicacdo do Storytelling como estratégia junto das turmas
visadas e também procurar saber até que ponto os alunos teriam contacto anterior com
historias em geral e depois com que tipo de historias teriam tido contacto. A partir das
respostas, pode-se apurar que seria uma estratégia bem recebida por parte dos alunos, pois
as professoras afirmaram que ouvir e recontar historias eram atividades as quais os
mesmos estavam habituados e que aceitavam e realizavam com agrado e entusiasmo.
Assim, confirmou-se que a implementagdo desta estratégia teria uma boa rece¢do por
parte dos alunos e estabeleceria um ponto de partida positivo para uma boa relagao com
as turmas.

Em relacdo as aulas de inglés, em particular, a professora aconselhou o uso de
Short Stories por serem mais adequadas aos alunos (especialmente aos da turma da
Professora Estagiaria), justamente por serem historias breves, e sublinhou ainda que se
devia privilegiar a apresentacdo de um texto simples, conciso € com vocabulério
adequado.

A professora estagidria, a partir das descrigdes feitas pelas professoras de 1.° ciclo
sobre os alunos, conseguiu apurar algumas caracteristicas mais gerais sobre as turmas,
como por exemplo, que a turma das orientadoras cooperantes era a que apresentava um
melhor desempenho geral e que a turma atribuida a professora estagidria era muito
distraida e conversadora, consequentemente, ndo apreendia determinados conceitos
facilmente.

Durante a lecionagdo de aulas-chave ao longo da aplicacdo das sequéncias
didaticas sobre o Storytelling, o processo consistia em: colocar algumas questdes aos
alunos, ou seja, depois de realizadas as atividades mais importantes para a implementagao
do tema escolhido, procurava-se apurar as perce¢des dos alunos sobre as suas dificuldades

e aprendizagens. Esta solicitacdo de informacao era feita por vezes no final da aula, outras
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vezes no inicio da aula seguinte e sempre sob a forma de verificacdo de conhecimentos,
por meio de questdes diretas ou de questdes desafiantes sobre os conhecimentos
mobilizados. Desta forma, os alunos também tém oportunidade de desenvolver a sua
autonomia € o seu pensamento critico.

Estas conversas em jeito de revisdo de conhecimentos também funcionaram um
pouco como uma mistura de entrevista e observagao, pois segundo um exemplo colocado
por Freixo (2001): “(...) Piaget (...) usou também o método de estudo de caso, mas na
observacdao de criancas e muito particularmente os seus trés filhos. As entrevistas
decorriam num local livre de interferéncias acentuadas e consistiam na maior parte das
vezes na apresentacao de uma pequena tarefa as criangas e na observacao do modo como
eram ou ndo capazes de as resolver” (p. 114). O que acontecia em contexto de sala de aula
era muito proximo deste exemplo. Como resultado desta revisao sistematica, verificou-
se uma maior atencao por parte dos alunos, pois era frequente a solicitagdo de todos os
alunos e consequente melhoria dos mesmos, porque se estabeleceu uma rotina a qual os
alunos aderiram de forma positiva.

Tendo em conta as informacdes recolhidas da verificacdo de conhecimentos dos
alunos, o passo seguinte era refletir sobre as mesmas colocando-as em contexto de aula e
reconhecendo que aspetos obtiveram resultados positivos e/ou resultados negativos a luz
do tema proposto.

1.1.2 - Observacao

O segundo momento de recolha de informagdo consistiu na observacao das aulas
das orientadoras cooperantes. Estas observacdes foram de caracter participante, pois de
acordo com Aires (2015, pp. 24-25), “consiste na recolha de informagdo, de modo
sistematico, através do contacto directo com situagdes especificas”, o que permitiu prestar
ajuda aos alunos que demonstravam algum tipo de dificuldade em tarefas ou atividades
propostas pelas professoras.

As observagdes ocorreram ao longo de todo o ano letivo e foi feito o mesmo
nimero de observagdes para cada disciplina para assim manter uma aprendizagem
equilibrada. A observacdo das aulas das orientadoras cooperantes tinha o proposito de
demonstrar, elucidar e orientar a pratica docente da professora estagiaria. Através destas
observagdes a professora estagiaria ficou familiarizada com toda a dindmica e rotina
inerente a lecionacdao das aulas. As primeiras aulas observadas foram importantes para
uma orientacdo inicial e também no desenho das sequéncias didaticas para o

desenvolvimento do tema deste relatorio.
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Como afirma Bernard (2011), “Participant observation involves immersing
yourself in a culture and learning to remove yourself every day from that immersion so
you can intellectualize what you’ve seen and heard, put it into perspective, and write
about it convincingly.” (p. 344). Embora a imersao da professora estagiaria nao tenha sido
numa cultura nova, a ideia é a mesma. A professora estagidria, ao assistir as aulas das
orientadoras cooperantes, embrenhava-se em toda a dindmica e pratica pedagogica para
depois fazer uma reflexdo estudada sobre o que observou e adaptar e aplicar nas suas
proprias aulas.

Além das observagdes feitas as docentes, a professora estagidria também
observava de forma atenta todos os alunos visados. Ao observa-los a professora estagiaria
pdde perceber que tipo de atividades ou exercicios tinham maior impacto junto deles, e
consequentemente, quais eram os seus pontos fortes e também as suas fragilidades.
Assim, a professora estagiaria conseguiu direcionar as suas aulas num caminho de
sucesso, alternando entre aquilo que os alunos tinham mais prazer em fazer e orientando-
os naquilo que tinham maior dificuldade, mas que ndo era menos importante saberem
fazer.

Deste modo, todas as observagdes demonstraram ser fulcrais para o bom
cumprimento do Plano Anual de cada disciplina, para as planificagdes das sequéncias
didaticas sobre a exploragdo das obras e das atividades destinadas a implementacdo do
tema deste relatdrio, bem como guia para a lecionagdo de ambas as disciplinas.

1.1.3 — Registos

Todo este processo foi acompanhado de diferentes tipos de registo. Em primeiro
lugar, a professora estagiaria fazia um registo de ideias, referéncias e técnicas observadas
nas aulas das orientadoras cooperantes e também registava a reagdo e a rececao dos alunos
durante estas observagdes e também depois das aulas que lecionava e sempre quando se
justificava. Em segundo lugar procedia ao respetivo registo descritivo e reflexivo do que
foi observado nos memorandos realizados em conjunto com as orientadoras cooperantes,
e por fim, fez também alguns registos fotograficos de algumas atividades realizadas ao

longo do ano letivo e que serdo apresentados neste relatorio.

1.1.4 Consulta documental

Ao longo de todo este processo, era fulcral investigar, pesquisar ¢ adaptar as
proximas atividades as necessidades pedagogicas da turma visada. Assim, a andlise

documental tinha como proposito, ndo s6 como forma de pesquisa de fundamentagao
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teorica e atividades praticas para a realizagdo do presente relatorio, como também para a
pesquisa de novos recursos ¢ atividades praticas para implementar nas aulas.

Toda esta consulta documental abrangeu documentos como as Aprendizagens
Essenciais — Ensino Basico (Ministério da Educagao, 2018), o Perfil dos Alunos a Saida
da Escolaridade Obrigatoria (Martins et al, 2017), o Projeto Educativo da Escola e o Plano
Anual de cada disciplina. O que também beneficiou o Projeto Formativo Individual da
professora estagiaria e em consonancia com as ideias, experiéncias ¢ opinides das
orientadoras cooperantes no horario semanal estipulado nas Orienta¢oes Especificas para
o Funcionamento dos Estdgios e destinada para tais reflexdes.

Assim, foi possivel verificar que a reflexao sistematica, participada e colaborativa
permitiu a realizacdo de uma analise mais critica e assim adaptar e articula-la a pratica
docente. Além de que as referidas planificagdes foram fundamentais para a anélise,
caracterizacgdo, descri¢do e reflexdo de tudo aquilo que foi acontecendo ao longo do
estagio de uma forma geral e para o presente relatorio de estagio em particular.

The research is located within the systematic observation and analysis of the
developments and changes that eventuate in order to identify the underlying
rationale for the action and to make further changes as required based on findings
and outcomes. The driving purpose for the AR process is to bridge the gap between
the ideal (the most effective ways of doing things) and the real (the actual ways of
doing things) in the social situation. (Burns, 2009, p. 290)

2. O Contexto da Intervencao

2.1 — O meio

A escola esta localizada numa freguesia do concelho de Angra do Heroismo. Na
parte central da freguesia existem diversos servicos, com destaque para o Instituto da
Seguranca Social e o campus de Angra do Heroismo, da Universidade dos Acores.

No que concerne a comunidade educativa, existe muita diversidade e
heterogeneidade a nivel geografico, econdmico e social. A extensdo da area geografica
abrangida pela escola, resulta numa populacio escolar muito diferenciada. A escola serve
oito comunidades consideravelmente distintas, quanto aos estratos socioculturais e
econémicos dominantes. A escola abrange comunidades rurais, social e culturalmente
mais isoladas (zonas com problematicas econdmicas e sociais acentuadas) e inclui
igualmente um coletivo mais citadino, econdmica e socialmente mais favorecido e

culturalmente mais consciente. Nao obstante, hd uma excelente relagdo de proximidade
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entre a escola e a comunidade, o que tem um reflexo positivo no desempenho dos alunos,

em contexto escolar e em contexto social.

2.2 - A escola

A escola, em termos de oferta formativa, inclui a Educa¢ao Pré-Escolar, o 1.°, 2.°
e 3.° Ciclos do Ensino Basico, o Ensino Secundario, o Ensino Artistico e diferentes
percursos de Ensino Profissionalizante. Além disso, ¢ a escola sede de uma unidade
organica que integra nove estabelecimentos de Educagao Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

O potencial fisico e pedagogico da unidade organica coloca enormes desafios a
comunidade educativa. Deste modo, o Projeto Educativo de Escola, apresenta-se como
um documento de planeamento institucional e estratégico onde se aborda a missdo, visdo
e os objetivos gerais da escola, que orientam a sua agdo educativa e aposta explicitamente
numa cultura de trabalho, de responsabilidade e de exigéncia, que promova a missio da
escola que se traduz no desenvolvimento pleno dos alunos como individuo social e
profissional, no sentido de fomentar o sucesso profissional, a proficiéncia digital e a
inclusdo social de todos; a promocao das artes ¢ do empreendedorismo; e a
implementagdo de uma vida saudéavel incentivando a pratica do desporto. Tudo isto ¢é
proporcionado por valores que passam pelo desenvolvimento fisico e intelectual
equilibrado, formando alunos conscientes, auténomos e socialmente intervenientes
através do desenvolvimento da formacao de caréter e de personalidade; desenvolvimento
da autoestima, da autonomia, da realizacao pessoal, da responsabilidade, da solidariedade
e da tolerancia, que estdo em plena articulagdo com a visdo e os valores presentes no
documento Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Oliveira Martins, G.
etal., 2017).

No que se refere aos principios e valores orientadores da acdo pedagogica da
escola apresentados no Plano Curricular de Escola, considera-se que se enquadram no
tema do presente relatorio principios e valores tais como o recurso a estratégias de ensino
e atividades de aprendizagem que se adequam ao nivel de desenvolvimento dos alunos e
que ao mesmo tempo sejam diversificadas e proporcionem contextos significativos as
aprendizagens realizadas.

No que concerne ao ambiente sentido na escola, o corpo docente e nao docente foi
de uma forma geral muito acolhedor. O corpo docente em particular fez transparecer a

aceitagdo das estagiarias e as suas opinides, € os seus conhecimentos nunca foram postos
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em causa. Houve sempre um ambiente de respeito e sentido de entreajuda que fez com
que as estagiarias se sentissem parte integrada e integrante da escola.

As salas estdo equipadas com um computador, um projetor, um quadro branco
destinado a proje¢dao ¢ um quadro branco destinado ao registo dos assuntos da aula. A
cada professor ¢ fornecido marcadores de diferentes cores e ¢ possivel a cada professor
adquirir uma chave da sua sala de aula. No rés-do-chdo do edificio principal estdo os
gabinetes do Conselho Executivo, da Secretaria, a Papelaria e Arquivo; os gabinetes de
Psicologia e Orientagdo, de Intervencao Pedagogica e de Atendimento Aos Encarregados
De Educagdo e a Reprografia encontram-se no primeiro andar, o Bar (dos alunos e dos
professores) e o Refeitorio estdo no segundo andar e a Biblioteca da Escola estd no
terceiro andar. Além disso, na parte central do edificio principal da escola ha um elevador

€ rampas que permitem acesso as pessoas com mobilidade reduzida.

2.3 — As turmas
2.3.1 - A turma das Orientadoras Cooperantes

A turma de 5° ano das orientadoras cooperantes foi coincidentemente a mesma
para cada disciplina de intervencdo do estdgio, ou seja, a orientadora cooperante da
disciplina de inglés era a professora de inglé€s e a orientadora cooperante de portugués era
a professora de portugués da mesma turma.

Esta turma era constituida por vinte e um alunos, com idades compreendidas entre
os nove e dez anos, sendo 12 do sexo masculino e 9 do sexo feminino. Este era um grupo
maioritariamente homogéneo ao nivel de apreensdo e desenvolvimento de
conhecimentos, com excecdo de dois casos que sdo alunos que demonstram maior
dificuldades de aprendizagem. No entanto, estes alunos apresentaram niveis satisfatorios
e transitaram. Todos os alunos desta turma iniciaram o seu percurso escolar na escola
visada e apresentaram um percurso escolar regular, excetuando dois alunos, uma menina
com Necessidades Educativas Especiais diagnosticada com autismo e outro menino com
particularidades do forum psicologico diagnosticado com stress e dislexia.

No que concerne ao comportamento, era uma turma disciplinada e os alunos eram
cooperantes, participativos, interessados e empenhados. Apesar de cinco alunos
beneficiarem de Medidas de Suporte a Aprendizagem e a Inclusdo, como leitura de prova,
tempo extra para realizacdo de provas e em sala a parte, foi atribuido a turma o nivel de

desempenho global de Muito Bom.
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No que diz respeito ao tema deste relatorio, a intervengdo com esta turma ocorreu
no limitado nimero de intervengdes indicadas pelas Orientacoes Especificas para o
Funcionamento dos Estagios, presente no Regulamento dos Estdagios Pedagogicos dos
Mestrados em Ensino da Universidade dos Agores € por isso nao houve oportunidade de
implementar e desenvolver as mesmas sequéncias didaticas relativas ao Storytelling que
decorreram na turma atribuida a professora estagiaria. Estas intervengdes serdo indicadas

no capitulo seguinte.

2.3.2 - A turma da Professora Estagiaria
A turma atribuida para o estagio era constituida por vinte e um alunos com idades

compreendidas entre os nove e os treze anos, sendo doze do sexo feminino e nove do sexo
masculino. Este era um grupo heterogéneo, ndo apenas em relagdo a faixa etaria, mas
também em relagdo ao nivel de desenvolvimento, o que exigiu capacidade de refletir
sobre 0 que ensinar, como ensinar e quando o fazer.

A globalidade dos alunos apresentava um percurso escolar regular, sendo possivel
caracterizar a maioria como atentos, cooperantes, empenhados, interessados,
participativos e responsaveis.

Relativamente ao comportamento, era uma turma globalmente disciplinada,
embora houvesse momentos de maior agitacdo, dependendo das atividades a decorrer em
contexto de aula. Contudo, era relativamente facil recentrar o foco dos alunos nas
atividades e retornar ao assunto pertinente.

Havia, no entanto, alunos da turma que revelavam alguma falta de concentragao e
de atencdo, o que se refletia no conjunto de competéncias que necessitavam de ser
trabalhadas. Destaca-se, em especial, o dominio de capacidades nucleares de
compreensao e de expressao, nas modalidades oral e escrita, tanto na lingua materna como
na lingua estrangeira — o inglés. Estas competéncias tém um impacto direto na capacidade
de transformacdo da informacdo em conhecimento e, consequentemente, mereceram
atencao particular.

Na turma, dois alunos beneficiavam de Medidas de Suporte a Aprendizagem e a
Inclusdo, tendo estado presente em sala de aula um docente para dar apoio durante as
aulas. Estes dois alunos usufruiram de adaptagdes ao processo de avaliagdo, sendo os itens
de avaliagdo adaptados as suas dificuldades.

Em relagdo ao tema do relatério e para conhecer melhor os alunos de ambas as

turmas, houve algumas conversas com a orientadora cooperante de inglés (que foi
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professora de inglés das turmas no 1°ciclo) e as professoras titulares de ambas as turmas
no 1° ciclo, de forma a perceber se os alunos estavam globalmente recetivos ao uso de

historias nas aulas.
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Capitulo III — Desenvolvimento e Avaliacdo da Intervenciao Pedagoigica

Neste capitulo descreve-se a pratica docente realizada ao longo de todo o ano letivo
de 2023/2024, as estratégias e metodologias utilizadas e as fases de implementagdo do
tema, bem como a analise dos resultados da informacao recolhida e das reflexdes feitas.
Como o estagio foi de natureza bidisciplinar, e para facilitar a descri¢ao de toda a pratica
docente realizada de forma geral e das sequéncias didaticas do projeto implementadas em
particular, o capitulo foi dividido em dois subcapitulos: as aulas de portugués e as aulas

de inglés.
1. As Aulas de portugués

1.1 — Estratégias gerais de intervencio

No decorrer do ano letivo, as aulas de portugués foram lecionadas tendo como
ponto de partida os diferentes tipos de texto importantes para o nivel de aprendizagem do
5.° ano do Ensino Basico. Procurou-se sempre articular o desenvolvimento da escrita e da
gramatica, bem como a oralidade tanto a nivel de compreensdao como da expressdo em
concordancia com as caracteristicas de cada tipo de texto.

Assim, ao longo do ano letivo, as sequéncias didaticas tinham como inicio a
exploragdo ora da leitura integral de obras de literatura infantojuvenil, ora de curtos
excertos de obras diversas e de diferentes géneros como os textos narrativos, textos
dramaticos, textos poéticos e textos informativos. Apos a exploragdo do texto através da
sua leitura, da introdu¢do de vocabulario, da interpretacdo e da compreensdo do tema
através de inferéncias, da apresentacao e da justificacdo de pontos de vista de acordo com
o tema de cada texto, procurava-se articular exercicios gramaticais e de escrita,
aproveitando a historia contada pelo texto previamente explorado.

O quadro 2 apresenta de forma sistematizada todos os tipos de texto e contetidos
mobilizados, bem como os recursos utilizados no processo de mobilizagdo. Estdo
apresentados apenas trés dos cinco dominios das Aprendizagens Essenciais da disciplina
do portugués, a saber a Oralidade, a Escrita ¢ a Gramatica. Quanto aos dominios da
Leitura e da Educagdo Literaria, os quais ndo estdo apresentados no quadro, serdo
apresentados em maior foco e pormenor no ponto seguinte deste trabalho, pois sdo pontos

fulcrais para a implementac¢ao do tema deste relatorio.

Quadro 2
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Estratégias Gerais de Intervengdo nas aulas de portugués

Tipo de Texto

Oralidade

Escrita

Gramatica Recursos

Texto narrativo:

e Lendas

e Conto de autor

e Conto tradicional

e Fabulas

Texto dramatico

Texto poético

Texto
Informativo:
o Noticia

o Publicidade
¢ Enciclopédia

e Roteiro

Atividades:

- Reconto de
lendas pelos
alunos.

- Reconto de uma
historia para

Projeto de Leitura.

- Resolugdo de
exercicios de
preenchimento, de
V/F e escolha
multipla.

Atividades:

- Resolugdo de
exercicios de
preenchimento, de
V/F e escolha
multipla.
Atividade:

- Declamagéo e
reconto de um
poema, explorado

em grupo.

Atividade:

- Resolugdo de
exercicios de
preenchimento, de
V/F e escolha

multipla.

Oficina de Escrita:

e Texto narrativo

Carta informal

e Resumo

Convite

Oficina de Escrita:

- Texto de opinido.

Atividade:

- Construgdo de
poemas em grupo,
tendo um pequeno
poema por grupo
como exemplo a

seguir.

Oficina de Escrita:

- Entrevista.

- Noticia.

Conteudos:
- Sin6nimos e Anténimos = - Manual da disciplina

- Pontuagio Palavras em Linha

- Tipos de frase

- Nome (flexdo nominal)
- Adjetivos (flexao - Caderno de Atividades
quanto ao género, da disciplina
nimero e grau)

- Formacao de palavras
(derivagdo) - Fichas de exercicios

Contetdos: criadas por mim
- Fungdes sintaticas —

sujeito simples e

composto, predicado, - Audios
complementos direto e
indireto e o vocativo.
Contetdos: SV
- Flex@o verbal e a
conjugacdo do Pretérito
Mais-Que Perfeito - PowerPoint
simples e composto.

- Quizes
Conteudos:
- Os quantificadores

- Kahoot!

- Os determinantes.
- Os pronomes.
- As preposigdes.

- Os advérbios

Ao abordar o texto narrativo e para além das obras de leitura integral, como 4

Fada Oriana, de Sophia de Mello Breyner Andresen, e 4 Vitiva e o Papagaio, de Virginia

Woolf, explorou-se varios excertos, presentes no manual da disciplina, como “Um sorriso

de amizade”, de José Jorge Letria da obra Historias quase Fantdsticas, “O aniversario da

Inés”, de Patricia Reis, da obra O Diario de Micas, Mistério no Oceanario, “As
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expectativas da Margarida” retirado do livro Margarida Muda de Escola, de Margarida
Fonseca Santos e Maria Jodo Lopo de Carvalho e “Uma manha atribulada” do livro 4s
Consultas do Dr. Serafim e a Bronquite da Senhora Adriana, de Rosario Algada Araujo,
através da apresentacao dos seus autores numa breve pesquisa utilizando a internet, da
sua leitura em voz alta num primeiro momento, uma exploracdo de vocabulario
desconhecido ou potencialmente objeto da mobilizagao de conteudo gramatical e da sua
interpretagdo em grande grupo com exposi¢ao de opinides dos alunos. De seguida, os
alunos procediam a releitura do texto em siléncio e a resposta as perguntas de
interpretagdo e compreensdo presentes no manual. Por fim, mobilizava-se contetidos
gramaticais, tais como a revisdo da utilizagdo correta da pontuagdo, sindnimos e
antonimos, formagdo de palavras por derivagdo, os tipos de frase e os advérbios. A
mobilizacao destes conteudos ocorria da mesma forma, comecando com a visualizagao
de um video presente na Escola Virtual, a apresentacdo de PowerPoint criados para cada
conteudo e finalizando com a resolugdo e corre¢do de exercicios proporcionados no
caderno de atividades da disciplina. Ainda foi explorado a escrita criativa de textos
narrativos através da apresentagdo de fichas de Oficina de Escrita, as quais apresentavam
um esquema como forma de planificar os componentes do texto para auxilio da propria
escrita. Além disso, como forma de sistematizar os conhecimentos sobre os elementos
constitutivos do texto narrativo, foi realizada uma atividade em grupos de cinco elementos
chamada de “Circulo de Leitores” (Figura 2). Esta atividade consistia em que a cada grupo
era fornecido um pequeno excerto de texto narrativo de diferentes tipos, tais como fabula,
conto e excertos de obras infantojuvenis e uma folha para registo das informagdes sobre
o texto. De seguida, cada elemento ficaria responsavel por identificar o autor, a situagao
inicial com o espaco, o tempo e as personagens, o problema, o desenvolvimento da

narrativa e, por fim, a solucdo ou situacao final (Figura 3).

Figura 2

Registo dos alunos na atividade ‘Circulo de Leitores’

34



Galaxy A13

Figura 3

Registo fotogrdfico durante a realiza¢do da atividade ‘Circulo de Leitores’

Galaxy A13

Ainda na exploracdo do texto narrativo, especificou-se diferentes tipos de texto
como as lendas, as fabulas e os contos de autor. Quanto as lendas, a professora apresentou
a lenda “A Princesa e o Pastor”, retirado do livro Acores, lendas e outras historias, uma
recolha feita por Angela Furtado Brum, da ilha de Sdo Miguel através de um PowerPoint,
apods a qual, apresentou-se a defini¢do de lenda e exp0Os-se o fenémeno ao qual a lenda
em questao procurou explicar e, ainda, identificou-se as categorias da narrativa presentes.
Pelo menos dois alunos ndao deixaram de contar duas lendas que conheciam, uma da ilha
Terceira e outra da ilha Graciosa. O conteido gramatical escolhido para mobilizacao foi
a classificacdo de nomes e adjetivos, uma vez que o texto assim o suscitou. Depois de ser

apresentado aos alunos uma breve defini¢ao de cada um, procederam a resolugao dos
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exercicios sobre os nomes presentes no caderno de atividades da disciplina e uma ficha
sobre os adjetivos criada para o efeito. Em relagdo as fabulas, as suas caracteristicas foram
comparadas com as da lenda e explorou-se uma das fabulas presentes no manual, “O ledo
e o rato”, de Fiona Waters em As Fabulas de Esopo. Os alunos fizeram a leitura em voz
alta, depois procedeu-se a sua interpretacdo e compreensdo, ¢ aproveitando o uso do
diminutivo do nome ‘rato’ presente no texto, fez-se uma revisdo oral dos graus dos
adjetivos e os alunos resolveram os exercicios presentes no caderno de atividades da
disciplina. No que diz respeito ao conto de autor, foi explorado a obra A Viuva e o
Papagaio, de Virginia Woolf, a exploragdo da qual sera descrita com maior pormenor no
ponto seguinte deste Relatorio, tal como o texto dramatico abordado O Principe Nabo, de
Ilse Losa.

Em relagdo ao texto poético, apostou-se na exploragdo de alguns poemas presentes
no manual da disciplina, tais como “O Computador” e “A pesca”, de Luisa Ducla Soares
na obra 4 Cavalo no Tempo e também “O Limpa-Palavras”, de Alvaro Magalhdes na sua
obra com o mesmo nome. Em primeiro lugar, escutou-se a declamagdo de cada poema
com o recurso do dudio presente no manual digital e depois foi solicitado a alguns alunos
a leitura dos mesmos. Isto permitiu aos alunos um melhor entendimento da diferenga de
colocacdo da voz e da entoacdo das palavras na declamacao de poemas. Depois, fez-se a
apresentacdo dos autores com uma breve pesquisa na internet e, ap0s a leitura, procedeu-
se a interpretagdo de cada poema com a resolug@o dos exercicios no manual. No caso dos
primeiros dois, fez-se uma comparagdo entre o tema geral de ambos, pois o segundo
poema refere-se ao ato de pescar (pesquisar) na internet, o que faz uma ligagao clara com
o primeiro poema. Como sistematizacdo de conhecimentos, foi apresentada uma tabela
com a classificagdo das estrofes quanto ao nimero de versos e a divisdo das silabas
gramaticais e silabas métricas, a qual os alunos copiaram para os seus cadernos. De
seguida, foi realizado um exercicio de compreensao do oral, presente no manual, que
correspondia a escuta ativa da cancdo O Computador, interpretada por Luisa Sobral para
responder a questdo: ‘Existe alguma semelhanca entre o assunto desta cang¢do e o assunto
dos poemas anteriores? Em caso afirmativo, refere-a.” Os alunos apreciaram este
exercicio, pois se tratava de uma cancgao, e estas eram sempre bem recebidas. O conteudo
gramatical associado a estas aulas foi a revisao da flexdao verbal e a introducao da nogao
de verbo principal/auxiliar e verbo transitivo/intransitivo como parte integrante na
conjugac¢ao do Pretérito Mais-Que Perfeito simples e composto. Para o efeito, os alunos

visualizaram alguns videos como introducdo e de seguida era apresentado PowerPoint
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como forma de sistematizagdo dos conhecimentos. No fim os alunos resolveram
exercicios presentes no manual e no caderno de atividades. No caso do ultimo poema,
toda a sua exploracao e interpretagdo foi feita através de um PowerPoint criado para o
efeito. Como se tratou de um poema mais complexo, o PowerPoint foi explorado com
algum cuidado, abordando os elementos paratextuais (apresentacdo do autor e do livro),
a interpretacdo de cada estrofe e fazendo chegar aos alunos os significados que nao
estariam tao claros como no caso dos dois poemas anteriormente referidos. Aproveitou-
se também para revisitar os recursos expressivos, nomeadamente a comparagao ¢ a
personificacdo e reforcar o conteido da classificagdo das estrofes. Por fim, os alunos
criaram um caligrama que depois foi afixado na sala de aula. Para finalizar o estudo do
texto poético, os alunos realizaram mais um Circulo de Leitores, desta vez com trés
poemas retirados do livro A Cavalo no Tempo, de Luisa Ducla Soares. Os alunos tinham
de anotar o titulo do poema, o nome da autora, a classificacdo de cada estrofe e o tema
geral do poema. No final tinham de apresentar o seu poema perante a turma, lendo-o e
revelando o seu tema geral.

Quanto ao texto informativo, foram apresentados a publicidade, a noticia, o texto
de enciclopédia e o roteiro. A exploracao da noticia e do texto de enciclopédia foi feita de
forma semelhante, depois de uma leitura em voz alta por parte dos alunos, procedeu-se a
exploragdo de vocabulario novo ou expressdes significativas e a compreensao dos textos,
passando depois a sistematiza¢ao da informagao sobre as caracteristicas e composicao de
cada tipo de texto, havendo uma comparagdo entre ambos. Em termos de contetidos
gramaticais, mobilizou-se conhecimentos sobre os determinantes demonstrativos e
possessivos € os pronomes demonstrativos e possessivos através da exploragdo das
paginas correspondentes no manual e com a resolugdo dos exercicios no mesmo e no
caderno de atividades. As caracteristicas particulares da publicidade e do roteiro foram
apresentadas através de PowerPoint. Depois, foram apresentados alguns exemplos de
cada um através da visualizacdo de videos no caso da publicidade e da exploracao de sites
no caso do roteiro.

De uma forma geral, a rece¢@o dos alunos a este tipo de abordagem a mobilizagao
dos conhecimentos foi positiva. O facto de, em primeiro lugar, se proceder a uma leitura
(quer fosse feita pela professora, quer fosse da parte dos alunos — silenciosa ou em voz
alta) de um texto envolvia-os em todo o processo de aprendizagem desde o inicio. Entdo,
quando se tratava da exploragao da parte da lingua que menos apela aos alunos (gramatica

e escrita), eles ja estavam focados em tudo o que envolvia esta aprendizagem.
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Em certas ocasides, por razdes de conflito entre a calendarizag¢@o das aulas e de
feriados ou greves, foi necessario proceder a exploracdo e mobilizagdo do contetido
gramatical sem introducdo prévia de um texto, como aconteceu, por exemplo, com as
classes de palavras, os quantificadores numerais e as preposi¢des. Nos primeiros dois
casos, a mobilizacdo de conhecimentos foi feita através da exploracdo das paginas
correspondentes do manual e a consolidacdo dos conhecimentos foi feita através da
resolucao de exercicios no caderno de atividades, ja a informagao sobre as preposi¢oes
foi explorada através de um PowerPoint e sua consolidacdo também foi feita através da
resolugdo de exercicios no caderno de atividades. A reag¢do ndo foi a melhor por parte dos

alunos.

1.2 — O Storytelling como estratégia para a aprendizagem do portugués

Para a implementacdo do tema deste relatdrio na disciplina de portugués, foram
planificadas trés sequéncias didaticas tendo como base as leituras integrais e obrigatorias
das obras 4 Fada Oriana, de Sophia de Mello Breyner Andresen, 4 Viuva e o Papagaio,
de Virginia Woolf, e O Principe Nabo, de llse Losa. Foram organizadas em aulas de dez,
sete e onze aulas, respetivamente.

Para todas as sequéncias didaticas foram selecionados os cinco dominios das
Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico (Ministério da Educagdo, 2018), a saber:
Oralidade, Leitura, Educag¢do Literaria, Escrita e Gramatica, e os objetivos mais
pertinentes a eles subjacentes.

1.2.1- A Fada Oriana:

Esta sequéncia didatica teve inicio a 30 de outubro e terminou a 21 de novembro
de 2023, sendo composta por dez aulas, divididas em quatro tempos letivos de 45 minutos
e seis blocos de 90 minutos.

Iniciou-se a sequéncia didatica com a apresentag¢do das caracteristicas do texto
narrativo através da apresentacdo de um PowerPoint e de um video. Ao longo destes
momentos eram colocadas questdes aos alunos de forma a apurar a extensdao do seu
conhecimento sobre o assunto. No fim, os alunos participaram num jogo para testar e
consolidar os conhecimentos mobilizados.

No segundo bloco desta sequéncia foram desenvolvidas as capacidades de
trabalhar em grupo, que ¢ uma competéncia associada ao Relacionamento Interpessoal,
uma das Areas de Competéncias apresentadas no documento do Perfil dos Alunos a Saida

da Escolaridade Obrigatoria (Oliveira Martins, G. et al., 2017). Dividiu-se a turma em
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quatro grupos de cinco elementos para realizar a atividade “Circulo de Leitores”, a qual
foi descrita no ponto anterior. Na realizacdo desta atividade, foi colocado aos alunos o
desafio de aplicar os conhecimentos mobilizados na aula anterior. A aplicagao de
conhecimentos ¢ a melhor forma de consolidacao dos mesmos, pois a0 mesmo tempo que
o aluno pratica o que aprendeu é-lhe demonstrado de que forma os seus conhecimentos
sdo uteis.

Na terceira aula fez-se a introdugao da obra 4 Fada Oriana de Sophia de Mello
Breyner Andresen, através da apresentagdo dos elementos paratextuais, tais como a
biografia da sua autora e as varias capas das diferentes edi¢des a que pertencem. Os alunos
colocaram algumas questdes bastante pertinentes relativas as caracteristicas diferentes de
cada capa, especialmente ao ano de cada edi¢do. Logo depois, procedeu-se a leitura do
primeiro capitulo e a discuss@o sobre o principal tema desenvolvido ao longo da obra. No
fim, chegaram ao consenso unanime de que a edicdo mais recente ¢ a que tem uma
imagem mais apelativa e a que apresenta de melhor forma o tema da obra.

As restantes aulas, com excecao da ultima, foram dedicadas a leitura da obra na
sua integra e a sua interpretacdo e compreensao através da resposta as questdes presentes
no Guido de Leitura da obra. Por vezes a projecao de videos com a leitura ou da
representacao de teatro de alguns excertos, como por exemplo dos capitulos quatro, oito
€ nove provou ser uma estratégia interessante. O recurso a estas formas de apresentagdo
da obra teve os objetivos de, em primeiro lugar, realgar os capitulos mais importantes para
o desenvolvimento da obra e, em segundo lugar, demonstrar outras formas de se apreciar
uma historia.

Além disso, ao longo da exploracdo de toda a obra, houve mobiliza¢dao de
diferentes tipos de contetidos, como por exemplo, a proposito do segundo capitulo
procedeu-se a descrigdo fisica e psicologica da Fada Oriana. Apds leitura do quarto
capitulo, houve um debate sobre as atitudes e os comportamentos das personagens. Os
alunos tém sempre a capacidade de nos surpreender com as suas opinides e a forma como
defendem as mesmas. Esta parte da aula ¢ importante tanto para o envolvimento dos
alunos na histdria e na temadtica a ser desenvolvida, como para o desenvolvimento do
Pensamento Critico dos alunos, que é mais uma das Areas de Competéncias apresentada
no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Oliveira Martins, G. et al.,
2017). No fim desta aula, os alunos procederam a resoluciao de uma atividade de palavras
cruzadas como forma de descontragdo. Com a exploragao do quinto capitulo, fez-se uma

revisdo dos conhecimentos sobre a pontuagdo através de um video na Escola Virtual e

39



sobre os diferentes tipos de frase com a resolugdo de exercicios apresentados numa ficha
criada para o efeito a partir da obra.

Na ultima aula desta sequéncia didatica, distribuiu-se uma ficha de Oficina da
Escrita, na qual estavam presentes uma sugestdo de tema e um esquema para melhor
organizac¢do do plano do texto narrativo. No final deste bloco os alunos entregaram um
texto narrativo da sua autoria para avaliacdo sumativa.

Ao terminar toda esta sequéncia didatica, foi colocada aos alunos a seguinte
questao: “Qual ¢ a vossa opinido sobre esta obra?” A maioria respondeu que gostaram
muito da historia e que seriam capazes de a reler.

As estratégias de Storytelling utilizadas nesta sequéncia didatica, foram aplicadas
na revisdo constante dos acontecimentos da historia da Fada Oriana. Ao longo da leitura
da obra, era pedido aos alunos para fazer o reconto da leitura feita na aula anterior e os
alunos, de uma forma geral, conseguiram fazer este reconto, explorando determinados
pormenores como a diferenga entre as fadas boas e as fadas mads, a constitui¢do das
familias sob o cuidado da fada, a diferenca de atitude da fada antes de salvar o peixe e
depois de o salvar, etc. O reconto ¢ um exercicio que exercita a memoria, € que, neste
caso em particular, despoleta essencialmente as emocdes que foram suscitadas nos alunos
e que os faz recordar os acontecimentos lidos nas histérias; e desenvolve também a
capacidade de organizar as ideias com o objetivo de transmitir de forma organizada o que
lhes foi pedido, recontar a historia.

Além disso, houve varios debates e trocas de ideias e experiéncias quanto aos
comportamentos de algumas personagens, principalmente o peixe e a Oriana nos
capitulos 4 e 5. Os alunos expressaram, na sua maioria, confusdo e revolta em relagdo a
estas duas personagens afirmando que o peixe era uma ma influéncia para a fada e que
esta se deixou influenciar de uma forma tdo completa que esqueceu todas as suas
obrigagdes e responsabilidades para com os habitantes da floresta.

Aproveitando estes sentimentos expressos, na aula dedicada a Oficina de Escrita,
os alunos tiveram de escrever um texto narrativo relatando um reencontro entre a fada e
o peixe e, colocando-se na pele da fada, imaginar o que iriam dizer ao peixe, se iriam
perdod-lo ou ndo. Para realizacdo deste exercicio, os alunos tinham de recordar as
emocgodes suscitadas aquando da leitura do capitulo 4, levando-os a0 mesmo tempo a
organizar estes sentimentos de modo a transpd-los de forma organizada num texto coeso
e coerente, seguindo o esquema fornecido na ficha de Oficina de Escrita. Os textos

resultantes deste exercicio, replicaram os sentimentos ja referidos e os alunos de uma
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forma geral, conseguiram transmitir as suas ideias em textos imaginativos e criativos (ver
anexo I).

Mais tarde, ainda a propdsito do texto narrativo, explorando um excerto retirado
da obra O Rapaz de Louredo do autor Antonio Mota, os alunos realizaram outro texto
narrativo, no ambito da Oficina de Escrita. Desta vez com o reconto de uma historia
contada por alguém conhecido ou ainda de um evento ou de uma memoria especial e que
lhes tenha suscitado alguma emocao: alegria, tristeza, orgulho, saudade, etc. Os textos
resultantes deste exercicio revelaram a capacidade de recriar acontecimentos de diferentes
indoles em determinados cendrios. A descrigdo dos acontecimentos, das pessoas
envolvidas e dos espagos, bem como a coeréncia e pertinéncia das informagdes ¢ a
correcdo morfoldgica, ortografica e sintdtica com que o texto foi estruturado foram
incluidos na avaliacao sumativa deste trabalho (ver anexo I).

1.2.2 — A Viuva e o Papagaio:

Esta sequéncia didatica teve inicio a 27 de fevereiro e terminou a 12 de margo de
2024, sendo composta por 7 aulas, divididas em dois tempos letivos de 45 minutos e cinco
blocos de 90 minutos.

A primeira aula desta sequéncia didatica foi dedicada a revisdo dos conhecimentos
mobilizados no semestre anterior, relacionados ao texto narrativo. Para realizar esta
revisdo voltou-se a apresentar o PowerPoint demonstrado anteriormente, esperando, com
isso, consolidar a aprendizagem. Seguiu-se depois a apresentacdo e exploragcdo da
imagem interativa presente no site do Estudo em Casa. A imagem interativa apresenta de
forma dindmica os elementos paratextuais da obra em questdo. Ao apresentar a vida e a
morte da autora Virginia Woolf, os alunos ficaram especialmente intrigados com a questao
do seu suicidio, o que levou a um pequeno brainstorming sobre possiveis formas de
pedido de ajuda para evitar tais situagdes. O assunto foi abordado de forma leve,
procurando manter a discussdo ao nivel intelectual e emocional dos alunos e sempre de
forma a ndo ferir sentimentos ou suscetibilidades, ja que se trata de um assunto muito
delicado. Apos esta discussdo, que foi longa, o Guido de Leitura da obra foi distribuido e
os alunos responderam as questdes um a trés do mesmo. Quando terminaram, fez-se a
corre¢do em grande grupo.

Na segunda aula, comecamos a leitura da obra. Uma vez que a obra nao estd
organizada por capitulos, dividiu-se a obra intuitivamente por partes consideradas
pertinentes para a exploragdo. Os alunos deram inicio a leitura até a pagina 16. Fez-se

desde logo a apresentacdo de alguns elementos das categorias da narrativa, tais como
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marcas do narrador ndo participante e do tempo; o significado de expressdes idiomaticas
e alguns exemplos, tais como “... teria fugido a sete pés.” (Woolf, p. 9) e também os
recursos expressivos, como por exemplo a comparagdo. De seguida, os alunos
responderam as questdes quatro a nove do Guido de Leitura e, apds a corre¢ao das
mesmas, os alunos expuseram algumas das suas experiéncias mais carinhosas ou
engracadas com os seus animais de estimacao. No final da aula foi projetado um excerto
de uma representacdo da obra. O excerto apresentava uma interagao algo dramatica da
histéria, pois € quando a protagonista ¢ informada de que nao ira herdar as moedas porque
ndo existem. Apds a visualizacdo do excerto, os alunos expuseram a sua opinido sobre a
breve cena. Apenas dois alunos quiseram comentar e ambos expressaram, ainda que de
uma forma superficial, que as vezes a vida prega partidas e que ¢ necessario estarmos
preparados para estas surpresas.

A terceira aula teve inicio com a continuacdo da leitura da pagina 17 a 28. Apds uma
leitura em voz alta da docente, houve continuacdo da apresentacdo das categorias da
narrativa e dos recursos expressivos presentes no texto. Depois os alunos responderam
em grande grupo as questdes dez a doze e foi pedido a trés alunos para procederem ao
registo das respostas no quadro. No final da aula, foi solicitado aos alunos que ainda ndo
tinham concluido a leitura da obra, fizessem uma previsao dos préximos acontecimentos.
Os alunos previram que a viliva iria encontrar as moedas, no entanto, nenhum conseguiu
adivinhar o modo como ela o iria conseguir.

Na quarta aula concluiu-se a leitura da obra e o reconhecimento dos recursos
expressivos: comparag¢ao e personificacdo. Além disso, foi apresentado um momento de
descrigdo a partir de um pequeno excerto onde foram indicadas duas formas diferentes de
transmitir sensagoes, a saber: uma através da pontuagdo e outra a partir de determinadas
expressoes. Os alunos concluiram a resolucao do Guido de Leitura e fez-se a correcdo da
mesma. Para encerrar a aula foi projetado mais um excerto de uma representacdo da obra,
desta vez a apresentar o momento da descoberta do “tesouro”. A visualizacdo da
representacdo da obra veio reforcar o interesse dos alunos na historia e despoletou a
vontade de apresentarem a sua opinido acerca da historia e do seu desfecho.

Na quinta aula revisitou-se a imagem interativa presente no site do Estudo em Casa
para explorar as categorias da narrativa. Aqui reviu-se, de uma forma sistematizada, todas
as personagens (quais eram as principais € quais eram as secundarias), os diferentes
indicios de tempo, os diferentes espacos e ainda houve tempo para explorar duas

curiosidades em particular sobre a obra. De seguida, e para avaliacao formativa, os alunos
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preencheram uma ficha enquanto escutavam um breve trecho de dudio sobre a obra. Este
tipo de exercicio tem grande importancia, pois avalia a capacidade de cada aluno na
compreensdo daquilo que lhes é comunicado oralmente. E por isso que faz parte das
Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico (Ministério da Educagao, 2018). No final da
aula, os alunos jogaram uma partida de Kahoot! com um questionario sobre A4 Vitiva e o
Papagaio. Esta ¢ uma forma divertida e desafiadora de fazer a verificag¢do da leitura (ver
anexo II).

A penualtima aula desta sequéncia didatica foi dedicada a mobilizagdo de
conhecimentos gramaticais: os advérbios. Para tal, projetou-se um paragrafo retirado da
obra. Neste paragrafo alguns advérbios estavam destacados e a tarefa atribuida aos alunos
foi a de descobrirem a classe de cada um dos advérbios com a ajuda do manual. Concluida
a tarefa, projetou-se um breve video sobre os advérbios e depois explorou-se a pagina do
manual referente ao tépico mencionado. Foi pedido aos alunos para resolverem ainda os
exercicios relativos aos advérbios no manual. Alguns alunos ndo conseguiram terminar
esta ultima tarefa e, por isso, ficou para trabalho para casa.

Na ultima aula, apds correcdo do trabalho para casa, projetou-se um excerto da
apresentacao da obra desta vez referente a leitura da carta que a protagonista recebeu com
o anuncio da morte do irmao e depois fez-se a exploragdo das diferengas entre a carta
formal e a carta informal no manual e também através de um PowerPoint criado para este
efeito. No final da aula, os alunos foram desafiados a escreverem uma carta informal a
um/a amigo/a. A carta elaborada por cada um dos alunos integrou a avaliagdo formativa
dos mesmos.

No que diz respeito as estratégias de Storytelling utilizadas nesta sequéncia didatica,
pode-se apontar momentos que permitiram o relato de histdrias e de experiéncias vividos
com os animais de estimagdo. Este momento foi particularmente inspirado pela leitura da
passagem em que a viuva decidiu ir para casa do irmdo falecido, mas que se recusou a
partir antes de deixar o seu cdo com alguém de confianca: “O mais importante de todos
foi arranjar quem tomasse conta do seu cdo, o Shag, durante a sua auséncia. Apesar de
pobre, sempre se preocupara com 0s animais €, muitas vezes, preferia privar-se ela do que
deixar o cao sem comer.” (Woolf, 2021, p. 8). Alguns contaram como adotaram o seu
animal de estimacgdo, outros contaram histérias engracadas como peripécias feitas pelos
animais em momentos de brincadeira, houve um aluno que relatou a perda de uma
cadelinha e da sua dor quando isto aconteceu e outro esteve a enumerar quantos animais

de estimagdo tinha. Foi um momento de partilha muito importante e foi o mote para o
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tema da apresentacdo oral para avaliacdo sumativa dos alunos. A apresentacdo oral
realizada pelos alunos no final do ano consistiu em escolher um animal de estimagdo, um
objeto (que pudessem trazer consigo), uma pessoa ou um lugar que fosse especial ou
significativo para eles, fazer a sua descri¢ao e partilhar uma histéria ou memoria a ele
associado. A maioria dos alunos escolheu trazer uma foto do seu animal de estimacao,
outros escolheram um objeto e s6 dois apresentaram uma pessoa especial para eles nesta
apresentacao oral.

Outro momento de partilha foi mesmo de opinido em relacao ao facto de o irmao da
viliva ser avarento. Alguns alunos desconheciam o significado deste adjetivo, mas, uma
vez esclarecidos, contribuiram logo com algumas historias sobre avarentos. Estabeleceu-
se também a ligagdo com outra obra literaria: 4 Christmas Carol, Charles Dickens através
do protagonista desta obra que era também avarento.

1.2.3 — O Principe Nabo:

Esta sequéncia didatica teve inicio a 15 de abril e terminou a 29 de abril de 2024,
sendo composta por onze aulas, divididas em trés tempos letivos de 45 minutos e quatro
blocos de 90 minutos.

O primeiro tempo letivo de 45 minutos, teve inicio com a exploragdo do Teatro, das
suas origens, dos seus espacos e das profissdes a ele associados através de dois videos
distintos. O primeiro video apresentou a historia do Teatro e o segundo apresentou os seus
espagos e as profissoes a ele relativos. Foi dado aos alunos uma ficha para preencher
enquanto visualizavam o segundo video. No intervalo de tempo entre cada um dos videos,
proporcionou-se aos alunos uma visita virtual ao Teatro Luis de Camdes (LU.CA) onde
todos os espacos do teatro foram explorados, fazendo men¢do as profissdes
correspondentes a cada espaco. A visita foi muito apreciada por ambas as turmas. No final
da aula, procedeu-se a corre¢cdo da ficha em grande grupo.

Nos dois blocos de 90 minutos seguintes, explorou-se as componentes que
caracterizam o texto dramatico através da apresentacio de um PowerPoint e a
consolidacdo destes conhecimentos com a resolugdo de uma ficha presente no manual da
disciplina. Como forma de introdugdo a obra O Principe Nabo, de llse Losa, explorou-se
o site do Estudo em Casa com a apresentagdo da biografia da ja referida autora e a
organizacao da obra. Depois, foram apresentadas aos alunos as duas capas de diferentes
estilos adotadas pelas duas editoras e foi solicitada a interpretagao das mesmas aos alunos.
De seguida, o Guido de Leitura relativa a esta obra foi entregue a turma e as questdes um

a cinco foram respondidas em grande grupo e registadas no quadro. Por fim, deu-se inicio
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a leitura do primeiro e do segundo ato. Antes de comecar a leitura, foi atribuida uma
personagem ou o papel de narrador a alguns alunos, portanto a leitura feita pelos alunos
foi em voz alta e com a entoagdo esperada de cada personagem. Esta ¢ mais uma forma
de apelar a envolvéncia e ao interesse dos alunos pela historia e, a0 mesmo tempo, o nivel
de leitura ¢ avaliado. A sua interpretacdo e compreensao foi feita através da resolucao
das questdes presentes no Guido de Leitura e da discussdo e comentario sobre a
caracterizacdo psicologica das personagens. No inicio de cada aula foi feita a
recapitulacdo dos assuntos lidos na aula anterior através do reconto dos ultimos
acontecimentos da historia e da exploracdo de um quadro interativo criado no programa
Genially para este efeito.

O tempo letivo de 45 minutos seguinte foi dedicado a correcdo das respostas as
questdes presentes no ja referido Guido de Leitura e a recapitulagdo dos acontecimentos
lidos na obra até ao momento através do reconto dos mesmos pelos alunos.

Na aula seguinte, os alunos leram o terceiro ato da mesma forma que os atos anteriores
e, apoOs discussao e comentario sobre os acontecimentos do ultimo ato, responderam as
restantes questdes do Guido de Leitura. Uma ideia curiosa levantada pela docente para
reflex@o e comentario foi a hipotese de o castigo sofrido pela protagonista ser intencional
da parte do Rei e do Principe ou se foi s6 ideia do Principe. As opinides da turma ficaram
divididas.

A pentltima aula desta sequéncia didatica prendeu-se com as caracteristicas do texto
de opinido. Assim, projetou-se um breve video que apresentou o objetivo, as
caracteristicas e a estrutura do tipo de texto mencionado. De seguida, realizou-se um texto
de opinido em grande grupo. Este exercicio teve a finalidade de demonstrar aos alunos a
forma correta de organizacdo de ideias e de como redigi-las num texto claro, conciso e
correto. Os alunos realizaram os exercicios correspondentes no manual da disciplina e
apds a correcdo participaram em mais uma partida de Kahoot! (Figura 4) sobre a obra
estudada (ver anexo III). Depois foi distribuida uma ficha de Oficina de Escrita para que
cada aluno pudesse por em pratica o seu proprio texto de opinido e que seria depois objeto

de avalia¢dao sumativa.

Figura 4
Registo fotografico de uma partida de Kahoot!
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Para finalizar esta sequéncia didatica, na ultima aula abordou-se as fungdes sintaticas,
focando as fungdes do sujeito e do predicado através da projecao de dois videos
informativos e a resolugdo de exercicios no Caderno de Atividades da disciplina para
melhor consolidagdo dos conhecimentos.

Além de ter sido aplicada a turma atribuida a professora estagidria, foi também
aplicada a turma da orientadora cooperante de portugués. A sequéncia didatica foi
estruturada e planecada da mesma forma para ambas as turmas, mas tendo em conta o
nimero de horas impostas pelas Orientagoes Especificas para o Funcionamento dos
Estagios so6 foi possivel cumprir a sequéncia didatica planeada até a leitura e interpretagao
da obra. Sendo assim, a intervencao na referida turma teve inicio a 05 de abril ¢ terminou
a 23 de abril de 2024 sendo composta por quatro aulas, divididas em dois tempos letivos
de 45 minutos e dois blocos de 90 minutos.

As técnicas do Storytelling utilizadas nesta sequéncia didatica incidiram
essencialmente no reconto da historia pelos alunos no inicio de cada aula. Assim, além de
realizarem uma leitura com caracteristicas dramaticas, ao lerem cada ato encarnando a
personagem que lhes havia sido atribuida, os alunos procediam ao relato dos ultimos
acontecimentos da historia, relembrando sentimentos e opinides suscitados na leitura e
também estabelecendo ligagdes entre fatores importantes para o desfecho da historia,
como por exemplo, no segundo ato, quando, numa conversa entre 0 musico € a princesa,
¢ apontado que ele tem o queixo muito comprido e o ultimo principe que Beatriz rejeitou
também tinha, isto suscitou a desconfianca de que talvez o musico e o principe fossem a
mesma pessoa. De igual modo, no terceiro ato, o atraso do principe Austero para o seu
proprio casamento e o facto de Beatriz ainda estar a espera do musico suscitaram a
desconfianca de que ele poderia ser Antonio.

Ademais, quando recontaram a parte da historia referente ao segundo ato, foi-lhes

inevitavel estabelecer uma comparacao entre a vida de Beatriz neste ato e no anterior e,

46



consequentemente, expor as suas opinides sobre o castigo imposto a princesa: se ela
merecia, se o pai fora demasiado duro ao aplicé-lo, etc. Foi a partir deste debate que surgiu
o tema para a Oficina de Escrita, com a realizagdo de um texto de opinido sobre uma
personagem escolhida por eles — se os alunos se identificavam ou ndo com alguma
personagem e porqué. O texto fez parte da avaliacdo sumativa dos alunos (ver anexo IV).

Além das estratégias apontadas em cada sequéncia didatica, houve também a
realizagdo de um projeto de leitura extensiva. Este projeto consistia na escolha de cada
aluno de um livro de literatura infantojuvenil para leitura integral, preenchimento de uma
ficha de leitura e apresentacdo oral aos colegas. Na apresentacdo oral, os alunos
procederam ao reconto da historia do livro que escolheram, por forma a ser clara a
compreensdo do tema geral da historia e, no fim, da apresentacdo cada aluno revelou a
sua opinido pessoal sobre o livro escolhido ao apresentar dois argumentos a favor ou
contra a leitura do livro escolhido, dependendo da recomendagdo ou nao recomendagao
da sua leitura. E ainda, houve momentos proporcionados por leituras de excertos
presentes no Manual da disciplina que despoletaram emog¢des ou sentimentos que
permitiram a troca de ideias e/ou experiéncias vividas pelos alunos, como por exemplo,
a leitura do excerto “As expectativas da Margarida” retirado do livro Margarida Muda de
Escola, de Margarida Fonseca Santos e Maria Jodo Lopo de Carvalho que despoletou a
exposi¢ao das expectativas dos alunos para o novo ciclo; a leitura do poema “O Indeciso”
retirado do livro O que eu Quero Ser de José Jorge Letria que levou os alunos a uma troca
de ideias sobre as suas futuras profissoes; a leitura do excerto “Uma manha atribulada”
do livro As Consultas do Dr. Serafim e a Bronquite da Senhora Adriana de Rosario Algada
Aragjo que proporcionou a partilha de situagdes de desilusdo, frustracdo e também de
confusdo; a leitura do poema “O computador”, retirado do livro 4 Cavalo no Tempo de
Luisa Ducla Soares que propiciou um debate sobre as vantagens e desvantagens do uso
do computador e também das opinides dos alunos sobre o seu uso em excesso. Todas estas
trocas foram benéficas para o desenvolvimento do pensamento critico dos alunos e ao
mesmo tempo a sua melhor organizacao da expressao oral, na medida em que as ideias,
pensamentos e sentimentos que foram desencadeadas pela leitura dos excertos, tiveram
de passar pelo processo de racionalizar os sentimentos € pensamentos, organizar o

discurso e transmiti-lo perante a turma.
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2. As aulas de inglés

2.1 — Estratégias gerais de intervencao

As sequéncias didaticas para as aulas de inglés foram desenhadas, estruturadas e
planeadas segundo as areas tematicas e os conteudos lexicais e gramaticais apresentadas
na Planificagdo Anual da disciplina. A sua operacionalizacio seguiu sempre as linhas de
orientacdo dos dominios das trés competéncias presentes nas Aprendizagens Essenciais,
a saber: Competéncia Comunicativa, Competéncia Intercultural e a Competéncia
Estratégica e os objetivos mais pertinentes a eles associados.

Deste modo, em cada sequéncia didatica abordou-se o tema proposto por cada
Unit apresentada na Planificacdo e que correspondia a organizagdo do manual da
disciplina, em primeiro lugar revendo vocabuldrio e introduzindo novos vocabulos
utilizando a estratégia de Scaffolding; depois com a realizagdo de atividades, exercicios
ou tarefas diferentes de compreensao, interagao e produgdo oral e escrita para desenvolver
as quatro Skills fundamentais, a saber: Reading, Listening, Speaking e Writing.

O quadro 3 apresenta de forma sistematizada todos as atividades, os exercicios e
as tarefas incumbidas para desenvolver a Competéncia Comunicativa dos alunos, bem
como todos os conteudos gramaticais explorados e os recursos utilizados na exploracao e

mobilizacao de todos os conhecimentos.

Quadro 3

Estratégias Gerais de Implementagdo das aulas de inglés

Oralidade Escrita Gramatica Recursos
- Identificagdo = Compreensio: Compreensio: - Personal
Pessoal - .Escu_ta de dudios ou - Tarefa.s de re.solu(;ao de Pronouns; - Manual da
visualizagdo de videos e | exercicios de interpretagdo — - Present Simple: diseinli
registo de informagoes resposta a perguntas sobre - 1o Be 1scipiina
- Familia facultadas, textos explorados ou audios - To Have Got Btween 5
diversificando a tipologia = apresentados. - There To Be, - Cademno de
de exercicios. - Present .
~ = . Atividades da
- Casa Interacio: Interacio: Continuous
- Trabalho em grupo, e - Troca de informagao e - Possessive disciplina
trabalho de pares. preenchimento em Fact Determiners; - Fichas de
) . . y ’ _ P ; . L.
Descrigéo Files e também a.traves do ossessive Case, exercicios
Fisica chat na Escola Virtual. - Indefinite and ) '
Produgio: Produgio: Definite Articles; criadas por mim
- Apresentacdes de - Tarefa de escrever breves - Prepositions of - Audios
diferentes tipos: paragrafos sobre o tema a Place; _Viilees
entrevistas, recontos e ser abordado e que lhe é - Plurals: Regular R,
introdugoes. familiar. and Irregular, - TR
- Adjectives;
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- Possessive - Quizes
Pronouns. - Kahoot!

Como ja foi referido, cada Unit apresenta um tema e foi a seguir este fio condutor
que as aulas de inglés se desenrolaram. Para a Unit correspondente a Personal
Information, fez-se a exploragao do tema com a escuta dos audios dos textos My fact file,
At the Sports Club e A new friend, ap6s o qual os alunos procederam, em primeiro lugar,
a leitura silenciosa e, em segundo lugar, a leitura em voz alta. De seguida, realizava-se a
interpretagdo e compreensao dos textos com a resolugdo dos exercicios apresentados no
manual. De forma a proporcionar um desenvolvimento completo das quatro skills
referidas anteriormente, eram apresentadas aos alunos diferentes tipos de atividade ou
exercicios, como por exemplo, exercicios de expressao oral e de escrita em que os alunos
deveriam ligar perguntas com respostas correspondentes, ou preencher um cartdo com
informagdes pessoais ou mesmo didlogos relacionados com o tema e depois praticar a
pares estes didlogos e a0 mesmo tempo a utilizacdo da lingua; exercicios de compreensao
oral como escutar um trecho de dudio ou visualizar um video e completar o exercicio com
as informagdes transmitidas, ou escolha da opgdo correta. Em termos de conteudos
gramaticais, foram mobilizados — Personal Pronouns, Present Simple verb To Be,
Possessive Determiners - através da visualizagdo de videos presentes na Escola Virtual,
da apresentacdo de PowerPoint e da resolucao de exercicios no manual da disciplina e do
Workbook.

O tema da familia foi trabalhado de forma diferente, pois foi introduzido e
explorado com recurso a diversas historias como My Big Family, de Luu Thi Luang e
Romeo and Juliet, de William Shakespeare, que serdo explicados de forma mais
pormenorizada no ponto seguinte deste relatorio. No entanto, dentro deste tema abordou-
se ainda as profissdes. Introduziu-se este assunto com uma partida de um jogo presente
na escola virtual, apds o qual se procedeu a resolug@o de exercicios de compreensdo do
oral ao escutar algumas profissdes, escolher a op¢do correta e depois registar estas
profissdes no caderno. De seguida, escutaram e leram um didlogo entre duas personagens
sobre as profissdes dos seus pais e, depois de realizarem os exercicios de compreensao
do texto, passamos a mobilizacdo do contetido gramatical — Definite and Indefinite
Articles — com a apresentagao de um PowerPoint com alguns exercicios que resolveram

oralmente e depois a resolucao de outros exercicios presentes no manual.

49



A semelhanga do tema anterior, o tema da casa iniciou-se com a apresentagio da
historia Goldilocks and the Three Bears, e que serd descrita no ponto seguinte deste
Relatorio. Além disto, ainda foram explorados alguns textos, como My Bedroom, presente
no manual para introdu¢ao dos Prepositions of Place e também um Short Story criada
para exploracdo do conteudo gramatical dos Plurals. No primeiro caso, o texto foi
explorado a semelhanga dos outros textos aqui descritos, primeiro a escuta do texto,
depois a leitura silenciosa ¢ em voz alta e por fim, a compreensdo dos textos com a
resolucao dos exercicios. A mobiliza¢ao dos conhecimentos sobre - Prepositions of Place
— foi explorada através de um PowerPoint com a resolucdo oral dos exercicios
apresentados no mesmo, o preenchimento de uma ficha com imagens alusivas ao
contetdo e a resolugdo dos exercicios presentes no manual. Quanto ao Short Story, esta
foi criada como exercicio de consolidagdo dos conhecimentos mobilizados anteriormente
e que consistia nos alunos escutarem a leitura da professora e escolherem a forma do
plural correta, por fim, depois de corrigida, deveriam copiar a historia com as opg¢des
corretas (ver anexo V).

Quanto ao tema Physical Description, foi introduzido e explorado com a leitura e
exploragdo das historias Dinossaur Hall, Bo's Bows e The Elves and the Shoemaker, € que
faz parte de uma atividade recorrente nas aulas de inglés chamada de Minuto de Leitura
(esta serd apresentada e descrita em pormenor a seguir), passando de seguida a exploragao
do vocabulario sobre a descrico fisica de pessoas e sobre vestudrio, sapatos e acessorios
com exercicios de compreensao do oral nas paginas correspondentes no manual e a
resolucao de exercicios no Workbook. Em termos de contetdos gramaticais, mobilizou-
se conhecimentos que dizem respeito a Adjectives e Possessive Pronouns através da
exploragdo das péaginas do manual, a copia das tabelas para o caderno como
sistematizagdo dos contetidos ¢ a resolugdo de exercicios no manual e no Workbook como
consolidagdo dos mesmos. A propdsito da descricao fisica de pessoas, realizou-se uma
atividade de interagdo escrita, chamada ‘Roll a Person’ que consistia em “construir” uma
pessoa a cada lancar de dado e registar a caracteristica que correspondia. (ver anexo VI).
Depois os alunos deveriam escrever um paragrafo com a descricao desta pessoa e envia-
la através do email oficial da escola para a professora. Nao foi possivel aos alunos
entregarem o trabalho deste modo, pois ndo tinham acesso ao seu email. Entdo,
escreveram o paragrafo no verso da ficha e entregaram a professora. Apds a exploragao
do vocabulério de vestuario, sapatos e acessorios, a professora facultou um jogo um pouco

mais tradicional aos alunos — o jogo ‘Quantos queres?’ mas com o tema do tempo
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meteoroldgico (ver anexo VII). Por fim, explorou-se o assunto de passatempos como
forma de introdug¢do do Present Continuous, com a realizagdo de exercicios de
compreensdo do oral e de leitura e interpretagdo de um email, passando a visualizagdo de
um video como introducdo a ideia de como utilizar o referido tempo verbal, a
sistematizagdo através da apresentagdo de um PowerPoint e da copia da formula: ‘Subject
+ To Be (presente simple) + main verb + -ing’ para o caderno, bem como a copia das
tabelas sobre o Present Continuous presentes no manual e por fim a resolucao de
exercicios no manual ¢ no Workbook como consolidagao de conhecimentos.

No segundo semestre do ano letivo surgiu uma ideia para introduzir um novo tema
ou refor¢ar um aspeto mais especifico da lingua inglesa e, a0 mesmo tempo, envolver
ainda mais os alunos na sua aprendizagem. A ideia baseou-se no facto de haver na escola
uma colecdo de livros da SCHOLASTIC. Apés investigagdo, foram escolhidos alguns
livros considerados pertinentes para a criagdo de uma atividade chamada Minuto da
Leitura. Esta atividade consistiu na escolha voluntaria de um/a aluno/a para a leitura de
uma histéria pertinente para introducdo ou consolidagdo de determinado tema ou
vocabulario ou contetido gramatical a ser introduzido, explorado ou mobilizado em
determinada altura. O aluno em questdo levava o livro para casa para treinar a leitura e
preencher uma folha de registo de leitura (Figura 5). Na aula seguinte, o aluno apresentava
o livro a restante turma fazendo uma leitura da historia, de seguida o reconto da mesma e
no final expressando argumentos a favor ou contra a leitura do livro. Apos a apresentagdo
era feita a exploragdo do conteudo lexical ou gramatical pertinente para o tema tratado na

altura, como por exemplo Home, Physical Description, Hobbies, etc.

Figura 5
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O quadro 4 apresenta de forma sistematizada o que cada sessdo do Minuto de Leitura

abordou, explorou, que finalidade teve no decorrer das aulas e que recursos foram

utilizados.

Quadro 4

O Minuto da Leitura

Finalidade

Tema/Unit

Conteudo

Recursos

The Three Little
Pigs — retelling by
Gail Tuchman

I spy by Carol
Katzmen and Alice
Evans

Dinosaur Hall by
Judy Nayer

The Elves and the
Shoemaker —
retelling by Violet
Findley

Bo’s Bows by Carol
Katzmen and Alice

Evans

The City Mouse and
The Country Mouse
— retelling by Violet
Findley

Consolidagdo do
vocabulario da
casa.

Introdugdo ao
conteudo
gramatical-Plural.
Introdugdo ao
tema Descri¢ao
Fisica.
Introdugdo ao
vocabulario de

vestuario.

Consolidagdo do
vocabulario de

vestuario.

Revisdo de

diferentes temas.

Casa

Casa

Descrigao

Fisica

Descrigao

Fisica

Descrigao

Fisica

- Atividades de
tempos livres;
- Comida;

- Casa

Lexical:

- land; grass; sticks;

logs; chimney.

Grammatical:

- Plurals: mice; bees;

spots; eyes; fish.

Lexical:

Big; small; long; tall;

little.
Lexical:
- shoes; leather;

fancy; clothes;

outfits; shirts; pants.
- Idioms: “Zippity,

zip!”

Lexical:

- bows; dots; yellow;

checks; blue; red;
stripes.

Lexical:

- tag; climbed trees;

hikes; listened to

music; played

games; corn; beans;

meat; cheese; pie;

cherry pie; building;

elevator; dining

room; table.

- Livro fisico da

SCHOLASTIC;

- Formato digital

do livro;

- Ficha de

interpretacao;

- Computador;

- Projetor.
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- Idioms: “Once
upon a time”’; “Quick

as a wink”.

Quanto a Competéncia Intercultural, foi abordada e desenvolvida de forma
integrada e envolvente com os restantes temas. Assim, enquanto se mobilizava
conhecimentos mais diretos da lingua com temas como a familia ¢ a casa, ia-se
introduzindo elementos interculturais, como por exemplo, a explora¢ao de paises que
falam inglés através de uma pesquisa na internet e um exercicio de correspondéncia entre
estes paises e as suas capitais; descobrir a composicdo do Reino Unido através da
identificacdo num mapa de cada parte do pais e depois fazer corresponder cada pais com
a sua nacionalidade num exercicio de correspondéncia e ainda identificar através de
imagens coisas divertidas para fazer em Londres; conhecer a composi¢do da arvore
genealogica da Familia Real britanica através da imagem presente no manual e a
exploragdo de um site sobre a Familia Real, realcando algumas curiosidades engracadas;
conhecer os Estados Unidos da América ao fazer corresponder imagens com elementos
caracteristicos do pais (bandeira, estatua da liberdade, etc) e conhecer os nomes dos
estados através de uma pesquisa na internet € o seu registo num mapa; explorar os direitos
civis com um PowerPoint e a leitura e interpretacdo de um pequeno texto sobre Martin
Luther King Jr., depois a criagdo de cartazes sobre o0 movimento e troca dos mesmos em
colaboragdo com as colegas de Mestrado (Figura 6); e ainda em termos de Literatura,
explorou-se brevemente a obra Christmas Carol, de Charles Dickens com a apresentagado
do autor, a visualizacdo de um breve video-resumo da historia e a interpretacdo da
mensagem transmitida através dos seus simbolos; tudo isto de modo que os alunos
conseguissem comparar a sua propria realidade cultural com as diferentes culturas
apresentadas ao “identificar espacos de realidades culturais diferentes (a comunidade dos
outros); localizar no mapa alguns paises de expressdo inglesa; associar capitais e algumas
cidades desses paises estudados; reconhecer aspetos culturais de paises de expressao

inglesa, tais como bandeiras e simbolos nacionais.” (Ministério da Educagao, 2018).

Figura 6

Cartazes feitos pelos alunos sobre Martin Luther King Jr. Day
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No que concerne a Competéncia Estratégica, esta ¢ transversal a toda a acdo
implementada nas aulas, mais especificamente quando os alunos utilizam a lingua
estrangeira para comunicar com os colegas — nos trabalhos em pares, € com a professora
estagiaria — no decorrer das aulas. Acontece ainda quando os alunos desenvolvem a
capacidade de colaborar com os colegas ao trabalhar em pares ou em pequeno grupo e

quando realizam apresentagdes para a turma e para a professora.

2.2 — O Storytelling como estratégia para a aprendizagem do inglés

Para as aulas de inglés, para além da obra de leitura extensa Romeo and Juliet de
William Shakespeare, as outras duas historias utilizadas foram escolhidas pela sua
tematica de forma a poderem ser articuladas com os temas e conteudos gramaticais,
lexicais e culturais previstos no Plano Anual de Atividades da disciplina de Ingl€s, a saber:
My Big Family, de Luu Thi Luang, e Goldilocks and the three Bears, um reconto de Violet
Findley. Foram organizadas em aulas de quatro e trés aulas.

Em quase todas as sequéncias didaticas foram selecionados os trés dominios das
Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico (Ministério da Educacdo, 2018), a saber:
Competéncia Comunicativa, a Competéncia Intercultural e a Competéncia Estratégica e

0s objetivos mais pertinentes a eles subjacentes.

54



2.2.1 — My Big Family:

Esta sequéncia didatica ocorreu entre as datas de 17 a 27 de novembro de 2023,
sendo composta por quatro aulas, divididas em dois tempos letivos de 45 minutos e dois
blocos de 90 minutos.

Esta sequéncia didatica, incidiu-se sobre o tema da Unit 2 — a familia do Plano
Anual da disciplina. Teve inicio com a apresentacdo de uma familia a partir da constru¢ao
de uma Arvore de Familia com Flashcards afixados no quadro. Assim, partindo de uma
personagem principal— a Anne — foi-se fixando as imagens dos parentes da menina no
quadro, registando os nomes de cada personagem, ¢ contando ao mesmo tempo alguns
pormenores sobre as suas relacdes. De seguida, foi solicitado aos alunos que retirassem
um papel com vocabulario do tema de dentro de um saco e colocassem o grau de
parentesco de cada personagem em relacdo a menina Anne no lugar correto. Mantendo
toda esta informagao no quadro, iniciou-se a explorac¢ao do livro. O livro escolhido para
exploragdo foi em formato digital. Ap6s uma breve descri¢ao da capa do livro, os alunos
escutaram a leitura do livro, passando depois a sua compreensdo e interpretacao em
grande grupo com o registo das respostas no quadro e na ficha distribuida previamente.
De seguida, revisitou-se algumas paginas-chave para sistematizacdo do vocabulario do
tema. Para terminar a aula ¢ como forma de consolida¢do dos conhecimentos, os alunos
resolveram os exercicios no manual da disciplina e participaram numa atividade ludica.
Os alunos revelaram alguma dificuldade em compreender alguns pormenores da historia.
O vocabulario pretendido foi reconhecido e relembrado por parte dos alunos, mas tiveram
maior dificuldade em reconhecer/entender o problema/dilema apresentado na historia.
Nao obstante, mostraram interesse em entender o que ndo apreenderam de inicio.

A segunda aula teve inicio com a revisao dos conhecimentos sobre a familia. Para
o efeito foram utilizadas as Flashcards mostradas na aula anterior como forma de avivar
a memoria dos alunos. Neste exercicio os alunos deveriam formar frases completas sobre
as imagens, como por exemplo: “John is Anne’s father.” Foi uma forma de introduzir o
conteudo gramatical a explorar - Possessive Case - apds o qual um PowerPoint foi
apresentado como forma de sistematizar o objetivo, as diferentes formas e regras. Para
consolidagdo e pratica dos conhecimentos mobilizados, os alunos resolveram oralmente
os exercicios apresentados no PowerPoint e por escrito os exercicios presentes no manual
da disciplina. No final da aula, os Flashcards foram expostos de novo no quadro e os
alunos organizados em pares para jogarem um jogo apresentado no manual da disciplina,

utilizando as informacdes da Arvore de Familia da Anne. Os alunos ndo tiveram
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dificuldade em recordar os nomes dos membros da familia apresentados na aula anterior,
mas tiveram alguma dificuldade (expectdvel) em formular as frases utilizando o
Possessive Case de forma correta. No entanto, apos alguma pratica (da parte dos alunos)
e alguma insisténcia e orientacao (da parte da docente) o resultado foi satisfatorio.

Na penultima aula, foi contado mais um episédio sobre a menina Anne € a sua
familia, embora desta vez o foco tenha sido nela e nos seus irmaos. A docente contou-lhes
que certa vez foi convidada a visitar a casa da Anne e que ela e os seus irmaos Tom e
Susan tiveram muito gosto em mostrar-lhe os seus quartos e os seus pertences. Entdo, as
imagens de alguns objetos de cada um deles foram projetadas e foi solicitado aos alunos
a frase adequada a esta situacdo, ou seja, o uso do verbo 70 Have (Got), como por
exemplo: “Tom has got a computer.” Assim, a semelhanga da aula anterior, foi
introduzido o conteudo gramatical a explorar: o verbo 7o Have (Got), continuando depois
com a apresentagdo de um PowerPoint sobre as formas afirmativa e negativa do verbo em
questdo. Para sistematizagdo da informacao, os alunos copiaram a conjugagdo completa
do verbo para os cadernos e resolveram os exercicios no manual da disciplina. Como
forma de consolidagdo, os alunos resolveram um exercicio de compreensao oral e depois
preencheram um quadro no manual com informagdes sobre a sua familia. Apds conclusdo
dos exercicios, foram organizados em pares para praticarem o didlogo presente no
exercicio 1 da pagina 41 com relacdo as suas familias. Os alunos tinham de recriar este
dialogo como forma de apresentagio na aula seguinte. E de opinido geral dos alunos que
o contetido gramatical € a parte menos apelativa quando se estd a aprender uma lingua (a
lingua materna inclusive). Ao tentar introduzir estes conteudos apelando a intuicdo dos
alunos, verificou-se uma melhor aceitagdo e compreensdo, pelo menos na maioria da
turma.

Na tultima aula da presente sequéncia, os alunos apresentaram as suas familias
através do didlogo preparado na aula anterior. No final de cada apresenta¢do a docente
deu algumas orientagdes quando necessario em relagdo a aspetos como a pronuncia € a
diccdo, bem como corrigir pequenos erros verificados. Estas apresentagcdes foram
incluidas na avaliagao formativa dos alunos.

As estratégias do Storytelling utilizadas nesta sequéncia didatica manifestaram-se
na historia da construgéo da Arvore de Familia com os Flashcards por parte da professora
estagiaria. Os alunos acompanharam a histéria da familia da Anne com o maior dos
interesses e até foram capazes de associar cada personagem ao grau de parentesco que lhe

correspondia. Como por exemplo ao mostrar as imagens das “primas”, os alunos
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conseguiram associar o termo cousin as duas personagens; a0 mostrar a imagem do “avd”,
os alunos conseguiram associar o termo grandfather, etc.; e na contagem do episddio da
visita a casa da Anne, em particular ao quarto dela e dos irmaos por parte da docente, a
proposito da exploragao do verbo 70 Have (Got). Os alunos, ao fazerem associagao das
personagens apresentadas e com a ajuda das imagens projetadas, conseguiram realizar o
exercicio que lhes foi proporcionado, o de formar frases completas e corretas com o verbo
visado.

Além disso, esteve presente na apresentagdo de um didlogo previamente
preparado e ensaiado em pares sobre as suas familias. Os pares apresentavam as suas
familias perante a turma por meio de um didlogo. Poderiam utilizar a ajuda de um guido
previamente preparados. A docente teve em conta a postura dos alunos, a prondncia e
fluéncia das palavras proferidas, a corre¢ao da flexao verbal, da construcao das frases e
da utilizacdo correta do vocabulario. De uma forma geral, os pares fizeram um bom
trabalho nas suas apresentagdes.

2.2.2 — Romeo and Juliet:

Esta sequéncia didatica teve inicio a 09 de fevereiro e terminou a 23 de fevereiro
de 2024, sendo composta por quatro aulas, divididas em um tempo letivo de 45 minutos
e trés blocos de 90 minutos.

A primeira aula desta sequéncia didatica beneficiou da feliz coincidéncia de ter sido
incumbida a docente a tarefa de informar os alunos sobre a atividade de entrega de
cartas/postais/dedicatorias a propodsito do Dia de Sao Valentim. Atividade promovida pelo
departamento de linguas a qual serviu de mote para introduzir o tema da obra escolhida
para leitura extensa: Romeo and Juliet, de William Shakespeare. Apos passar a
informagdo e aproveitando o entusiasmo (maioritariamente por parte das meninas da
turma), foi distribuida uma ficha com a letra da can¢do Love Story, de Taylor Swift, com
0 objetivo de os alunos preencherem os espacos em branco enquanto escutavam a cangao
duas vezes. Apos preenchimento dos espacos, foi projetado um video da can¢do com a
letra para corregdo. Esta tarefa foi feita com muito gosto pelas meninas; ja os meninos
ndo demonstraram tanto apreco. De seguida, fez-se uma breve pesquisa do livro para que
os alunos apreciassem a quantidade de diferentes estilos de capa que esta obra tem e que
todas elas remetem de alguma forma para o amor. Depois apresentou-se a capa do livro
que foi explorado. Tratou-se de uma adapta¢ao muito resumida da obra, que acompanhou
o manual da disciplina e de modo a estar ao nivel do conhecimento da lingua inglesa dos

alunos de 5.° ano de escolaridade. Apos a observagdo e a interpretagdo da capa foi
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distribuido um Reading Pack a todos para registo da interpretacdo, compreensio e
vocabulério da obra. Depois foi apresentado o autor da obra através da exploragdo de um
site, no qual estd presente uma curiosidade sobre o autor: Things we say today, which we
owe to Shakespeare. Os alunos nao conheciam estas expressoes, pelo que a docente
escolheu uma ou duas e fez referéncia a onde eram aplicadas, tais como Off with his head!
em Alice in Wonderland e Knock, knock! Who's there? em determinado tipo de anedota.
Os alunos procederam entdo a resolugdo das atividades pré-leitura apresentadas no
Reading Pack. Depois, escutaram uma leitura dindmica dos dois primeiros atos, verificou-
se 0 vocabulario novo com o registo da sua tradugdo e interpretou-se o texto com a
resposta as questoes presentes no Reading Pack. Por fim, apos corre¢do das respostas, foi
solicitado aos alunos que fizessem o reconto dos acontecimentos até entao explorados.
Os alunos nao tiveram dificuldade em recordar os acontecimentos do livro, tiveram
dificuldade em se expressar na lingua inglesa.

No inicio da segunda aula, foi pedido aos alunos para fazerem de novo o reconto dos
acontecimentos explorados na aula anterior. De novo tiveram a mesma dificuldade. A
professora estagiaria incentivou-os a continuarem a ler e a tentar falar em inglés para
pratica. De seguida, foi lhes pedido que abrissem a ultima pagina do Reading Pack. La
esta apresentado a Family Tree dos protagonistas da obra - os Montagues e os Capulets -
e procedeu-se a explicagao das relagdes dentro de cada familia. Apos resposta a algumas
questdes colocadas pelos alunos a professora estagiaria, foi-lhes pedido que fizessem a
leitura silenciosa do terceiro ato e que depois procedessem a resposta das questdes
correspondentes no Reading Pack. Uma vez terminada esta tarefa, escutaram a leitura em
voz alta do terceiro e do ultimo ato, o vocabuldrio novo foi explorado e os alunos
registaram a sua traducdo e, por fim, os alunos responderam as questdes que restavam no
Reading Pack e todas as respostas foram corrigidas com o registo da sua forma correta
no quadro.

A terceira aula foi dedicada a revisao e consolida¢ao dos acontecimentos da historia.
Para o efeito, foi pedido aos alunos para resolverem as atividades pos-leitura apresentados
no Reading Pack. Ao longo da sua resolucdo os alunos colocaram algumas questdes que
ainda tinham sobre algumas personagens. Ao longo da correcao, algum do vocabulério
foi revisto e alguns pormenores foram recordados, como o que ¢ e onde fica Verona, etc.
Ap0s a corregdo, trés trailers de filmes inspirados na peca estudada e feitos em épocas
diferentes foram projetados, a saber: 1968, 1996 e 2013 respetivamente. Depois de ver

cada video foi pedido aos alunos para darem uma opinido. Houve uma opinido unanime:
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era muito dificil compreender as falas das personagens. Isto era expectavel, pois o nivel
de lingua utilizada em qualquer um dos videos ¢ de dificil entendimento para o nivel de
escolaridade de 5.° ano. Os alunos identificaram-se/gostaram mais do ultimo trailer,
embora ainda com algumas reservas.

Na ultima aula desta sequéncia, o conteido gramatical do Possessive Case foi
revisitado. Para o efeito, voltou-se a apresentar o PowerPoint utilizado anteriormente e
depois foi pedido aos alunos para resolverem os exercicios da pagina 23 do Workbook.
ApoOs a correcdo, foi feita uma breve revisao da Family Tree dos protagonistas da obra
estudada. De seguida, foi pedido aos alunos que elaborassem cinco frases sobre alguns
elementos das familias, utilizando o Possessive Case, € que enviassem estas frases através
do seu email da escola. Os alunos realizaram as frases com alguma facilidade, pois
mantiveram-nas muitos simples e diretas procurando estabelecer as ligacdes mais faceis,
como por exemplo: “Lady Capulet is Juliet’s mother.” No entanto, tiveram alguma
dificuldade em enviar o trabalho por email, pois a maioria ndo conseguiu aceder aos seus
emails. Entdo, as frases foram enviadas pelo chat presente na Escola Virtual. Esta tarefa
foi integrada na avaliacdo formativa.

Além de ter sido aplicada a turma atribuida a professora estagidria, foi também
aplicada a turma da orientadora cooperante de inglés. A sequéncia didatica foi estruturada
e planificada da mesma forma para ambas as turmas, mas, como foi referido
anteriormente, houve alguma restricdo no numero de horas e o plano da sequéncia
didatica foi cumprido até a leitura e interpretacao do livro, bem como a apresentacao dos
diferentes trailers. Sendo assim, a intervencao da docente na referida turma teve inicio a
15 de fevereiro e terminou a 26 de fevereiro de 2024, sendo composta por quatro aulas,
divididas em dois tempos letivos de 45 minutos e dois blocos de 90 minutos.

Nesta sequéncia didatica as técnicas de Storytelling estiveram presentes no
constante reconto dos acontecimentos de cada ato, por parte dos alunos. No inicio de cada
aula destinadas a leitura e a exploragao da obra, os alunos procediam ao reconto oral do
que foi lido na aula anterior. O reconto ¢ um exercicio benéfico para a memoria e
organizagdo de ideias e sentimentos propiciados pelas historias escutadas. Nas turmas
visadas, embora se tenham comunicado em portugués, conseguiram recontar a histéria de
forma correta e organizada e ainda responder corretamente a questdes colocadas pela
docente, tais como: “What is the Nurse to Juliet?”; “What is a Friar?”, etc.

Ainda, ap0s a visualizagdo dos trailers apresentados, os alunos expressaram a sua

opinido sobre cada um deles. No que diz respeito ao filme mais antigo (1986), acharam o

59



vestuario das personagens “ridicula” e a banda sonora apresentada no trailer “estranha”;
quanto ao filme de 1996, acharam o vestudrio mais atual e dito “normal”, mas com
“imagens muito violentas” com armas a serem disparadas, sirenes de policia a tocarem e
pessoas a gritarem constantemente ao longo do trailer; o trailer do filme feito em 2013 foi
quase unanimemente o preferido, os alunos expressaram a opinido dos protagonistas
serem “mais bonitos” do que nos outros trailers, acharam o vestudrio e a apresentagao
geral dos cenarios mais apelativo e realista da época retratada e gostaram muito da banda
sonora apresentada no breve trecho, dizendo: “A musica ¢ muito fixe!”
2.2.3 — Goldilocks and the three Bears:

Esta sequéncia didatica teve inicio a 26 de fevereiro e terminou a 04 de marco de
2024, sendo composta por trés aulas, divididas em dois tempos letivos de 45 minutos ¢
um bloco de 90 minutos.

Assim, esta sequéncia didatica inicia-se com a apresentagao da adaptagdao por
Violet Findley de Goldilocks and the three Bears. Foi-lhes mostrado a imagem da capa e
lhes explicada a diferenca entre a adaptacdo de um livro e do seu original ¢ também a
diferen¢a entre uma fabula e um conto. Depois, foi-lhes perguntado se j4 conheciam a
histéria e o que achavam que iria acontecer. Todos responderam que conheciam a histéria
pelo que ja sabiam o que iria acontecer. De seguida, escutaram a leitura da historia e no
final foram colocadas algumas perguntas sobre a historia. Apos revisdo de algum
vocabulério e expressdes proprias da lingua (idioms), o quadro branco foi dividido em
trés, os alunos fizeram o mesmo nos seus cadernos e também indicaram as trés divisdes
da casa a que se faz referéncia na histéria e registou-se as respostas em cada divisdao
(kitchen, living room and bedroom). Depois, a medida que se ia projetando as paginas no
quadro, os alunos iam fazendo o levantamento da mobilia e outros itens existentes em
cada divisdo e ia-se registando a informacao toda juntos. No final da aula, uma ficha para
compreensao e interpretacao da historia foi distribuida. Os alunos comecaram a resolvé-
la, mas ndo conseguiram termind-la. Uma vez que a historia era do conhecimento de
todos, foi-lhes pedido que terminassem em casa. Depois um voluntério levou o livro para
casa para praticar a leitura e o reconto para apresenta¢do no dia seguinte e também o
preenchimento de uma ficha de verifica¢do de leitura. Uma aluna prontificou-se a fazer a
tarefa.

A segunda aula teve inicio com a leitura e o reconto da histéria por parte da
referida aluna. Ao mesmo tempo que a aluna fazia a leitura, o livro foi projetado para que

os colegas conseguissem acompanhé-la. Foi uma tarefa bem conseguida no seu todo.
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Depois, os alunos entregaram a ficha de trabalho para casa a docente e abriram o manual,
o dudio foi projetado para que conseguissem completar os exercicios 1 e 2 das paginas 54
e 55. Para resolugdo do exercicio seguinte, o quadro foi dividido em trés partes e dessa
vez os alunos resolveram o exercicio individualmente e depois fez-se a corre¢ao em
conjunto. A turma foi organizada em pares para que pudessem fazer o jogo de memoria
sugerido no manual e, como avaliagdo formativa e continua, a docente foi passando por
todos os pares a fim de corrigir e avaliar a interacdo conseguida. Finda esta tarefa,
apresentou-se um PowerPoint sobre o advérbio There + verbo To Be e para consolidar
estes conhecimentos realizaram os exercicios 1 a 3 na pagina 59 do manual. Nao foi
possivel realizar a tarefa de compreensdo oral prevista, pelo que passou para a aula
seguinte. No final da aula, foi-lhes entregue uma ficha para completarem em casa.

Na tultima aula, os alunos realizaram o exercicio de compreensao oral (exercicio
1 da pagina 59) que ficou por fazer e o exercicio 2 também, depois foi pedido aos alunos
para copiarem para o seu caderno o cartdo referente as suas casas. A informacao registada
foi verificada. Como tarefa final, foi projetada uma imagem da casa dos ursos (inspirado
na histdria), e no quadro foi escrito um breve paradgrafo incompleto para que os alunos o
copiassem ¢ o completassem numa folha para entrega a descri¢do da casa dos ursos. Esta
ultima tarefa integrou a avaliacdo formativa dos alunos.

As estratégias de Storytelling presentes nesta sequéncia didatica foram aplicadas
no reconto da historia por parte de alguns alunos que se voluntariaram em fazer a leitura
e reconto de cada histdria perante a turma. A atividade em questao se refere ao Minuto de
Leitura que ja foi descrita e explicada. O objetivo desta atividade era a leitura e a
explorag¢do de uma historia através do reconto por alunos de forma individual. Os alunos
que se voluntariaram em realizar esta atividade faziam uma leitura cuidada e em voz alta
perante a turma e de seguida procediam ao seu reconto para transmitir o tema geral da
historia e a sua recomendagdo ou nao recomendacdo de leitura. Como auxilio, era
fornecido aos alunos uma ficha de leitura que deveriam preencher com informagoes tuteis
para a apresentagao.

No final desta sequéncia, e como atividade de producdo escrita, os alunos fizeram
uma descricao da casa dos ursos. Ao se inspirarem em algumas imagens da casa que foram
projetadas e na formula de texto escrita no quadro, os alunos indicaram se a casa era
grande ou pequena, a quantidade de quartos que tinha e que divisdes eram, como por
exemplo: “The Bears’ house is small and pink. There are three rooms. There is a kitchen,

a living room and a bedroom. There isn’t a garage or a garden.” Os alunos conseguiram
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realizar este exercicio com algumas indicagdes da docente. Ainda houve alguns
comentarios ao facto de o bebé urso dormir no mesmo quarto que os pais, os alunos mais

participativos, ndo deixaram de indicar que achavam este aspeto estranho.

3. Principais semelhancas e diferencas entre a intervencido nas aulas de lingua

materna e lingua estrangeira

Refletindo sobre a experiéncia de um ano inteiro a lecionar duas linguas, sendo
uma a materna e outra estrangeira, a alunos do 5.° ano de escolaridade, confirma-se que
embora o objetivo mais lato seja 0 mesmo (o de aprender uma lingua — a sua expressao
oral e escrita) a forma como exploramos essa aprendizagem apresenta algumas
diferencas.

Assim, entende-se que hé algumas semelhancas no processo da aprendizagem de
ambas. Como ja foi referida, a mais 6bvia ¢ o objetivo fundamental - desenvolver a
competéncia comunicativa dos alunos. Nao € por acaso que nas Aprendizagens Essenciais
— Ensino Basico (Ministério da Educagdo, 2018) de ambas as linguas estdo presentes
dominios como a Escrita, a Gramatica e a Oralidade ¢ a subdivisdo desta ultima em
Compreensdo e Expressdo no caso do portugués e no caso do inglés que tem a
Competéncia Comunicativa como dominio s6 em si com subdivisdes como a
compreensao, interacao e produgao oral e escrita. Portanto, o foco € capacitar os alunos
para uma comunicagdo eficaz tanto oralmente como na escrita, desenvolvendo os quatro
principais elementos ou skills: ler/reading, ouvir/listening, escrever/writing e
falar/speaking.

Outra semelhanga é-nos apresentado nas Areas de Competéncias dos alunos
presente no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria (Oliveira Martins, G.
et al., 2017). Estas sdo o desenvolvimento do Pensamento Critico e do Pensamento
Criativo: “As competéncias na area de Pensamento Critico requerem observar, identificar,
analisar e dar sentido a informagao, as experiéncias e as ideias e argumentar a partir de
diferentes premissas e varidveis.” (p. 24). Assim, encontramos de novo nas
Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico (Ministério da Educacao, 2018) os dominios
que propiciam o seu desenvolvimento: a Leitura e a Educacdo Literaria e no caso do inglés
¢ a Competéncia Estratégica.

Por fim, vemos semelhangas nos recursos utilizados para mobilizagao dos
conhecimentos. Na prética, ao longo do ano letivo de 2023/2024, foram utilizados textos

(excertos ou textos integrais) para exploracdo de conhecimentos, vocabuldrio e para
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interpretacdo e compreensdo de ideias; jogos como o Kahoot! e outros jogos digitais como
os Quizzes e também apresentagdes interativas presentes em sites diversos ou mesmo a
apresentacao de diversos PowerPoint. Todos estes recursos com as devidas adaptacdes de
tema e da propria lingua cumpriram o seu papel no processo da aprendizagem dos alunos.

Nao obstante, também existem diferencas no processo da lecionagdo de ambas as
linguas. Em primeiro lugar, héa o fator de conhecimento da lingua. Ou seja, o processo da
aprendizagem da lingua materna comeca desde que nascemos e, portanto, nas aulas de
lingua materna os professores dedicam-se a exploracdo em maior profundidade dos
diferentes aspetos da lingua, como a gramatica, a analise de textos e o desenvolvimento
de estilos de escrita, embora este ndo deixe de ser um processo gradual. J& o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira pressupde pouco ou até nenhum conhecimento
prévio, especialmente se se trata do nivel de principiante. Portanto, explora-se os aspetos
mais basicos da lingua. Ademais, enquanto a lingua materna ¢ utilizada todos os dias e
todo o dia, para a lingua estrangeira ¢ necessario criar ou proporcionar contextos
artificiais, mas realisticos e apropriados a realidade dos alunos para que eles sintam
necessidade de a aprender e utilizar. Aqui verifica-se outra diferenga que ¢ a da
necessidade ou motivagdo no uso da lingua. Enquanto a lingua materna ¢ aprendida e
posta em pratica todos os dias por ser necessaria a uma eficaz comunica¢do com a
comunidade, o aluno pode ndo sentir a mesma necessidade ou motivacdio na
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Na esmagadora maioria das vezes a
aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ apenas uma exigéncia académica, mais uma
disciplina que faz parte do curriculo.

Assim, conclui-se que o processo de aprendizagem entre a lingua materna e uma
lingua estrangeira tem semelhancas e diferengas. As semelhangas refletem a base ou o fio
condutor que nos guia nestes processos complexos, mas as diferencas ditam o modo como
se o operacionaliza, através de adaptagdes e progressos e retrocessos expectaveis a cada

lingua pelas caracteristicas que enumerei anteriormente. Podemos concluir que:

How we teach learners language will depend a lot on what age they are. The
younger they are the more they benefit from learning language in the same ways

as L1 learners learn, i.e. through exposure, interaction and learning through doing.
Older learners with more developed cognitive abilities are able to and can
sometimes benefit from also focusing on the form of language in a more abstract
(less specific, not concrete) or general way. (Spratt et al., 2011, p. 69)
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4. Reflexao final sobre a Intervenc¢io Pedagogica

Considerando toda a pratica docente realizada ao longo do estdgio pedagogico
aqui descrito, conclui-se que foi um ano de experiéncias e aprendizagens bastante
positivo. A mobilizacdo de conhecimentos para € com a turma atribuida foi sempre
baseada na exploragdo e desenvolvimento de competéncias assentes nos Dominios das
Aprendizagens Essenciais — Ensino Basico (Ministério da Educagdo, 2018) e nas Areas
de Competéncia presentes no Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(Oliveira Martins, G. et al., 2017), ao mesmo tempo privilegiando, sempre que possivel,
o tema deste Relatorio de Estdgio. Procurou-se equilibrar de forma equitativa e
organizada a pratica docente, utilizando diferentes estratégias e métodos para a
introdugdo, construgdo e consolida¢do dos conhecimentos e das competéncias nos alunos.

Em relacdo a disciplina do portugués, procurou-se articular a exploragdo e o
desenvolvimento dos temas, passando por cada dominio, apresentando um encadeamento
légico em cada aula e em cada sequéncia didatica. Como ja foi referido, procurou-se
desenhar e planificar cada sequéncia didatica tendo como ponto de partida um texto para
leitura e interpretagdo, passando depois pela compreensdo ou expressao oral e terminando
na exploracdo da gramadtica e da escrita. Tudo isto com a participacdo ativa dos alunos
sobre todos os assuntos, pois a professora estagidria permitia a exposicdo € o
desenvolvimento das suas ideias e opinides quando demonstravam interesse em as expor.

No que concerne a disciplina do inglés, utilizou-se diferentes estratégias de forma
a introduzir e consolidar vocabulario novo para assim captar a atencdo dos alunos.
Privilegiou-se a leitura ativa dos alunos como ponto de partida e, quando possivel, o
Storytelling como estratégia para o reconto das histérias e para a introdu¢ao de muitos
temas e ao incentivar e proporcionar a tarefa de os alunos levarem um livro pequeno em
inglés para leitura e reconto da agdo perante a restante turma. Nem sempre foi possivel
aprofundar as atividades e técnicas associadas ao ato de contar histdrias, devido a faixa
etaria dos alunos que, por serem muito novos, precisavam de refor¢ar a competéncia de
leitura de histérias como base para a etapa seguinte da constru¢do narrativa, do reconto e
da performatividade. No entanto, procurou-se colmatar estas dificuldades, apostando em
diversos jogos e trabalhos de pares para permitir uma maior e equitativa interagcdo entre
os alunos e, assim, explorar momentos de breve performatividade e liberdade expressiva.
Houve espaco para trabalhos de escrita sobre temas que eram do interesse € conhecimento

dos alunos, trabalhos estes que eram preparados com todo o conhecimento gramatical
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explorado e consolidado previamente. O processo decorreu acompanhado pela
apresentacao de informagdes, tradigdes e costumes de outras realidades do mundo, para
formacao cultural dos alunos.

Em termos da relagdo entre a professora estagiaria e a turma das orientadoras
cooperantes, esta reagiu muito bem as intervencdes da docente. Os alunos respeitaram a
professora, mesmo sabendo que estava a fazer estagio. Incidentemente, os alunos
demonstravam o seu apreco pela docente ao perguntar sempre quando esta iria fazer uma
proxima intervencdo, ficando visivelmente desiludidos quando ndo era o caso e
demonstrando alegria sincera quando foram realizadas as intervencdes da professora
estagiaria. Assim, fomentou-se uma boa relagdo desde o inicio, ao proporcionar apoio
individualizado aos que sentiam maior dificuldade nas aulas. Esta foi uma pratica
importante, pois era uma Otima oportunidade para uma interagdo mais proxima,
estabelecendo rapport com os alunos, bem como uma forma de pdr em pratica os
conhecimentos pedagogicos aprendidos no 1° ano do mestrado.

Em termos da relacdo da professora estagidria com a turma atribuida, verificou-se
um processo de construcao positivo desde o inicio do ano letivo até ao seu final. Houve
uma crescente demonstragao de empatia e respeito de ambas as partes, bem como indicios
de confianca dos alunos na professora enquanto docente. Esta evolugdo deveu-se em
muito ao facto de haver um constante incentivo a que os alunos fossem co-construtores
na aula, sendo-lhes dado espago para contribuirem com os seus conhecimentos e
experiéncias para o enriquecimento das tematicas abordadas em aula. Do mesmo modo a
inovagdo na producao e adaptacao de materiais e recursos as capacidades e necessidades
da turma em questdo revelou ser um fator facilitador para o processo educativo.

Conclui-se esta reflexdo com a esperanca de se ter semeado o gosto e o interesse
pela leitura de livros de diferentes teores nos alunos, pois este era também um dos
objetivos subjacentes neste Relatorio de Estagio. Ao promover a Educacdo Literéaria,
procurou-se incutir bons habitos de leitura e de desenvolvimento da ateng¢ao e consciéncia
dos alunos por detalhes, pormenores ou sinais; conhecimentos que consigam transpor dos

livros para a vida real.
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Capitulo IV — A perspetiva dos alunos sobre a utilizaciio de historias como veiculo

de aprendizagem de linguas

No presente capitulo apresenta-se uma analise das respostas obtidas através do
questionario elaborado no Goggle Forms. O questiondrio teve como objetivo apurar o
nivel de envolvéncia e de evolugao sentida pelos alunos com relagao ao uso de historias

nas aulas como veiculo de aprendizagem da lingua portuguesa e da lingua inglesa.
1. Procedimentos e técnicas de recolha de dados

1.1 - Questionario aos alunos de ambas as turmas

Uma vez concluida a implementacdo das intervengdes pedagogicas, foi aplicado
um questiondrio aos alunos que teve a finalidade de apurar as suas percegdes
relativamente a aprendizagem das linguas, nomeadamente se o uso de historias foi
benéfico para uma aprendizagem mais completa das mesmas.

O questionario apresentou, numa primeira parte, duas questoes relacionadas com
o género ¢ a idade dos alunos. Numa segunda parte, focou-se no tema do projeto, ou seja,
o interesse dos alunos em histérias. Das quatro questdes apresentadas, uma era de resposta
aberta, sendo as restantes de resposta fechada. Por fim, o questionario centrou-se em duas
questdes relacionadas com as aprendizagens conseguidas ao longo do ano, tendo como
base o uso de historias como estratégia de envolvimento nesta aprendizagem.

O questionario era composto, maioritariamente, por perguntas de escolha
multipla, sendo que em algumas foi pedido aos alunos que indicassem informagdes mais
detalhadas, como por exemplo, a justificagdo de gostarem ou ndo de historias.

A analise das respostas dadas pelos alunos neste questionario foi feita através da
interpretacdo dos mesmos, estabelecendo uma relacao entre as respostas dadas e toda a
pratica educativa aplicada ao longo do ano letivo e também estabelecendo uma relagao
entre as respostas dadas com os resultados apresentados nas avaliagdes sumativas de
ambos os semestres da turma atribuida a professora estagiaria. Os resultados das
avaliagdes sumativas apresentados sdo referentes apenas a turma da professora estagidria

e ndo das orientadoras cooperantes, pois a professora estagiaria ndo tem acesso a estes

dados.
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2. Apresentacio dos Resultados

2.1 Dados de caracterizacio dos participantes:

No sentido de fornecer algumas informagdes sobre os alunos das duas turmas

visadas, colocou-se as seguintes questdes apresentadas nos Graficos 1 e 2.

Grafico 1

Informacoes gerais sobre o género dos alunos

1. Seleciona o teu género:
42 respostas

Masculino 22 (52,4%)

Feminino 20 (47,6%)

Grafico 2

Informacaoes sobre a idade dos alunos

2. Quantos anostens?
42 respostas

1 aluno 1 aluno
Ve

19alunos_\

21 alunos

m10anos = 11anos m12anos 13 anos

Em termos de género representado no grafico 1, o universo masculino ¢

ligeiramente maior do que o feminino. Ja em termos da idade, no grafico 2 verifica-se que
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ha 21 alunos com 10 anos, 19 alunos com 11 anos e apenas um aluno com 12 anos e um

com 13 anos.

2.2. Opiniao sobre ouvir historias

A primeira questao colocada prendia-se com saber se os alunos gostam de ouvir
histérias. O Grafico 3 apresenta as respostas dos alunos e, num universo de 42 respostas,
apenas 2 responderam que nao gostam de ouvir historias. De facto, ao implementar as
sequéncias didaticas aqui apresentadas e mesmo nas aulas em que se apresentava uma
historia, a atengao dos alunos estava focada nos acontecimentos da historia e a maioria
queria sempre fazer algum tipo de comentario, dar uma opiniao, partilhar uma experiéncia

ou mesmo colocar questdes.

Grafico 3

Opinido sobre historias

3. Gostas de ouvir histérias?
42 respostas

Sim 40 (95,2%)

Nao 2 (4,8%)

De seguida, quisemos saber as razdes desta preferéncia. Feita a anélise categorial
das respostas dos alunos, percebemos que:

- 12 alunos tém gosto por historias - “Porque gosto de ler.”;

- 9 alunos acham as historias interessantes - “Porque tem historias que sdo muito
interessantes”;

- 7 alunos afirmam que as historias incentivam a sua imaginagao - “Porque gosto
da criatividade dos autores pelo que eles escrevem da imaginagdo e vontade de ler mais.”;

- 7 afirmam que aprendem com as histdrias - “Porque descubro coisas novas”;

- 5 alunos acham que ¢ divertido ler ou ouvir historias - “Porque acho divertido”;

- 4 alunos afirmam que as historias os relaxam - “Porque relaxa-me.”;
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- 3 alunos afirmam que sd3o uma inspiragdo - “Porque as palavras me dao
inspiracao”;

- e, por fim, 2 alunos dizem que as historias despertam a curiosidade - “Gosto
porque, tenho muita curiosidade e quando ouvi falar sobre os irmaos Grimm comecei
logo a pesquisar, gosto de ter cultura geral.”

No entanto, como foi referido anteriormente, 2 alunos ndo gostam de histérias
sendo que 1 respondeu simplesmente porque ndo gosta, “Porque ndo” e outro que acha as
histérias desinteressantes, “Porque umas sam chatas e outras nao.”

Algumas respostas s6 vém reafirmar o poder de envolvimento que as histérias tém
para com os seus leitores/ouvintes. Segundo os alunos visados nesta investigacdo as
histérias despertam muitos aspetos positivos do intelecto do ser humano, como a
imaginacao, a inspiragdo, a curiosidade, além disso, podem fazer-nos relaxar e aprender
muitas coisas novas e também podem ser uma fonte de diversdo. No contexto académico,
os alunos ao estarem envolvidos no desenrolar dos acontecimentos, conseguem encontrar
uma forma de entrega que so beneficia o processo de aprendizagem.

O Gréfico 4 apresenta as respostas dadas em relacdo ao tipo de historia que mais
gostam. Verifica-se que de entre as cinco hipdteses dadas - aventura, contos, fabulas,
lendas e poesia - sdo as aventuras e as lendas que tém maior preferéncia, tendo as
aventuras sido a escolha de 41 alunos e as lendas por 38. Enquanto a menos escolhida foi
a fabula, tendo sido a escolha de apenas 17 alunos. Ja os contos foram a escolha de 28

alunos e a poesia obteve 24 indicacdes em termos de preferéncia.

Grafico 4

Tipos de historia mais apreciados

3.2 Que tipo de histérias gostas de ouvir?
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Um aspeto surpreendente nas respostas a esta questdo foi precisamente na menos
escolhida, pois nas aulas dedicadas a poesia as dificuldades em compreender e interpretar
0s poemas eram significativas, enquanto o estudo das fabulas teve uma boa rececdo e
reacdo. Quanto a escolha das aventuras e lendas, possivelmente as historias que
apresentam aventuras possam ser mais emocionantes e cativantes e que as lendas lhes
chamem a aten¢ao pelo fator de aprendizagem sobre o mundo.

O Gréfico 5 apresenta as opinides dos alunos em relagao a pessoa que transmite
as histdrias. Tendo em conta os valores apresentados: 32 alunos expressam preferéncia
pela leitura feita por eles proprios, enquanto houve 34 alunos que responderam que
preferem que a leitura seja feita pelo docente e quando ¢ um colega de turma a contar
houve apenas 15 respostas positivas.

Grafico 5

Interlocutores das historias

4. Quando é que te sentes mais interessado/a na histdéria?
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Assim pode-se observar que os alunos preferem que o conto ou a leitura das
histérias seja feito pela professora ou por eles proprios. Embora a discrepancia entre
opinides quanto ao conto ou a leitura por parte dos colegas seja menor que nas hipoteses
jé referidas, o facto € que o conto ou a leitura feita por outro colega ndo desperta tanto
interesse. Isto € interessante, pois hé atividades e trabalhos que se realizam em pares para
que os alunos se sintam com mais confianga ou tenham melhor entendimento entre si.
Neste exemplo especifico, os alunos ndo partilham esta perspetiva. No entanto, pode ser
uma reflexdo sobre o nivel de leitura dos alunos deste ano de escolaridade, pois ainda se

encontram num nivel basico de competéncias.

70



A exploragdo das historias foi feita de diferentes formas, como por exemplo fez-
se o conto oral de histdrias, a leitura de excertos e a visualizacdo de videos, portanto foi
importante inquirir sobre qual a forma que melhor passou a mensagem aos alunos. O
Grafico 6, indica que 24 alunos acham que aprenderam muito, 12 nem muito nem pouco
e 6 acham que aprenderam pouco com o conto oral de uma historia; 10 alunos acham que
aprenderam muito, 27 nem muito nem pouco € 5 acham que aprenderam pouco com a
leitura de um excerto; e 22 alunos acham que aprenderam muito, 15 nem muito nem
pouco e 5 acham que aprenderam pouco com a visualizagao de um video. Assim pode-se
concluir que os alunos tém opinido de que aprendem mais com o conto de uma historia e
com a visualizagdo de videos do que com a leitura de um excerto.

Grafico 6

Percegoes sobre a forma de transmissdo das historias

5. Aprendeste mais com:

30 B Muito I Nem muito nem pouco Pouco

Conto de uma histéria Leitura de um excerto Visualizagdo de um video

Por um lado, este resultado foi surpreendente, pois o facto de ter um texto presente
deveria ser um auxilio para a compreensdo ¢ interpretacdo. Por outro lado, o facto de a
maioria dos alunos acharem que o conto oral de uma histéria incentivou a sua
aprendizagem, pode se dever a uma boa capacidade de captar a atencao dos alunos ¢ a
capacidade dos proprios alunos em se envolverem na leitura ou conto das historias. A
escolha dos videos ndo surpreendeu, pois estes estdo enraizados nos habitos de lazer dos
alunos.

Os Graficos 7 e 8 apresentam a perce¢ao dos alunos quanto a forma como as
histérias melhoraram a sua compreensao em ambas as linguas.

Observando as opinides expressas e representadas no grafico 7, verifica-se que no
universo de 42 respostas em relagdo a disciplina de portugués, 20 alunos acham que
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aprenderam muito, 17 nem muito nem pouco ¢ 5 acham que aprenderam pouco através
dos excertos; 10 alunos acham que aprenderam muito, 24 nem muito nem pouco ¢ 8
acham que aprenderam pouco com a escuta de dudios; e 22 alunos acham que aprenderam
muito, 15 nem muito nem pouco e 5 acham que aprenderam pouco com a visualizagao de
videos apresentados em contexto de aula.

Grafico 7

Percegoes quanto ao grau de compreensdo do portugués

6. Indica em que grau as historias contadas melhoraram a tua compreensao do portugués.
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Tendo em conta o decorrer das aulas de portugués, a opinido expressa em relagao
aos audios € expectavel, pois em todas as atividades realizadas em termos de compreensao
do oral a maioria dos alunos demonstrou alguma dificuldade e resisténcia em as
completar. Assim, os audios eram colocados mais de duas vezes (que ¢ a quantidade
estipulada em exames e para os quais se deve orientar e preparar os alunos também). No
entanto, na correcao das atividades, verificou-se que na maioria das vezes, de uma forma
geral, os alunos conseguiam completéd-las de forma correta e os resultados apresentados
nas avaliagdes sumativas eram francamente boas. A escolha dos excertos e dos videos
como melhor forma de desenvolver a compreensao do portugués ja foi expectavel, pois
como ja foi referido anteriormente, a presenca de um texto escrito auxilia a sua
compreensdo e interpretacdo e os videos ja fazem parte da vida quotidiana dos alunos.

Quanto as respostas em relacdo a disciplina de inglés, representadas no grafico 8§,
13 alunos acham que aprenderam muito, 19 nem muito nem pouco e 10 acham que
aprenderam pouco através dos excertos; 21 alunos acham que aprenderam muito, 13 nem

muito nem pouco ¢ 8 acham que aprenderam pouco com a escuta de audios; e 29 alunos
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acham que aprenderam muito, 11 nem muito nem pouco e 2 acham que aprenderam pouco
com a visualizagdo de videos apresentados em contexto de aula.

Grafico 8

Percecoes quanto ao grau de compreensdo do inglés

7. Indica em que grau as histérias contadas melhoraram a tua compreensao do inglés.
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No que concerne a compreensdo do inglés, as escolhas feitas em relagdao aos
audios e aos excertos ndo foram as esperadas, por todas as razdes ja apontadas. Tal como
nas aulas de portugués, os alunos sempre revelaram dificuldade e resisténcia nas
atividades de compreensdo do oral, mas também nas aulas e avaliagdes sumativas de
inglés os resultados eram satisfatorios. Em relacdo aos excertos mantém-se a opinido
expressa anteriormente. Ja a opinido relativa aos videos € a expectavel, pois os videos
apresentados em aula foram bastante completos. Além de apresentar imagens que
sublinhavam o que era expresso oralmente, os videos exibiam legendas em inglés de
modo que os alunos pudessem relacionar as palavras escritas com as orais.

Por fim, conclui-se o questiondrio com questdes sobre as percegdes dos alunos
quanto a evolu¢do dos seus conhecimentos nas areas desenvolvidas no processo de
aprendizagem de ambas as linguas. Para ambas as linguas destacou-se as areas de Leitura,
Vocabulario, Compreensao, Interpretacio e Escrita. Em relacdo as duas linguas, as
percecdes foram na sua maioria de que houve de facto evolugdo.

No caso da lingua materna e tendo em conta cada aspeto apresentado, verifica-se
que 36 alunos responderam que sentiram uma evolucao positiva em relagdo a Leitura; 26
alunos responderam de forma positiva em relagdo a evolugao no Vocabulério; 33 alunos

acharam que evoluiram quanto a Compreensdo; 26 alunos acharam que houve uma
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evolucdo positiva na area da Interpretacdo; e 30 alunos expressaram opinido positiva a

evolugdo na Escrita.

Grafico 9
Percecao dos alunos quanto a sua propria evolu¢do de conhecimentos na disciplina de
portugués

8. Em que aspetos do portugués achas que melhoraste?
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Pode-se ainda observar que houve uma maior proximidade entre as duas respostas
nas areas do Vocabulario e na Interpretagdo, enquanto nas restantes areas mais foram as
respostas no sentido de que houve uma evolugdo positiva. Em termos concretos, olhando
para as avaliagOes sumativas feitas na turma atribuida a professora estagiaria nos dois
semestres deste ano letivo, pode-se afirmar que os alunos obtiveram melhores notas (por
ordem das melhores para as piores notas) na Compreensao do Oral, depois na Educagao
Literaria que se centra principalmente na interpretacao de texto e vocabulario, de seguida
a Escrita e por fim a Leitura. Pode-se concluir, curiosamente, que as avaliagdes nao
correspondem as percecdes feitas pelos alunos quanto a sua evolugdo.

Na lingua estrangeira, 34 alunos sentiram que houve evolucdo na sua Leitura; 32
alunos acharam que houve uma evolugdo positiva na area do Vocabulario; 33 alunos
responderam que houve evolugcdo quanto a Compreensdo; 25 alunos sentiram uma
evolucdo na area da Interpretacdo; e 29 alunos expressaram a opinido de que houve uma

evolucdo positiva em relagdo a Escrita.
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Grafico 10
Percegdo dos alunos quanto a sua propria evolu¢do de conhecimentos na disciplina de
inglés

9. Em que aspetos do inglés achas que melhoraste?
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Pode-se entdo aferir que a maioria dos alunos percecionou que desenvolveu de
melhor forma as areas da Leitura, do Vocabulario e da Compreensdo. Menos evidente
foram as duas respostas em relagdo as areas da Interpretacdo e da Escrita, o que ndo
surpreende, pois nas aulas de ingl€s os alunos encontravam maiores dificuldades nestas
duas ultimas areas. Atentando nos resultados das avaliagdes sumativas da turma atribuida,
no final dos dois semestres, verifica-se que as notas colocam por ordem decrescente (das
melhores para as piores) a Escrita, a Produgao Oral que inclui a Leitura, a Compreensao
do Oral e por fim a Compreensao e Interpretacdo Escrita, o que nos leva a conclusdo de
que, também em relacdo a lingua inglesa, os resultados ndo refletem as percegdes dos
alunos quanto a sua evolugao.

Atentando nas semelhancas de opinido entre as duas linguas, verifica-se que em
relagdo a Leitura e a Interpretacao as percegoes sao similares. Talvez isto se deve a crenga
por parte dos alunos de que € mais facil evoluir na Leitura do que na Interpretagcdo. De
facto, a Interpretacdo pode ser vista como a mais dificil de todas as restantes areas, pois
raramente hd uma uUnica resposta clara para uma questdo, ndo raras vezes respostas
diferentes sdao igualmente corretas, o que se torna confuso para alunos deste nivel de

escolaridade, pois procuram sempre respostas claras e concretas. Na maioria das vezes a
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docente apresentava uma proposta de resposta correta, mas predispunha-se a ouvir as

respostas de quem as quisesse expor e dava um feedback apropriado.

2. Discussao e Conclusoes

As historias tém o poder de captar a atengao dos alunos, envolvé-los de uma forma
quase irresistivel e agucar a sua curiosidade nos assuntos de sala de aula. Esta ¢ a maior
conclusao retirada desta investigacao.

Atentando nos dados quantitativos apurados pelas respostas dadas no questionario
aplicado, pode-se dividir as conclusdes em duas partes. A primeira parte assenta na
opinido dos alunos sobre histérias e o que elas os fazem sentir. Num universo de 42
respostas verifica-se que a esmagadora maioria gosta de historias e expressam a opinido
de que gostam de ouvi-las, de que elas s3o interessantes e que suscitam a imaginagao ¢
incentivam a aprendizagem. Certo ¢ que os alunos das turmas visadas foram habituados
a escuta de historias através do contacto que lhes foi incutido ao longo do seu percurso
escolar. As suas professoras do 1.° Ciclo admitiram que era uma atividade recorrente na
sala de aula, sempre que lhes era possivel proporcionar aos alunos o conto de uma historia.
Talvez seja este o caminho a seguir para as proximas geracdes de alunos, fomentar o gosto
pelos livros ao incutir o hdbito da leitura ou escuta de historias de diferentes géneros e
temas e assim para além de desenvolver o intelecto, a empatia e a compreensao do mundo,
também agucar o sentido critico sobre todas as coisas. Sandie Mourdo, no artigo Using
stories in the primary classroom, enumera muitas vantagens para a utilizagao de historias,

tais como:

Stories help children understand their world and share it with others, often forging
links between home and school. Stories develop different types of intelligences
that contribute to language learning, in particular emotional intelligence. Children
listen with purpose to find meaning. In doing so, they are motivated to listen for
more and understand more. Stories often address universal themes, which allow
children to think about issues that are important to them, playing with ideas and
feelings and promoting empathy. (Mourao, 2009, pp. 17 a 19)

A segunda parte ¢ determinada pelas percecdes dos alunos quanto a aprendizagem
feita ao longo do ano quando sentiam a envolvéncia dos conhecimentos a volta da historia.
As opinides dos alunos dividem-se, se bem que de forma ligeira, entre a forma como as
histérias foram transmitidas e a relagao deste ultimo fator com o contributo das historias
para a sua aprendizagem. Os alunos preferiram ouvir contar uma historia e a visualiza¢do

de videos a leitura de um excerto. Esta poderd ser uma pista para uma nova forma de
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transmissdo de historias. Serd possivel juntar o conto das histérias com a elaboracdo de
videos. Existem algumas aplicacdes que o permitirdo realizar e com a evolucdo constante
da Inteligéncia Artificial, com certeza se podera utiliza-la para criar ou recriar inimeras
histérias com o objetivo de envolver cada vez mais os alunos no processo de
aprendizagem. Magdalena Wasilewska (2017) afirma que hoje vivemos na era da

imagem:

What does it mean for us teachers? It indicates that we have to become teachers
with a vision and choose such activities that intensify and facilitate the process of
learning. Our role is to prepare students for the world they will live and work in —
the visual world. TV commercials, billboards, leaflets, brochures, Facebook ads,
emoticons — images simply surround us. We have to start implementing those
sources into the classroom curriculum as a coursebook itself has never been
enough. As Gangwer (2009) underlines, our students think in pictures, see in
pictures and communicate in pictures. (p. 44)

As ultimas respostas ao questiondrio revelaram que os alunos mantinham a
percecao de que as histdrias contribuiram para a sua evolucdo académica em todas as
areas propostas, ou seja, a percentagem de respostas positivas mantinha-se sempre acima
dos 50% demonstrando, consequentemente, uma percecao bastante positiva em relacdo a
esta investigagao.

Algumas limitagdes sentidas na implementacao do tema escolhido para o presente
Relatorio foi o facto de ser algo dificil encontrar historias escritas no nivel correto de
inglés de forma que chame a atengdo dos alunos deste nivel de escolaridade. Por um lado,
estdo geralmente escritas no passado (tempo verbal que ainda ndo conhecem) o que
muitas vezes lhes faz confusdo. Por outro lado, as histérias sdo infantis demais para o
gosto pessoal deles. Apesar disso, com alguma perseverancga, foi possivel trabalhar com
as turmas visadas. Outra limitacdo foi a falta de tempo, particularmente nas aulas de
inglés. O facto de ter apenas trés tempos letivos por semana (um tempo de 45 minutos e
um bloco de 90 minutos) limitou o alcance da exploracio das historias. E compreensivel
que nao seja possivel alargar o horario de ingl€s, mas um pouco mais de tempo na semana
permitiria desenvolver assuntos e conhecimentos de uma forma mais confortavel.

Ao longo de todo o ano letivo, os alunos demonstraram maior atengao e interesse
nos conhecimentos mobilizados sempre que uma historia era apresentada ou estava
envolvida (no caso da Gramadtica, por exemplo). Isto em si facilitou muitos aspetos do
processo de aprendizagem. Por um lado, permitiu uma grande aproximacdo e
familiarizagdo entre professora e alunos e, por conseguinte, os pedidos para a realizacao

77



de tarefas menos interessantes para os alunos era mais bem aceite e as tarefas eram
realizadas sem muita reclamacdo. Por outro lado, o processo de introducdo, da
mobilizacao e da avaliagao dos conhecimentos foi facilitado, porque ao estabelecer uma
espécie de rotina os alunos tomaram um ritmo proprio de trabalho que se espera que ira

ajudar nos anos vindouros.
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Consideracoes finais

Para este Relatorio de Estagio, perfilaram-se alguns objetivos como fio condutor
da agdo praticada em relagdo ao tema proposto. Alguns destes objetivos complementam-
se, como por exemplo, o objetivo de observar os contextos educativos, de modo a
compreender as suas dindmicas e ajustar a intervencao pedagogica ¢ complementado
pelos objetivos de planificar e implementar as aulas de acordo com a planificagdo anual
apresentada por cada departamento disciplinar (portugués e inglés), privilegiando uma
abordagem a Educagdo Literaria; e de analisar e refletir de forma critica e fundamentada
sobre as intervengdes educativas implementadas ao longo de toda a pratica pedagodgica.
Assim, a partir da observagdo dos contextos educativos em contexto de aula das
orientadoras cooperantes, foi possivel compreender as dindmicas e intervengdes
pedagdgicas, para melhor planificar e implementar as aulas, em particular as dedicadas
ao desenvolvimento do dominio da Educacao Literaria e por fim, refletir sobre elas e
ainda analisa-las de forma critica e fundamentada ao longo do estdgio. Toda esta dindmica
concedeu a professora estagiaria um fio condutor a sua pratica e ao mesmo tempo uma
sensacdo de acompanhamento individualizado. As observagdes das aulas serviram de
inspiragdo, além de guia para uma boa pritica docente; ao mesmo tempo que a
planificacdo constante das aulas permitia uma pré-reflexdo de todas as dinamicas
pretendidas e que resultava numa pos-reflexdo e analise mais consciente dos aspetos
positivos e negativos e do que havia para melhorar.

J& os objetivos de explorar o uso de histdorias como estratégia de envolvimento na
aprendizagem e o de avaliar o impacto do uso de historias como estratégia de
envolvimento na aprendizagem da lingua sdo complementados pelo objetivo de
desenvolver dinamicas de ensino promotoras da Educagdo Literaria sempre que possivel.
Por conseguinte, as dindmicas desenvolvidas no &mbito da Educa¢do Literaria eram em
si proprias as historias exploradas e que tinham como finalidade captar a atencdo dos
alunos e envolvé-los no processo de aprendizagem e o impacto dessas historias na
evolugdo das aprendizagens era avaliado no inicio de cada aula. Ou seja, nas sequéncias
didaticas dedicadas a leitura e exploracdo de textos literarios, a forma como os alunos se
envolviam na histéria e a evolucdo em termos de conhecimentos era avaliado na aula
seguinte por meio do reconto por parte deles e da colocagdo de questdes pertinentes aos
assuntos desenvolvidos por parte da professora estagiaria. No final do ano letivo, o ultimo

objetivo: analisar as percegdes das criangas relativamente a aprendizagem da lingua e ao

79



uso de historias, foi concluido através do preenchimento de um questiondrio pelos alunos,
criado pela professora estagiaria, como forma de recolher e analisar as opinides dos
alunos sobre a forma como o uso de historias melhorou ou ndo as suas aprendizagens.

Nao obstante, a maior finalidade em toda a pratica docente foi de conseguir
estimular os alunos através do uso de historias. Tendo como ponto de partida o poder do
ato de contar historias, as vantagens de as ouvir e as recontar e interpretar, procurou-se a
partir delas incutir nos alunos um maior interesse pelos assuntos da aula, da vida
quotidiana e do mundo que nos rodeia. Para o efeito, seguiu-se uma metodologia centrada
nos interesses e nas necessidades dos alunos, criando um ambiente educativo de forma a
valorizar as vivéncias da turma e a estimular a curiosidade individual através do uso,
sempre que possivel, do texto literario. Além disso, as estratégias de ensino e de
aprendizagem foram centradas no aluno, tornando-o o foco da atuacdo letiva,
privilegiando uma abordagem comunicativa da lingua materna e estrangeira, através do
dialogo, debate e questionamento aos alunos sobre os diversos temas a abordar. Lee Jones

dizia, ao definir um ambiente de sala de aula que se caracteriza como student-centred:

‘isn’t a place where the students decide what they want to learn and what they
want to do’ but is rather ‘a place where we consider the needs of the students, as
a group and as individuals, and encourage them to participate in the learning
process all the time’. (Bremner, 2021, p. 213/214)

Neste sentido, o aconselhamento e a orientagcdo das orientadoras cooperantes de
ambas as disciplinas visadas, bem como as professoras de 1.° Ciclo dos alunos envolvidos
e a orientadora da universidade que ¢ docente também na escola visada foram
valiosissimos na implementa¢do do tema deste Relatorio. Um aspeto que contribuiu para
este aconselhamento e esta orientagdao foram as sessoes de reflexdo e planeamento
exigidas pelo Regulamento dos Estdagios Pedagogicos dos Mestrados em Ensino da
Universidade dos Agores, no artigo 3°. As reunides semanais com o proposito de refletir
sobre as aulas ja lecionadas e planificar as seguintes permitiu uma visdo mais ampla e ao
mesmo tempo mais pormenorizada dos objetivos das aulas, do tipo de avaliacdo a
implementar e também dos objetivos e das estratégias a colocar para a realiza¢dao deste
projeto.

E certo que, ao longo deste percurso, nem tudo correu como planeado. Assim é a
vida e em tudo nela devemos saber relativizar, adaptar-nos e muitas vezes improvisar. Em

primeiro lugar, e logo no inicio do ano letivo, a maior dificuldade sentida, foi a gestao de
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tempo. Esta dificuldade foi rapidamente ultrapassada ao simplesmente ter preparado “no
bolso” atividades suplementares ou jogos que ndo exigissem preparagdes, mas que fossem
educativos. Ou seja, € importante ter sempre um “Plano B”. Portanto, esta questao foi
resolvida com relativa facilidade. Em segundo lugar, foi a gestdo do entusiasmo. Um
aspeto que ¢ muito positivo nos alunos de 2.° Ciclo € que mantém ainda algum entusiamo
proprio da infancia. Assim, era por vezes desafiador manter o entusiasmo em cheque
demonstrado principalmente na partilha de experiéncias ou na expressao de ideias. Com
a convivéncia e o respeito mutuos entre ambas as partes, conseguiu-se navegar os picos
de energia e de entusiasmo dos alunos.

Por ultimo, reafirma-se a importancia das historias na nossa vida. As historias tém
o poder de nos fazer refletir, relaxar, sentir, sonhar e viajar por outras realidades ou
mundos. Se soubermos fomentar a magia e as possibilidades que cada historia
potencialmente apresenta conseguiremos captar a aten¢do e o entusiasmo dos alunos. E
se conseguirmos orientar as suas leituras, o limite das aprendizagens que eles poderdo

atingir sera infinito.

Stories often hold a strange and magical quality that can interest and engage
learners in a way that few other materials and methods have. While the telling of
stories in class is often associated with primary-age children, the attraction of the
story remains throughout life. (Brewster & Ellis, 2002, p. 2)
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Anexos

Anexo I — Oficina de Escrita I — texto narrativo:

Aluna: N-2__ Ana: Turma:

Oficina de escrita
Excrita de um texto narrativo

lmaging que ¢ o Fads Orana, essavas a culdar da fharesta ¢ encontras o peixe. O gue
Ihe diras? Conseguinas perdoar o peixe poc e sido wn mas amigo?!

Escreve um texio nanativo sobre o acontecimento ¢ mio te esguegas de imchuir
o Taulo:
*  Sitsgio inicial’ merodugio (deverks inchuir a a0Bo, o tenpo ¢ as pessoiagens do
BexLo)
o Deseavalvimenio (deverhs inclulr didlogo estre as personagens ¢ descrever o
aocesecimento que causa o problemak
o Sivagdo final coaclusho (u sobuglo do problema)

Agzora que j2 tens o teu texto erEanizado j2 podes ComECar A ECrever

Plantficagio de um tewto namative

Tatredugdo- Seunacdo Teicial
1 pardgrafe com 1 fraze

mrula e aberiuc Persouagesn Frincapal | Agdo Inicial Espuigo
2 em?

[ 0 que estava a
Quando? fazer? Omde?

Dezexvolvimente
2 n 3 parsgrafos

0 que aconeecen”
‘Qual foi 0 problems que 2 personazem principsl encentron?

Tuem ajudonT
Camo ficon resolvide problema?

Tidlopo smire quem?”

ConchazHo- Situacko Tinal
1 parsgrafo com 1 on 2 frases
Perscengem Prncipal Ao Tnal
Comso s sentin? Parque?

Furmila de fech 1
Quanda? O qus?

drrelha de venficscka

Aszinala com unas X nas apgies “SIAT ou A0 e 0 abemo iy com o podida.

Sim| MNao

1.8azum a planificazde do taxto?

2. Dradiu o texto nas trés partes: infrodugdo’
desemvolvimento’ conclusio?

3. Aszmalon devidamente os pardgrafos.

4. Escreveu frases orgamzadas.

3. Demonstron cutdzdo com a caligrafia.

6. Uzoun os smais de pontuacio de forma cormeta

utilizamdo duas estrelas ¢ um desego (dois aspeins

Ihz algo sobre o texto do e coleg
posdtives ¢ um eonselo par meliors):

w
A

:\\jJI"'

86



Anexo I — Oficina de Escrita II — texto narrativo:

_}lluno: N-2___Ano: Turma: __

Oficina de escrita

Escrita de um texto narrative

E bom ouvir e ler historias, principalmente quando contadas por alguém de quem
gostamos muito

Conta aos teus colegas sobre as tuas vivéneias:

Que tipo de histdrias te costumam contar os teus familiares ou conhecidos mais
idosos?

Que recordagdes guardas desses momentos?

Escreve um texto narrativo sobre o acontecimento e ndo te esquegas de incluir:

+ Titulo;
» Situagdo micial’ mtrodugdo (deverds incluir a agdo, o tempo e as personagens do
texto);

s Desenvolvimento (deverds incluir didlogo entre as personagens e descrever o
acontecimento que causa o problema);
s Situagdo final’ conclusdo (a solugio do problema)

Agora que ja tens o teu texto organizade j3 podes comegar a escrever.

Planificacio de um texto narrativo

Introdugio- Situagdo Inicial
1 paragrafo com 1 frase

Formula de abertura Personagem Principal | Agdo Inicial Espago
(tempo) Quem? O que estava a
Quando? fazer? Onde?
Desenvolvimento
4 a 5 paragrafos
0 que acontecen?
Qual foi o problema que a personagem principal encontrou?
Quem ajudou?
Como ficou resolvido problema?
Diilogo entre quem?
Conclusio- Situacio Final
1 parigrafo com 1 ou 2 frases
Formula de fecho (tempo) Personagem Principal Aqdo final
Quando? 0 qué? Como se sentiu? Porqué?
Grelha de verificagio

Assinala com um X nas opgdes “SIM” ou “NAO™ se o aluno cumpriu com o pedido.

Sim | Nio

1.Seguiu a planificagio do texto?

2. Dividin o texto nas trés partes: introdugiio/
desenvolvimento/ conclusio?

3. Assinalou devidamente os pardgrafos.

4. Escreveu frases organizadas.

5. Demonstrou cuidado com a caligrafia.

6. Usou os sinais de pontuacdo de forma correta.

Diz algo sobre o texto da tew coleza utilizanda duas estrelas e um desejo (dois aspetos
positivos e um conselho para melhorar):

)Xo
¥
§9
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Anexo II — Relatorio de resultados Kahoot! verificagcao de leitura de A Vitiva e o
Papagaio

Played on 6 Mar 2024

Hosted by karenmedeiros83

Played with 23 players

Overall Performance

Total correct answers (%) 68,17%
Total incorrect answers (%) 31,83%
Average score (points) 14717 43 points

Anexo III - Relatorio de resultados Kahoot! verificaciao de leitura de O Principe
Nabo

\
O principe Nabo

Played on 24 Apr 2024
Hosted by karenmedeiros83
Played with 19 players
Played 18 of 18

Overall Performance

Total correct answers (%) 73,98%
Total incorrect answers (%) 26,02%
Average score (points) 12037,89 points

Anexo IV — Oficina de Escrita III — texto de opinido

1. Planifica o tew texi Fensa e algues orgumentos a fvor @ contra par meloe

2023}'2D24 ST 0 e e
Sunai) M e 2L s AFAVOR CONTRA
Ak B Prodason: B, S emlie

Oficina de escrita

Texto de opinido

2. Udiliza s coneciores discursives mo seu leto de opinifo.

ACOHECICAES DISEURSAOS
oo xmaPLas
Fug it PR e ———"
Cansidera a ohra acima apresentads, respande a uma das seguintes guestes: Com gual das - o kil b ] ki) — 1]
Do esmmpla. desEaataTantE

persanagens mals te ientficas? Com gual das personagens te ientificas menas? Justifica ==

savtralaments nemesaamete_

sem afasa aehvamony, deper moda ne wrdady
Aot A3 b S ke

COET um feadto de opinldo em que apresentas dols argumeniog. Asmwimrt brlormagia
* Planifica o teu texin; [ = e e

> Repista, pelo menas dols argumenios, gue suportem a tua opinldo; LN Eatns Feiaea Be tarssianely
= P S ——
> Organiza o tou texta: E P mafin s, mm e, ey
-Introgucia: apresentacla do tema; Ltaslecer raiede de damelhings A et tieds izualnasts
-Deserwolyimenso: apresentacio dos dois argumentos ou de duas razbes que Ertbieces releylio de opechy e, Gy wvy parden apeen oo
- PERNIN 0S5, RS TV, SRR
justifiguem a tus opinldo, @ exemplas; Estalbcloces relagia tompond A, tg g

- Concusiy: sintese e reforgo do tew ponta de wista inicial.
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3. Orpamiza o tuas ideies em parigralis. 4. Bedize o wu texte de opinide. Mio e cwuegs de dor um timls!

INTRODUCAG:

FREIMETR( ARGUMENTO:

SEGUNDD ARGUMENTO:

CONCLUSAO:

BOM TRAEALHO!

| N S N

Anexo V — Short Story — Plurals

fcircle the cosmect way of spelling the plural.

This is ashary about T dopgesfdops. One is coled Bargo are 1he obher iscalled
Borgo. They ane best TnisndsfigRRss. They like 1o chase bussesfuses and they
sleep in bowss'poes,

They also play it 2 boysgdes. They ans from 2 Goundnes courriss, They
howe Eot T rodiosgdiges They wist the  donkeységopkins and  fhe
ERrEanRn s kanganos at the Foo.

The boys'DiEdes. Eave them 2 panies/ggghs- One for 2ach dog, bl they
retled 2 wolistecdves. The eolisbaclees start o Tood fight! They Bhroe
tomaloesipmaliss, ard polstoesipotatoes! 1t is a disaster! They howve sham
LREHm et bt

The glgiERschildren cicm? know 1he 2 specissispedeee oo ol like sach
ather! They say they ars somy and give 2 bookshgakes 10 Bngo and Bongo.,

Reamite the story with the correct options.
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Anexo VI — Written Interaction — ‘Roll a Person’

T o r
Orade: Date: May 2024 Teacher: Kaven Avavjo
N J/
1. Watch the roll of the dice. With each roll ses which aspect is given 10 your person and
describe them to your teacher.
|
Rolla 17roll | 2"roll | 3%roll | 4"roll | 5"roll | 8" roll
Person ight | Weight Age Face Hair Eyes
- [+ —
[ ] e s Sy =an | &
? | 2 ‘ W
J .. ~
[ e o) ! 9 ‘ ~ -
i = Ao
o || &) B |8 e®
s -
- oy — -
. i N A eEs
L. D =
] [
| 8|20
oo ¥ |1 | 8%
(o o] * e =
° 8-
L) E ‘T ’ loYOy
e o & g P
o0 2 ~ . ~ ~
-4 i S = X .QJ ® D
Fact File
Theaght: Tace:
Weght: Tasr
Age: Lyes:
]

Anexo VII — Weather Cootie Catcher

_I

¢/ Cootie Catcher #& =

gy, BillvBeardk ik orm

n..l"
f&\ v ésﬂ'& 8 ah,
: W‘* e

@r,srr@@
e,
I
- "’faa
Cold Weather
|
JopeEs Auuns

fi d % 1
" Hurmid Weather Windy Weather
E:é‘.:’ | !
- I T
o R, ProD R 01

L) : -

A, P ]
B L ‘.\Q

Warm weathar
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Anexo VIII — Questionario as turmas

Storytelling: ouvir e contar histérias como base da aprendizagem de
linguas.

Este questionério é realizado no dmbito do curso de Mestrado em Ensino de Portugués e de Inglés do 2.°
Ciclo do Ensino Basico da Universidade dos Agores e integra o trabalho de investigacdo do Relatdrio de
Estagio centrado no tema "Storytelling: ouvir e contar histérias como base da aprendizagem de linguas”.

0 preenchimento deste questiondrio € fulcral para a formag3o em curso e contribuird para o estudo do tema
em questio.

Todos os dados fornecidos serdo assegurando pelo anonimato, assim como todas as informagdes aqui

prestadas, estando abrigados pelo direito ao sigilo. Mais informo que os dados analisados no estudo serdo
apenas utilizados para fins académicos.

Lé as perguntas com atengdo e responde com sinceridade.

1. Seleciona o teu género:
*

[J Masculino

] Feminina

2. Quantos anos tens?

3. Gostas de ouvir historias?
*

[ sim
CNgo

3.1. Porqué?
*

3.2. Que tipo de histdrias gostas de ouvir? *

Aventura O O
Contos @] O
Fabulas O O
Lendas O O
Poesia @] O
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4. Quando & que te sentes mais interessado/a na histéria?

*

Sim Nao
Quando a lés O O
Quando a professora a conta O O
Quando um/a colega a conta (| O
5. Aprendeste mais com:
&
Muito Nem muito nem pouco FPouco
Conto de uma historia O O O
Leitura de um excerto O O O
Visualizagdo de um
video O O O

6. Indica em que grau as histérias contadas melhoraram a tua compreensio do portugués.

&

Muito Nem muito nem pouco Pouco
Excertos O O O
Audios O O O
Videos O O O

7. Indica em que grau as histérias contadas melhoraram a tua compreenséo do inglés.

*
Muito Nem muito nem pouco FPouco
Excertos O O O
Audios O O O

Videos O O O



8. Em gue aspetos do portugués achas que melhoraste?

&

Sim NEo
Leitura O O
Vocabulirio O O
Compreensio O O
Interpretacio O O
Escrita O O

9. Em que aspetos do inglés achas que melhoraste?

*

Sim Nio
Leitura O O
Vocabulario O O
Compreensio O O
Interpretagdo a (M|
Escrita O O

Enviar

Nunca envie palavras-passe através dos Google Forms.
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