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Resumo
Apdbs a Segunda Guerra Mundial, houve uma forte necessidade de reestruturar e

reconstruir muitas nacdes europeias, dada a extensdo devastadora do conflito. Além disso,
a Europa viu a ascensdo de poténcias globais emergentes, como os Estados Unidos e a
Unido Soviética, que influenciaram significativamente a geopolitica e as alian¢as na
regido. Como resultado, varias nacGes europeias sentiram a necessidade de se organizar
e cooperar para garantir a estabilidade e promover o desenvolvimento economico e
politico. A partir desta necessidade nasce, oficialmente, em 1993 a Unido Europeia! (UE),
com a principal intencdo de promover a coopera¢do econdmica entre os Estados-membros
e estabelecer um mercado comum, que eliminasse as barreiras comerciais e facilitasse a
livre circulacéo de bens, servicos, pessoas e capital. Em 1986, Portugal adere a CEE e
desde ai tem sido um membro ativo da Unido Europeia, participando ativamente na
formulacdo de politicas europeias e beneficiando dos programas de financiamento e
cooperacdo promovidos pela UE. A adesdo a CEE teve um papel crucial na transformacéo
de Portugal num pais moderno e prospero, integrado no contexto europeu.

Deste modo, nos ultimos anos tem-se observado um interesse crescente em
desenvolver assuntos relacionados com 0 espago europeu, tanto no contexto académico
qguanto na esfera profissional. Este interesse reflete a crescente necessidade de se
compreender e abordar os desafios complexos e as oportunidades emergentes na Unido
Europeia, enquanto espago econdmico e social, constituido, atualmente, por vinte e sete
paises, mas que se alicerca em bases historicas profundas da Historia da Europa e do
Mundo. E precisamente neste &mbito de reflexdo que este trabalho se insere, sobretudo
porque procura compreender 0 modo como os alunos tomam consciéncia de realidades
espacio temporais na Europa no Ensino da Historia no 3° Ciclo do Ensino Basico e Ensino
Secundario.

O presente relatério de estadgio procura contribuir para este panorama dinamico,
fornecendo uma anélise aprofundada e uma avaliagdo critica da percecdo dos alunos
quanto ao espaco europeu, refletindo sobre o contributo do ensino da Historia para esta
percecdo com o objetivo de preencher lacunas no conhecimento existente e oferecer

perspetivas inovadoras que possam informar tanto a teoria como a préatica nesta area.

! A Unifo Europeia (UE) tem as suas raizes na Comunidade Europeia do Carvéo e do Ago (CECA), criada
em 1951, e na Comunidade Econémica Europeia (CEE), estabelecida em 1957 pelo Tratado de Roma. Estas
iniciativas pioneiras promoveram a integragdo econdmica e politica entre os Estados-membros,
pavimentando o caminho para a fundacao oficial da Unido Europeia (EU) em 1993, com o Tratado de
Maastricht.



A integracdo europeia no campo da educacgédo tem desempenhado um papel crucial no
fortalecimento das relagdes interculturais, na promocdo da mobilidade estudantil e na
criacdo de um espaco de aprendizagem diversificado e inclusivo. De acordo com a
Comissdo Europeia, 0 Espaco Europeu na Educacdo (EEE) representa uma iniciativa
abrangente que visa facilitar a harmonizacéao dos sistemas educacionais em toda a Europa,
promovendo a cooperagao entre instituicdes de ensino, a transparéncia educacional e o
reconhecimento mutuo de qualificacdes académicas. Neste contexto, compreender a
importancia e o impacto do EEE € fundamental para analisar as dinamicas educacionais,
sociais e culturais que moldam a identidade europeia contemporanea, bem como para
explorar os beneficios e desafios associados a construgdo de uma comunidade
educacional integrada e colaborativa.

Palavras-Chave: Europa, relacbes interculturais, comunidade educacional,

Ensino da Histéria

Abstract

After the World War 11, there was a strong need to restructure and rebuild many
European nations, given the devastating extent of the conflict. Furthermore, Europe saw
the rise of emerging global powers such as the United States and the Soviet Union, which
significantly influenced geopolitics and alliances in the region. As a result, several
European nations felt the need to organize and cooperate to guarantee stability and
promote economic and political development. The European Community (EC) was born
in 1957, with the main intention of promoting economic cooperation between European
countries. members and establish a common market, which would eliminate trade barriers
and facilitate the free movement of goods, services, people and capital. In 1986, Portugal
joined the EC and since then has been an active member of the European Union, actively
participating in the formulation of European policies and benefiting from financing and
cooperation programs promoted by the EU. The access to the EC played a crucial role in
transforming Portugal into a modern and prosperous country, integrated into the European
context.

Thus, in recent years there has been a growing interest in developing subjects
related to the European space, both in the academic context and in the professional sphere.
This interest reflects the growing need to understand and address the complex challenges
and emerging opportunities in the European Union, as an economic and social space,

currently made up of twenty-seven countries, but which is based on deep historical bases
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in the History of Europe. and the World. It is precisely in this scope of reflection that this
work is inserted, mainly because it seeks to understand the way in which students become
aware of spatial and temporal realities in Europe in the Teaching of History in the 3rd
Cycle of Basic and Secondary Education.

European integration in the field of education has played a crucial role in
strengthening intercultural relations, promoting student mobility and creating a diverse
and inclusive learning space. The European Education Area (EEES) represents a
comprehensive initiative that aims to facilitate the harmonization of educational systems
across Europe, promoting cooperation between educational institutions, educational
transparency and mutual recognition of academic qualifications. In this context,
understanding the importance and impact of the EEES on education is fundamental to
analyzing the educational, social and cultural dynamics that shape contemporary
European identity, as well as to exploring the benefits and challenges associated with

building an integrated and collaborative educational community.

Keywords: Europe, intercultural relations, educational community, History
teaching.

Introducao
Este relatério de estagio resulta de uma experiéncia pedagodgica realizada no

ambito do Mestrado em Ensino de Historia no 3° Ciclo do Ensino Bésico € no Ensino
Secundario, desenvolvida numa escola situada na Ilha de Sdo Miguel, nos Acores. Este
contexto insular, marcado por uma rica diversidade cultural e histérica, ofereceu um
cenario particularmente propicio para explorar a complexidade do ensino da Historia,
nomeadamente no que diz respeito a percecdo dos alunos sobre as realidades espacio-

temporais da Europa.

O tema central deste trabalho, “A perce¢do dos alunos sobre realidades espacio-
temporais da Europa no ensino da Historia”, reflete uma preocupacdo pedagdgica
essencial: preparar os estudantes para compreender as dindmicas historicas e geograficas
que moldaram o continente europeu. Este foco ndo s6 promove o desenvolvimento do
pensamento critico e da cidadania ativa, mas também ressalta o papel do ensino da
Historia como ferramenta indispensavel para a construgdo de identidades plurais e para o

entendimento das interligacdes entre passado, presente e futuro.



A escolha deste tema foi fortalecida pela integracdo ativa no Clube Europeu da
escola, um projeto educativo que desempenha um papel crucial na sensibilizagdo dos
alunos para os valores europeus e para a diversidade cultural que caracteriza o continente.
As atividades realizadas neste ambito (questionarios, jogos didaticos e aulas tematicas)
ndo sO enriqueceram a pratica pedagdgica como também proporcionaram valiosas

percegdes dos alunos relativamente a Europa enquanto espaco geografico e historico.

O presente relatorio estd estruturado de forma a oferecer uma analise abrangente
e coerente. A primeira parte concentra-se na fundamentacao tedrica, com uma reflexao
aprofundada sobre a relevancia do conceito de realidade espacio-temporal no ensino da
Histoéria. Sao explorados autores e teorias que sustentam a importancia de contextualizar
0 espaco e o tempo na aprendizagem histdrica, permitindo aos alunos interpretar as

interconexoes entre eventos.

Na sequéncia, o relatdrio apresenta a metodologia adotada, que combina
estratégias qualitativas e quantitativas. Estas incluem a aplica¢do de questionarios para
captar a evolucdo das percecdes dos alunos antes e depois das atividades, o uso de um
diario de bordo para documentar as experiéncias pedagogicas e a observagao direta das
interacdes em sala de aula. Estas ferramentas permitiram recolher dados ricos e

diversificados, fundamentais para a analise dos resultados.

A contextualizacdo da interven¢do educativa ¢ também abordada de forma
detalhada, com a caracterizacdo da escola, das turmas envolvidas ¢ do ambiente
sociocultural onde as atividades foram implementadas. Este contexto ¢ essencial para
compreender as dinamicas que influenciaram a rece¢do e o impacto das estratégias

pedagdgicas utilizadas.

O relato da acdo pedagogica desenvolvida constitui um nucleo central do relatorio.
Nele, sao descritas em detalhe as atividades realizadas, desde os jogos didaticos, como o
Jogo da Gloria, até as aulas tematicas que abordaram topicos fundamentais como a Lenda
da Europa, o Feudalismo, o Iluminismo e a Expansdo Maritima. Estas praticas tiveram
como objetivo ndo so transmitir conhecimento, mas também estimular o envolvimento

ativo dos alunos na construgdo de significados historicos e geograficos.

A andlise e discussdo dos inquéritos aplicados aos alunos sdo apresentadas com o

intuito de compreender o impacto efetivo das metodologias adotadas. Esta reflexdo critica



permitiu identificar progressos, desafios e areas de melhoria, consolidando a ligacao entre

teoria e pratica educativa.

Por fim, o relatério culmina com uma discussdo dos resultados e as suas
implicagdes pedagdgicas, sublinhando a importdncia de praticas educativas que
fomentem uma cidadania europeia informada e reflexiva. A reflexdo final reforca o papel
transformador do ensino da Historia na preparacao dos alunos para interpretar os desafios
do mundo contemporaneo a luz de um entendimento profundo das realidades historicas e

geograficas.

Ao longo deste relatdrio, espera-se contribuir para o desenvolvimento de
abordagens pedagdgicas inovadoras que valorizem a dimensdo espacio-temporal no
ensino da Histdria, promovendo uma aprendizagem significativa ¢ um envolvimento
critico por parte dos alunos. Este trabalho ndo apenas reflete sobre os desafios enfrentados
no contexto especifico dos Acgores, mas também oferece perspetivas que podem

enriquecer o debate sobre a educacgao historica em contextos mais amplos.

Capitulo I — A realidade espacio-temporal europeia no ensino da
Historia.

A percecéo dos alunos sobre 0 espaco e 0 tempo europeus pode abranger uma ampla
variedade de temas, incluindo perspetivas sociais, politicas, econdémicas e culturais, que
estdo profundamente ligadas a identidade europeia. Isto porque a forma como o0s alunos
interpretam o espacgo europeu nado se restringe apenas a geografia, mas envolve também
o entendimento de como diferentes culturas, valores e sistemas politicos moldaram o
continente. Da mesma forma, o conceito de tempo reflete a evolucdo histérica que
influencia a nocdo de pertenca e identidade europeia. A interligacdo entre estas
perspetivas permite aos alunos compreenderem como as mudangas sociais e econémicas,
0s movimentos politicos e os intercdmbios culturais ao longo do tempo contribuiram para
a construcdo de uma identidade europeia coletiva, enquanto reconhecem as diversidades
regionais e nacionais dentro deste espaco.

Nesta questdo da Identidade Europeia, autores como Delanty (2000) sugerem que a
identidade europeia é uma questdo complexa e em evolucdo. Alunos de diferentes paises
da Unido Europeia (U.E.) podem ter diferentes niveis de identificacdo com a Europa em
comparagdo com as suas identidades nacionais. Alguns poder-se-&o identificar fortemente

COmo europeus, enquanto outros podem enfatizar mais as identidades nacionais.
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A percecdo dos alunos em relacdo ao espaco europeu também pode estar ligada a
mobilidade e a experiéncia de estudar ou trabalhar em diferentes paises da U.E. por meio
de programas como o Erasmus+. Estudantes que participam nestes programas muitas
vezes demonstram um sentido mais forte de pertencimento e compreensdo da diversidade
cultural e social da U.E. Quando os estudantes participam em programas como o
Erasmus+ tém a oportunidade de viver e estudar em paises diferentes do seu, 0 que
expande a sua experiéncia pessoal e cultural. Este contacto direto com novas culturas,
linguas e formas de vida permite-lhes perceber a diversidade que existe dentro da Unido
Europeia, mas também encontrar semelhancas nos valores comuns, como a cooperacao,
a democracia e os direitos humanos. Essa vivéncia em diferentes contextos europeus
reforca o sentido de pertenca ao espaco europeu como um todo, e ndo apenas a sua nagao
de origem.

A compreensao dos alunos sobre os valores, as politicas e as instituicbes da UE, como
o Parlamento Europeu, a Comisséo Europeia e o Conselho da Uni&o Europeia, pode variar
em funcdo do seu nivel de exposicdo a estes temas e das experiéncias educativas que
tiveram. Alunos que tém acesso a programas de educacao civica ou que participam em
iniciativas como o Erasmus+ ou visitas ao Parlamento Europeu, por exemplo, tendem a
ter uma maior familiaridade com o funcionamento das instituicdes da UE e os valores que
as orientam, como a democracia, a solidariedade e os direitos humanos. Em contraste,
aqueles com menos acesso a estas oportunidades podem ter uma compreensao mais
limitada ou superficial, muitas vezes centrada em questdes nacionais. Esta variacdo pode
influenciar significativamente a forma como os alunos percebem o papel da UE nas suas
vidas e o sentido de identidade europeia que desenvolvem. Alguns estudos feitos por
Peterson (2012) destacam a necessidade de melhorar a educacdo para a cidadania
europeia e a consciencializacdo sobre o funcionamento dessas instituicbes, de modo a
promover uma participacdo civica mais informada. Tais esfor¢os sdo especialmente
relevantes diante das preocupacdes e oportunidades enfrentadas pelos jovens, como
emprego, mobilidade, seguranca, mudancas climaticas e integracdo social. Nesse
contexto, mais recentemente, em 2021, a Eurofound publicou um estudo sobre os
impactos da pandemia na sociedade jovem europeia, apontando caminhos para mitigar
desafios relacionados a educacdo e preparar 0s jovens para enfrentar essas questdes de
forma mais eficaz.

Atualmente, num contexto de globalizagdo crescente e mobilidade, a perce¢do dos

alunos sobre o espaco europeu reflete cada vez mais a diversidade cultural e étnica de
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cada regido. Com a presenca de comunidades multiculturais em muitos paises da UE, a
aceitacdo da diversidade tornou-se um tema central nas discussdes sobre identidade
europeia. Essa diversidade cultural também coloca novos desafios e oportunidades em
termos de educacdo e integracdo social, o que torna a aprendizagem ao longo da vida
fundamental. Na Unido Europeia, em particular, o conceito de aprendizagem ao longo da
vida tem sido incorporado em diversas estratégias educacionais e politicas de
desenvolvimento. A educagdo inclusiva, a formagdo continua e o desenvolvimento
pessoal visam equipar os cidadaos com as competéncias necessarias para viver e trabalhar
num ambiente multicultural, promovendo a coesédo social e a valorizacdo das diferencas
culturais ao longo de toda a vida. Desta forma, a educacao € vista ndo apenas como uma
ferramenta de desenvolvimento profissional, mas também como um meio de fortalecer a
compreensdo e aceitacdo da diversidade, contribuindo para uma identidade europeia mais
inclusiva. Anténio Névoa (2021) reconhece que a educagdo € um processo continuo que
abrange todas as idades e fases da vida. O autor reflete sobre o conceito de life long
learning e sobre a implementacdo do conceito de aprendizagem ao longo da vida, bem
como as suas implicacdes nas politicas educacionais, especialmente na Unido Europeia.

Neste contexto, o ensino da Histdria desempenha um papel fundamental na
compreensdo e na abordagem da diversidade e da identidade europeia. Hobsbawm (1990)
realga a importancia de como as nagdes modernas se formaram e como o nacionalismo
se tornou uma forca poderosa na politica mundial, pois a Europa resulta ndo s6 da
complexidade social, mas também das dinamicas temporais. Este autor examina o
surgimento das identidades nacionais, a constru¢do de narrativas histéricas e culturais que
sustentam essas identidades, e como esses processos moldaram o curso da Historia
Mundial. Ao olhar para a Historia, € possivel identificar os padrées de migracao, interacao
cultural e intercambio que moldaram a paisagem cultural europeia, bem como reconhecer
os impactos de eventos historicos significativos, como conflitos, migracdes em massa,
colonizacdo, guerras e globalizacdo, na formacdo das identidades e da diversidade
cultural na Europa. Compreender como esses eventos moldaram as dinamicas sociais e
culturais permite uma andlise mais profunda das origens dos preconceitos, estere6tipos e
desafios contemporaneos enfrentados pelas comunidades diversas na Europa.

Neste sentido, Hirst (2019) entende a Europa como uma entidade historica com
identidade propria, destacando o impacto de diferentes periodos e transformacdes no
desenvolvimento europeu, e isso é crucial no ensino da Historia, pois permite aos alunos

compreendem a Europa ndo apenas como um conjunto de paises geograficamente
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préximos, mas como um espaco que compartilha raizes culturais, politicas e sociais que
se desenvolveram através de interagdes continuas ao longo dos séculos.

No ensino da Histdria, o0 conceito de temporalidade é essencial, dai aceitar as balizas
temporais que dividem a histéria europeia: Antiguidade Classica, ldade Média,
Renascimento, Revolucdes e Guerras Mundiais, a divisdo temporal mencionada por Hirst
(2019) refere-se a uma organizagdo da histdria europeia em grandes periodos que ajudam
a entender as transformacdes ao longo do tempo. Esta divisdo permite aos alunos
apreenderem como o tempo histérico ndo € apenas linear, mas repleto de avancgos e
retrocessos, com eventos e ideias que moldaram e influenciam o futuro. O ensino deve
sublinhar essas transi¢des, como, por exemplo, a queda do Império Romano e o
surgimento dos Estados-nacéo, como marcos temporais que moldam a realidade atual da
Europa.

Outro ponto abordado por Hirst (2019), que pode enriquecer o ensino da Historia, é o
papel da geografia na formacéo da Europa. As fronteiras naturais (como rios e montanhas)
e a proximidade dos mares (Mediterraneo, Atlantico e Béltico) moldaram as interagdes
entre povos, facilitando ou limitando trocas culturais, econdmicas e politicas. A
geografia, portanto, ndo deve ser vista apenas como um pano de fundo estatico, mas como
um fator ativo que condiciona os eventos historicos.

Hirst (2019) destaca o intercdmbio cultural que permeia toda a historia europeia.
Desde a filosofia grega e o direito romano, passando pela cristianizacdo do continente e
pelo Renascimento, até os movimentos da Revolucdo Industrial, a Europa sempre foi um
espaco de circulagdo de ideias. Para o ensino da Historia, isso implica sublinhar como a
Europa foi moldada pela diversidade e pelo contato com o “outro”, permitindo aos alunos
compreenderem a Europa como um espaco de pluralidade. Este autor sugere que a
Histdria Europeia tem licdes importantes para 0 mundo. No contexto educativo, isso pode
ser usado para discutir a importancia de ensinar Histdria Europeia ndo apenas para
entender o passado, mas para preparar os alunos para serem cidad&dos globais. A Europa
é vista como um microcosmo de conflitos, avancos e retrocessos que espelham as
dindmicas globais.

Além disso, a Historia oferece licbes importantes sobre os efeitos de politicas
discriminatorias e de exclusdo social no passado. Ao examinar 0S erros e sucessos do
passado, 0s paises europeus podem aprender com as suas experiéncias para informar

politicas e abordagens mais inclusivas no presente e no futuro.
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A consciéncia historica também pode desempenhar um papel importante na promogéo
do didlogo intercultural e na construcdo de uma memdria coletiva que reconheca e
respeite a diversidade europeia, desempenhando um papel fundamental no
desenvolvimento de uma cidadania ativa e informada. Ao destacar as contribuicdes de
diferentes culturas e comunidades para o desenvolvimento de uma Europa dindmica e
evolutiva, a histdria pode promover uma apreciacdo mais profunda da riqueza cultural do

continente e fortalecer o sentimento de pertenga compartilhado.

1. Percecao Espacio-temporal na Educacao
A percecdo espacio-temporal refere-se a capacidade de compreender e organizar

informacdes relativas ao espaco e ao tempo. Este conceito é essencial em diversas areas
da educacdo, pois influencia a maneira como os alunos interpretam, processam e aplicam
conhecimentos em diferentes contextos. A percecdo espacio-temporal engloba duas
dimens0es principais: a percecdo espacial, que se relaciona a habilidade de reconhecer e
compreender a disposicao e as relacfes entre objetos no espaco, incluindo a capacidade
de navegar e visualizar formas, tamanhos, distancias e direcdes, e a percecdo temporal,
que se refere a capacidade de compreender e organizar eventos no tempo, de que faz parte
a sequéncia, duracéo e intervalos temporais.

O desenvolvimento da percecdo espacio-temporal comeca na infancia (Piaget, 1975)
e continua a aperfeicoar-se ao longo da vida. As experiéncias sensoriais € motoras
precoces sao fundamentais para o desenvolvimento dessas habilidades. A interagdo com
0 ambiente fisico e social, através de atividades como brincar, explorar e participar em
jogos, contribui significativamente para a maturacdo desta percecao.

A percecdo espacio-temporal tem implicagdes importantes em varias areas
educacionais. Na matematica e na geometria, por exemplo, as habilidades espaciais sao
essenciais para a compreensdo de conceitos geométricos, como formas, angulos, areas e
volumes, e para a resolucdo de problemas matematicos complexos que envolvem
maltiplas etapas. Na leitura e escrita, a organizacdo espacial € crucial para o
reconhecimento de letras, palavras e frases no espaco da pagina, enquanto o
sequenciamento temporal é fundamental para a compreensao da sequéncia de eventos em
uma narrativa. A compreensao de mapas, graficos e diagramas € abordada em textos de
didatica das ciéncias, por exemplo. Autores portugueses que trabalham com a educagéao
cientifica, como Carlos Fiolhais (2017) ou publicac¢6es da Fundacao Calouste Gulbenkian

na area de ciéncia para jovens, podem fornecer fundamentos para discutir como a
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percecdo espacio-temporal contribui para o entendimento de dados cientificos. Na
educacao fisica e artes, as habilidades espécio-temporais sdo essenciais para atividades
fisicas que requerem precisdo e timing (Sérgio,1981), bem como para a disposicao
espacial de elementos visuais na arte e a compreensdo de ritmos e tempos na musica
(Read, 2001).

A percecdo espacio-temporal € particularmente relevante na disciplina de Historia,
pois envolve a compreensdo de eventos ao longo do tempo e em diferentes locais
geograficos, os alunos devem ser capazes de situar eventos historicos num contexto
temporal e espacial adequado para entender a sequéncia e a interconexdo dos
acontecimentos.

Segundo José Mattoso (1989), a Histéria ndo € apenas o relato de acontecimentos
isolados, mas uma rede de interconexdes temporais e espaciais que moldam as identidades
e os valores culturais de uma sociedade. Na sua obra Identificacdo de um Pais: Ensaio
sobre as Origens de Portugal, Mattoso explica como 0s elementos espacio-temporais
foram fundamentais para a formacéao da identidade portuguesa, discutindo 0 modo como
o territdrio, a cultura e a cronologia historica contribuiram para o surgimento de uma
nacao coesa. Para ele, a compreensdo histdrica requer que os alunos desenvolvam uma
noc¢éo clara de continuidade e mudanga ao longo do tempo, bem como das relagdes entre
diferentes regides e povos.

Na disciplina de historia, a percecdo espacio-temporal refere-se a habilidade de
compreender a cronologia dos eventos historicos e a sua localizacdo geogréafica Esta
percecdo € essencial para construir uma narrativa coerente dos acontecimentos passados
e entender as relacbes de causa e efeito ao longo do tempo O desenvolvimento da
percecdo espacio-temporal em Historia envolve a habilidade de organizar eventos através
da construcdo e interpretacdo de linhas do tempo, ajudando os alunos a visualizar a
sequéncia e a duracdo dos eventos historicos. Outra forma é a utilizacdo de mapas para
mostrar onde 0s eventos ocorreram e como as fronteiras e territorios mudaram ao longo
do tempo Além disso, € fundamental situar eventos historicos dentro de contextos mais
amplos, relacionando-0s com outros acontecimentos contemporaneos.

Para desenvolver essas competéncias nos alunos, é importante utilizar ferramentas
visuais como cronologias, mapas interativos e diagramas que ilustram a relacdo entre
tempo e espaco.

Em "Ensinar Historia: As Teorias, As Praticas e a Formagdo de Professores"

(Candeias, 2002), sdo abordados diversos aspetos do ensino de Historia, destacando a
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importancia da percecao temporal e espacial. Carvalho (2006), em "Didatica da Histéria",
foca nas metodologias de ensino, discutindo como desenvolver essas habilidades nos
alunos. Barca (2004), em "A Educacdo Histérica: Fundamentos Teoéricos e Préticos”, e
Martins (2007), em "A Aprendizagem Historica: Teorias e Métodos"”, exploram 0s
fundamentos tedricos e praticos da educacdo historica, enfatizando estratégias para
ensinar cronologia e geografia historica.

Para aprofundar o estudo sobre a percecdo espacio-temporal na educagdo historica,
diversas fontes sdo recomendadas como Wineburg (2001) em “Historical Thinking and
Other Unnatural Acts” procura explorar como os estudantes pensam historicamente ¢ a
importancia da percecéo temporal no ensino da Historia, Harris e Shear (2018) em “The
Wiley International Handbook of History Teaching and Learning” abordam diferentes
aspetos do ensino da Historia, incluindo a importancia da compreenséo espacio-temporal,
Levstik e Barton (2015) em “Doing History: Investigating with Children in Elementary
and Middle Schools” focam nas estratégias para ensinar Histéria a criangas e
adolescentes, incluindo o uso de ferramentas para desenvolver a percegdo temporal e
espacial.

Entre os artigos e capitulos de livros, destacam-se Drake e Nelson (2009) em
“Engagement in Teaching History: Theory and Practices for Middle and Secondary
Teachers”, que discutem métodos para envolver os alunos no ensino da Historia, com
énfase na utilizacdo de cronologias e mapas.

A percecdo espacio-temporal é fundamental no ensino de Historia, pois permite que
os alunos compreendam a sequéncia e a localiza¢do dos eventos histdricos, relacionando-
0s a um contexto mais amplo. A bibliografia fornecida oferece recursos valiosos para
educadores que desejam aprofundar seus conhecimentos e melhorar suas praticas de

ensino nesta area.

2. Historia e Geografia da Unido Europeia no Curriculo Escolar
A Unido Europeia (UE) é uma entidade politica e econémica de grande importancia

cuja historia e geografia séo frequentemente incluidas nos curriculos escolares dos paises
membros. No entanto, a forma e a énfase com que a UE é abordada podem variar
significativamente de um pais para outro. Esta analise examina como diferentes paises
integram a historia e a geografia da UE em seus curriculos escolares, destacando

semelhancas, diferencas e abordagens pedagogicas.
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A maioria dos paises membros inclui tépicos relacionados a Unido Europeia nos
curriculos de Historia e Geografia. Estes topicos frequentemente abrangem a fundacéo e
evolugdo da UE incluindo a criagdo das Comunidades Europeias, os tratados
fundamentais como o Tratado de Roma, o Tratado de Maastricht e o Tratado de Lisboa e
0 processo de alargamento da Unido Europeia. Moga (2009), no artigo "The Contribution
of the Lisbon Treaty to the Constitutionalization of the European Union", refere como o
Tratado de Lisboa influenciou a estrutura constitucional da EU e oferece uma abordagem
sobre as mudancas politicas e institucionais que ocorreram apos a implementacdo do
tratado, ajudando os professores a explicar as transformacgdes recentes na governanca
europeia.

Além disso, os alunos estudam também as instituicbes da UE como o Parlamento
Europeu, a Comissdo Europeia, o Conselho da UE e o Tribunal de Justica. A geografia
politica e econémica é analisada com foco nos estados-membros nas regides europeias e
na diversidade cultural e econdmica. E ainda discutido o impacto da UE na cidadania
europeia na livre circulagdo de pessoas bens e servicos e nas politicas comuns como
agricultura e ambiente.

Maria Raquel Freire (2008), em “A Unido Europeia: Histéria e Institui¢des”,
apresenta uma visdo detalhada da historia e das instituicbes da UE, com foco nas
dindmicas internas e externas que moldaram o bloco. Freire enfatiza a importancia de
compreender as relacdes entre os Estados-Membros e as institui¢des europeias, ajudando
os alunos a reconhecerem a complexidade da estrutura institucional da UE.

O relatério do Conselho da Europa sobre o ensino da Historia na Europa (1995)
destaca a importancia de integrar uma dimensao europeia nos curriculos de Histéria dos
paises membros, procurando analisar como 0s sistemas educativos de diferentes paises
abordam a historia da Europa e da Unido Europeia.

Na Alemanha, a educacéo sobre a Unido Europeia é integrada desde os primeiros anos
do ensino secundario com uma abordagem interdisciplinar que combina Histdria
Geografia e Educacdo Civica. O foco esta em entender a UE como um projeto de paz e
cooperacgdo com uma énfase particular no papel da Alemanha dentro da UE. Os curriculos
estaduais podem variar, mas geralmente, incluem estudos detalhados dos tratados da UE
nas instituicdes e 0 impacto da politica europeia no pais.

A Franga incorpora a UE no curriculo de Historia e Geografia desde o ensino basico
sendo parte integrante dos cursos de Educacdo Moral e Civica (EMC). Os alunos estudam

a evolucgdo historica da Unido os seus valores fundamentais e o funcionamento das suas
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instituicbes. Ha também um enfoque na relacdo da Franca com a EU destacando a
contribuicdo francesa para a construcdo europeia e os beneficios da adesao.

Em Itélia, a histéria e a geografia da UE sdo ensinadas principalmente no ensino
secundario com énfase na historia da integracao europeia desde o pds-Segunda Guerra
Mundial e o processo de unificacdo europeia. Os alunos aprendem sobre 0s principais
tratados as instituicGes da UE e o papel da Italia na Unido. A geografia da UE é integrada
no estudo das regides europeias enfatizando as diferencas econdmicas e culturais.

Na Poldnia, a UE é abordada tanto no ensino basico quanto no secundario, com um
enfoque crescente a medida que os alunos progridem. O curriculo inclui a historia da
integracdo europeia a estrutura institucional da UE e as politicas europeias. O ensino da
geografia da UE destaca a diversidade regional e as caracteristicas econémicas dos
estados-membros. A educacdo civica aborda questdes de cidadania europeia e o impacto
da adesdo da Poldnia a UE.

Em Espanha, a Unido Europeia é abordada a partir do ensino primario, com maior
detalhe no ensino secundéario. O curriculo de Histdria inclui a evolucdo da integracdo
europeia os principais tratados e as instituicdes da UE. Em Geografia os alunos estudam
a configuracéo territorial da Europa as diferentes regides e as politicas de coesdo. Ha
também uma forte énfase na importancia da UE para a Espanha incluindo os beneficios
econdmicos e sociais da adesao.

Em Portugal, a integracdo da histéria e geografia da Unido Europeia nos curriculos
escolares € bem estruturada e ocorre tanto no ensino basico quanto no secundario. Desde
os primeiros anos de escolaridade, os alunos séo introduzidos aos conceitos basicos sobre
a Europa e a Unido Europeia, com um foco progressivo em topicos mais complexos a
medida que avangam nos estudos.

No 3° ciclo do ensino basico (7° ao 9° ano), os curriculos de Histéria e Geografia de
Portugal e de Educacéo para a Cidadania incluem conteudos sobre a histdria da integracdo
europeia, 0s principais tratados fundadores da Unido Europeia as instituicdes que a
compdem, como o Parlamento Europeu, a Comissdo Europeia e o Conselho da Uniéo
Europeia. Os alunos exploram também o impacto da adesdo de Portugal a UE, incluindo
as mudancas economicas, sociais e politicas decorrentes dessa integracao.

No ensino secundario (10° ao 12° ano), os curriculos de Historia e Geografia
aprofundam ainda mais a analise da Unido Europeia. Os alunos estudam a evolucgéo
historica da UE desde a sua criagdo, os processos de alargamento e as politicas comuns,

como a Politica Agricola Comum (P.A.C.) e a Politica de Coesdo. Em Geografia, ha um
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foco na andlise das disparidades regionais dentro da UE, os desafios economicos e
ambientais, e as politicas de desenvolvimento sustentavel.

Além das disciplinas especificas, a Educacdo para a Cidadania, que € transversal a
varias disciplinas, inclui modulos sobre cidadania europeia, direitos e deveres dos
cidadédos europeus e o funcionamento das instituicbes da UE. Esta abordagem visa nédo
apenas informar, mas também fomentar uma consciéncia critica e participativa sobre o
papel de Portugal na Unido Europeia e 0s beneficios e desafios dessa integragéo.

O estudo da Histéria e da Geografia da Europa € um componente essencial do
curriculo escolar portugués, especialmente no Ensino Bésico, nos 7.° e 8.° anos de
escolaridade. Nessas disciplinas, os alunos exploram conteidos que os ajudam a
desenvolver uma compreensao critica e integrada sobre a evolucdo historica e geografica
do continente europeu. Este processo é fundamental para a formacéo da percecéao espacio-
temporal dos alunos, ou seja, a capacidade de compreender a Europa tanto em termos de
transformacdes ao longo do tempo quanto nas suas diversas configuragdes espaciais.

A integracdo dos contetdos historicos e geograficos sobre a Europa no curriculo de
Histdria e Geografia para o 7.° e 8.° ano visa fornecer uma base solida de conhecimento,
que capacita os alunos para entenderem as inter-relacbes complexas que moldam o
continente europeu. Esta aprendizagem ndo s6 prepara os estudantes para o exame final
de ciclo, mas também para a cidadania ativa, permitindo-lhes adquirir uma visdo ampla
das dinamicas historicas e geogréaficas que influenciam o continente.

O curriculo do Ensino Basico em Portugal, particularmente nas disciplinas de Historia
e Geografia, é estruturado em torno de Aprendizagens Essenciais (Ministério da
Educacdo, 2018), que definem os conteldos e competéncias que os alunos devem
dominar em cada ciclo de estudos. Através desses programas, os alunos desenvolvem a
capacidade de interpretar, analisar e contextualizar a evolucgéo historica e geografica da
Europa.

O estudo da Histéria e da Geografia da Europa € um componente essencial do
curriculo escolar portugués, especialmente no Ensino Bésico, nos 7.° e 8.° anos de
escolaridade. Nessas disciplinas, os alunos sdo expostos a conteldos que os ajudam a
desenvolver uma compreensao critica e integrada sobre a evolucdo historica e geografica
do continente europeu. Este processo é fundamental para a formacéo da percecéao espacio-
temporal dos alunos, ou seja, a capacidade de compreender a Europa tanto em termos de

transformacdes ao longo do tempo quanto nas suas diversas configuragdes espaciais.
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A integracdo dos contetdos histdricos e geograficos sobre a Europa no curriculo de
Historia e Geografia para o 7.° e 8.° ano visa fornecer uma base solida de conhecimento,
que capacita os alunos para entenderem as inter-relagbes complexas que moldam o
continente europeu.

A forma como a Historia e a Geografia da Europa sdo abordadas no curriculo dos 7.°
e 8.° anos contribui significativamente para o desenvolvimento da perce¢do espéacio-
temporal dos alunos. Ao longo destes dois anos, os estudantes séo desafiados a refletir
sobre a transformacéo do continente europeu ao longo do tempo, conectando os eventos
historicos as mudancas geograficas e sociais.

O ensino da Historia e Geografia da Europa no 7.° e 8.° ano do Ensino Bésico em
Portugal € uma pec¢a fundamental na construgdo da percecdo espacio-temporal dos alunos.
Através do estudo das grandes transformacdes historicas e geograficas do continente, os
alunos sdo capazes de desenvolver uma compreensao critica da evolucdo da Europa e do
seu papel no mundo contemporaneo.

Este conhecimento é crucial ndo s6 para 0 sucesso escolar, mas também para a
formacdo de cidaddos informados e ativos, que compreendem a interdependéncia das
nacdes europeias e o lugar de Portugal no contexto europeu e global. Assim, o curriculo
escolar desempenha um papel vital na promocéo da cidadania europeia e na preparagdo
dos alunos para os desafios do mundo atual.

No 7.° ano, o foco da disciplina de Histdria esta nas transformac6es da Europa, desde
a Antiguidade até a Idade Média. Esta abordagem permite que os alunos compreendam
as raizes historicas do continente europeu e as forcas que moldaram a sua estrutura
politica, social e cultural. O estudo da queda do Império Romano, seguido pela formacéo
dos reinos medievais e pela cristianizacdo da Europa, apresenta-se como fundamental
para a compreensdo da formacdo das primeiras entidades politicas que comporiam a
Europa moderna (Ribeiro & Rodrigues, 2015).

Os alunos também aprendem sobre a unidade crista da Europa durante a Idade Média,
abordando temas como o papel da Igreja Catdlica na formacdo da identidade europeia e
a construcdo das bases para a futura interacdo entre as nagdes europeias.

No 8.° ano de escolaridade, o curriculo de Histéria concentra-se em trés grandes areas
de estudo, que cobrem os eventos e transformacdes chave desde o final do Antigo Regime
até a Revolucédo Industrial, com um enfoque no século XIX. O objetivo é proporcionar

aos alunos uma compreensdo profunda das transformaces politicas, sociais, economicas
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e culturais que moldaram o mundo contemporaneo, com destaque para o impacto dessas
mudangas na Europa e no mundo.

Na disciplina de Geografia, no 7.° ano, explora as caracteristicas fisicas e humanas do
continente europeu, permitindo aos alunos desenvolver uma percecdo clara da
diversidade geografica da Europa. Os temas abordam o relevo, os climas, as bacias
hidrogréficas e os recursos naturais, proporcionando uma base sélida para a compreensao
das relacdes entre o meio fisico e as atividades humanas.

A diversidade climatica e morfologica da Europa é explorada com o intuito de
demonstrar como essas caracteristicas influenciam a distribuicdo populacional e as
atividades econémicas nas diferentes regides do continente. Ao estudar a distribuicdo da
populagéo, os alunos séo desafiados a refletir sobre as densidades populacionais e 0s
padrdes de urbanizacdo, compreendendo a interligacdo entre geografia fisica e sociedade
(Fonseca, 2017).

No 8.° ano, o estudo geogréfico concentra-se nas dindmicas econdémicas e sociais da
Europa, com um foco especial nas atividades econémicas que caracterizam o continente,
como a agricultura, a industria e os servigos. Os alunos analisam as politicas econémicas
da Unido Europeia, como a Politica Agricola Comum (P.A.C.), e refletem sobre os
desafios que surgem da interdependéncia entre as nacGes europeias (Gomes, 2020).

Outro aspeto relevante é o estudo das redes de transportes europeias, que facilitam a
mobilidade de pessoas e bens dentro do continente. A analise da infraestrutura de
transportes transnacionais sublinha a importancia da integracdo regional para a coesdo
econOmica e social europeia. Através deste estudo, os alunos sdo encorajados a perceber
como a Europa esté interligada e como se posiciona no contexto global.

As metodologias utilizadas no ensino da Historia e Geografia da Europa sao diversas
e incluem o uso de fontes priméarias, como documentos historicos, mapas, graficos e
estatisticas, que permitem aos alunos desenvolverem uma compreensao mais aprofundada
e critica dos conteudos. A utilizacdo de mapas, em particular, facilita a compreenséo
espacial e a conexdo entre 0s eventos histdricos e as suas localizages geogréficas.

Atividades praticas, como a elaboracdo de projetos interdisciplinares, sao
incentivadas para integrar as disciplinas de Histdria e Geografia, promovendo uma
aprendizagem mais ativa e participativa (Silva, 2018). Essa abordagem interdisciplinar é
fundamental para que os alunos compreendam a complexidade das questdes europeias e

percebam a inter-relacdo entre o tempo historico e o espago geografico.
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Em resumo, em Portugal, a educacdo sobre a Unido Europeia € abrangente e
progressiva, comegando com nogdes basicas no ensino basico e avangando para analises
mais complexas e criticas no ensino secundario. Esta abordagem visa garantir que 0s
alunos compreendam plenamente a importancia da UE, suas instituicGes e o impacto da
adesdo de Portugal, preparando-os para serem cidadaos informados e ativos na Europa
contemporanea.

A integracdo da historia e geografia da Unido Europeia nos curriculos escolares varia
significativamente entre os paises membros refletindo contextos histéricos politicos e
culturais especificos. No entanto, ha um consenso sobre a importancia de educar os jovens
sobre a EU, destacando a sua evolucdo historica, as suas instituicdes e 0 seu impacto no
quotidiano dos cidaddos. Essa educacdo visa promover uma compreensdo aprofundada e
um sentido de cidadania europeia entre os estudantes, preparando-o0s para participar
ativamente no futuro da Europa.

Nos Acores, a integracdo da historia e geografia da Unido Europeia nos curriculos
escolares enfrenta desafios Unicos, refletindo a sua posi¢cdo geografica enquanto Regido
Ultraperiférica (RUP) da Europa. O reconhecimento dos Acores como uma RUP pela
Unido Europeia implica condicionalismos especificos na vida dos estudantes, como a
distancia fisica dos centros de decisdo europeia e 0 impacto limitado das politicas que séo
diretamente visiveis no dia a dia.

Essa realidade geografica influéncia a forma como os estudantes acorianos percebem
a U.E., ja que muitos se sentem mais afastados das questdes politicas e institucionais que
dominam o continente. No entanto, o papel da educacdo é crucial para mitigar essas
percecoes, e 0s curriculos nas escolas acorianas tém trabalhado para aproximar os jovens
da Europa através de clubes escolares e programas especificos, como o Clube Europeu
ou a disciplina de Histdria, Geografia e Cultura dos Acores (HGCA). Esses clubes e
atividades extracurriculares incentivam os alunos a explorar e discutir temas europeus,
promovendo a compreensdo das politicas e da historia da UE.

Além disso, a inclusdo de disciplinas que abordam a posi¢do geopolitica dos Acores
e a sua relacdo com a Unido Europeia ajuda a esclarecer o papel estratégico da regido
dentro do bloco europeu. Embora a distancia fisica e o isolamento possam criar uma
sensacdo de desconexao, programas educativos como Erasmus+ e intercambios escolares
facilitam o contato com outras regides da Europa, proporcionando aos jovens agorianos

experiéncias diretas com a diversidade cultural e as institui¢des europeias.
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Embora os Acores enfrentem condicionalismos devido a sua posi¢do enquanto Regido
Ultraperiférica, o sistema educativo tem vindo a integrar a historia e a geografia europeias
de forma a fortalecer a identidade europeia dos estudantes e prepara-los para participar
no futuro da Europa.

No contexto da escola onde foi realizado o estagio pedagogico, o Clube Europeu
desempenha um papel fundamental na promog¢édo da cidadania europeia e na educagéo
para os valores da Unido Europeia. O clube é uma iniciativa liderada pelo corpo docente
e envolve ativamente os alunos em projetos e atividades que estimulam o entendimento
sobre a Europa, a sua diversidade e a importancia de uma identidade europeia partilhada.

Os Clubes Europeus representam uma estratégia educacional voltada para a promog¢éo
da cidadania europeia e da consciéncia civica entre 0s jovens. A criagdo e disseminacao
desses clubes tém como base uma série de pressupostos pedagdgicos e sociais, que se
alinham aos objetivos da Unido Europeia em fomentar a integracdo, o entendimento
cultural e a valorizagdo dos direitos humanos e da democracia entre os seus cidad&os
(Coelho, 2008). Ao promoverem uma compreensdo pratica da cidadania europeia e do
funcionamento das instituices da UE, os Clubes Europeus buscam educar uma geragdo
mais informada e ativa, incentivando os alunos a se tornarem cidaddos com uma visao
mais ampla e critica sobre a Europa (Costa, 2010).

Os Clubes Europeus partem de pressupostos pedagdgicos solidos sobre o papel da
educacdo na formacdo cidada. Primeiramente, assume-se que a educacdo para a cidadania
europeia permite que os jovens desenvolvam um sentimento de pertenca e
responsabilidade perante a UE. Segundo Campos (2015), essa dimensdo da cidadania
europeia ultrapassa a simples nocao de identidade, envolvendo também um entendimento
pratico dos direitos e deveres dos cidaddos no contexto europeu. Assim, ao
compreenderem o funcionamento das instituicdes europeias e os direitos que lhes sdo
garantidos, os jovens passam a entender a relevancia da sua participacdo nas decisoes e
politicas que afetam o coletivo (Martins, 2012).

Outro pressuposto essencial é a valorizagdo da diversidade e da identidade europeia.
Como aponta Silva (2011), a UE é construida sobre a diversidade cultural, linguistica e
historica dos seus Estados membros, e o entendimento dessa pluralidade é fundamental
para o desenvolvimento da tolerancia e do respeito matuo. Em linha com essa ideia, 0s
Clubes Europeus proporcionam aos jovens a oportunidade de compreender e valorizar as
diferencas, promovendo, ao mesmo tempo, um sentimento de identidade comum e de

solidariedade entre os povos europeus (Coelho, 2008).
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Com base nesses pressupostos, os Clubes Europeus estabelecem uma série de
objetivos que orientam as suas atividades. O primeiro objetivo é desenvolver a
consciéncia europeia entre 0s jovens, incentivando-os a refletirem sobre o que significa
ser europeu num contexto globalizado. Segundo Santos (2014), o desenvolvimento de
uma consciéncia europeia € um processo que envolve a aprendizagem sobre a historia da
UE, as suas instituicdes, valores fundadores e politicas. Esse entendimento ajuda os
jovens a verem a Europa ndo apenas como uma unido politica, mas como um projeto
social e cultural que visa a promocéo da paz e da prosperidade no continente.

Outro objetivo essencial é a promocdo da cidadania ativa. Os Clubes Europeus
encorajam os estudantes a se envolverem em temas sociais e politicos, tornando-se
cidaddos mais informados e participativos. Segundo Costa (2010), a educacdo para a
cidadania ativa ndo s enriquece a experiéncia educativa, mas também capacita os jovens
a exercerem um papel transformador nas suas comunidades. A participacdo em atividades
de debate e em projetos sociais, por exemplo, fortalece a compreensdo sobre questdes
como democracia, igualdade e sustentabilidade, que sdo fundamentais para a UE
(Campos, 2015).

Além disso, os Clubes Europeus procuram fortalecer o conhecimento sobre a Unido
Europeia de forma prética e ludica, através de atividades que promovam o entendimento
da complexidade da UE e dos paises membros. Segundo Coelho (2008), aprender sobre
as diferentes culturas e tradicGes europeias reforca o respeito pela diversidade e o
compromisso com os valores da UE.

Outro aspeto relevante € o incentivo a intercambios e a cooperagdo internacional, que
proporciona aos jovens a oportunidade de interagir com colegas de outros paises,
enriquecendo a sua experiéncia cultural e pratica de idiomas. Este tipo de atividade,
segundo Martins (2012), amplia o reportdrio social e cultural dos jovens, incentivando a
cooperacgéo e a construcdo de pontes entre diferentes realidades europeias.

Por fim, os Clubes Europeus tém o objetivo de sensibilizar os jovens para os direitos
humanos e para a inclusdo social, temas centrais para a UE. Como apontado por Silva
(2011), o ensino sobre os direitos humanos e a diversidade étnica e cultural promove o
respeito e o entendimento entre os jovens, formando uma geracdo mais consciente e
tolerante.

Para alcancar esses objetivos, os Clubes Europeus utilizam uma serie de atividades
gue integram teoria e pratica, permitindo que os alunos explorem os temas de maneira

interativa e criativa. Uma das atividades centrais é a organizacao de palestras e sessfes
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informativas com especialistas em assuntos europeus, professores universitarios e até
membros do Parlamento Europeu. Estas palestras fornecem uma compreensdo mais
profunda sobre temas complexos, como politicas de migracdo, sustentabilidade e
economia, enriquecendo o conhecimento dos alunos (Costa, 2010).

Os Clubes Europeus também costumam realizar a Semana Europeia, um evento
teméatico com exposicdes, feiras culturais e apresentagdes sobre os paises membros da
UE. Esse tipo de atividade promove uma experiéncia imersiva, permitindo que os alunos
experimentem a diversidade cultural da Europa e ampliem o seu entendimento sobre as
diferentes culturas e idiomas (Campos, 2015).

Outro elemento importante € a realizacdo de debates e simulacfes sobre questdes
contemporaneas. Por meio de simulacgdes de sessdes do Parlamento Europeu, os alunos
aprendem sobre processos de negociacdo e tomam decisdes sobre temas relevantes para
a UE, desenvolvendo habilidades de argumentacdo, diplomacia e empatia (Santos, 2014).

Os Clubes Europeus também incentivam projetos de pesquisa em que os alunos
podem explorar temas europeus em profundidade, como a historia da UE ou a diversidade
cultural. Esses projetos permitem que o0s estudantes se tornem protagonistas da sua
aprendizagem, desenvolvendo autonomia e pensamento critico (Martins, 2012).

A organizagdo de intercambios com escolas de outros paises europeus € outra
atividade de destaque. Estes intercambios proporcionam um contato direto com a cultura
e os idiomas de outros paises, promovendo a compreensao intercultural e o respeito a
diversidade (Silva, 2011).

Por fim, muitos Clubes Europeus organizam visitas de estudo a instituicGes europeias,
como o Parlamento Europeu e a Comissdo Europeia, oferecendo uma experiéncia de
imersdo gque ajuda os alunos a compreenderem na pratica o funcionamento dessas
instituicGes e a importancia da sua contribuicdo para a sociedade (Costa, 2010).

Em suma, os Clubes Europeus desempenham um papel relevante na educacgéo para a
cidadania europeia, proporcionando uma formacao integral que contribui para a criagéo
de uma geracdo de cidaddos europeus mais conscientes, criticos e participativos. Atraves
de atividades praticas, esses clubes permitem que os jovens compreendam os valores e
objetivos da Unido Europeia e se sintam parte ativa deste projeto, fomentando o ideal de

uma Europa unida e inclusiva (Campos, 2015; Coelho, 2008).

3. Fatores que Influenciam a Perce¢ao dos Alunos
Os media desempenham um papel central na formacéo das opinides dos alunos sobre

a UE. Claudia Kaiser e Hajo G. Boomgaarden (2011), nos seus estudos sobre a cobertura
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mediatica da UE, sugerem que a forma como os media retrata a Unido Europeia pode ter
um impacto significativo nas atitudes dos cidaddos, especialmente entre os jovens. A
forma como a UE é retratada na imprensa, seja em noticiarios televisivos, jornais
impressos ou plataformas online, pode moldar significativamente a visdo dos jovens sobre
a Unido Europeia. Uma cobertura frequente e positiva da UE pode criar uma imagem
mais favoravel, enquanto relatos negativos ou sensacionalistas podem levar a uma visao
mais critica. Além disso, os media tém se tornado uma fonte cada vez mais importante de
informacao para os jovens, e a disseminacdo de noticias falsas e desinformacdo pode
distorcer ainda mais sua percecdo sobre a UE. A desinformagcdo nos meios de
comunicacdo torna-se crucial na formacdo da percecdo dos jovens em relagdo a Unido
Europeia (UE). Ao distorcer a imagem da UE, a desinformacdo pode exagerar as suas
falhas ou criar narrativas negativas que néo refletem a realidade. Isso, por sua vez, pode
levar os jovens a desenvolverem uma visdo cética ou negativa da UE. Além disso, a
propagacdo de esteredtipos sobre a UE e seus paises membros pode alimentar
preconceitos e divisoes, afetando a percecao dos jovens sobre a diversidade e unido entre
0s paises europeus. A desinformacdo também pode contribuir para a polarizacdo das
opiniBes, apresentando visdes extremas e desequilibradas sobre questdes europeias, o que
se torna um verdadeiro desafio para que os jovens formem opiniGes equilibradas e
informadas sobre a UE. Além disso, ao danificar a confianca nas institui¢ces da UE, a
desinformacdo pode tornar 0s jovens mais suscetiveis a teorias conspiratérias ou leva-los
a se afastarem do envolvimento politico e civico. Para enfrentar esses desafios, é crucial
capacitar os jovens para identificar e avaliar criticamente informacOes falsas e
tendenciosas.

A cultura também tem um impacto importante na forma como os alunos veem a Unido
Europeia. O contetido dos curriculos escolares e a maneira como a histdria e a geografia
da UE séo ensinadas nas escolas podem influenciar a compreensdo dos alunos sobre a
integracdo europeia e a diversidade cultural do continente. Além disso, as experiéncias
culturais individuais dos alunos, como participar em festivais internacionais ou interagir
com pessoas de diferentes paises da UE nas suas comunidades pode influenciar a sua
identidade como europeus e a sua visao sobre o0 projeto europeu.

Por outro lado, as experiéncias pessoais dos alunos tambem tem importante influéncia
na formacdo das suas percecdes sobre a UE. Viagens ao exterior, participacdo em
programas de intercdmbio estudantil como o Erasmus+ e 0 contato com pessoas de

diferentes paises da UE podem ampliar os horizontes dos alunos e proporcionar uma
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compreensdo mais profunda da diversidade e da unidade da Europa. Estas experiéncias
pessoais podem contribuir para uma visdo mais positiva e informada sobre a UE,
aumentando o sentimento de pertencimento e identidade europeia entre os jovens. Disso
é exemplo, a participacdo em projetos educativos de mobilidade internacional, em visitas
de estudo ou participacdo em Clubes Europeus Escolares.

Finalmente, a tecnologia, especialmente a internet e as redes sociais, torna-se cada
vez mais importante na forma como os alunos obtém informacdes e interagem com o
mundo ao seu redor. O acesso facil e rapido a informacdo online pode aumentar o
conhecimento dos alunos sobre a UE e permitir que eles participem em discussdes e
debates sobre questdes europeias. No entanto, como ja referimos anteriormente, a
propagacdo de noticias falsas e desinformacédo online também pode distorcer sua percecéo

sobre a UE e semear a desconfianca em relacdo as instituicdes europeias.

4. Metodologias Utilizadas em Estudos Anteriores
Os estudos anteriores sobre a perce¢do dos alunos em relagdo a Unido Europeia (UE)

adotaram uma variedade de abordagens metodoldgicas para capturar a complexidade
desse fendmeno. Uma dessas abordagens é a utilizacdo de questionarios ou inqueritos,
que oferecem uma visdo geral das opinides, conhecimentos e atitudes dos alunos em
relacdo a UE. Esses instrumentos podem incluir perguntas fechadas para medir o
conhecimento factual sobre a UE, bem como perguntas abertas para permitir que 0s
alunos expressem suas opinides de forma mais detalhada.

Além dos questionarios, as entrevistas e grupos focais tém sido amplamente utilizados
para explorar mais profundamente as percecfes dos alunos. Essas técnicas qualitativas
permitem uma compreensdo mais rica e contextualizada das atitudes dos alunos em
relacdo a UE, permitindo que expressem as suas experiéncias pessoais, valores e
preocupacOes. As entrevistas individuais oferecem uma oportunidade para 0s
pesquisadores explorarem perspetivas mais detalhadas e intimas, enquanto 0s grupos
focais incentivam a troca de ideias e experiéncias entre 0s participantes, muitas vezes
revelando percegdes que podem néo surgir em entrevistas individuais.

Outra metodologia comum é a analise documental, que envolve a revisao sistematica
de uma variedade de fontes, como curriculos escolares, materiais didaticos, discursos
politicos e noticias dos media, para entender como a UE é representada e discutida em
diferentes contextos. Essa abordagem permite aos pesquisadores examinar de forma
critica como as informacdes sobre a UE sdo apresentadas aos alunos e como isso pode

influenciar suas perce¢des e entendimentos.

27



Além disso, estudos longitudinais tém sido conduzidos para investigar mudangas nas
percecdes dos alunos ao longo do tempo. Esses estudos permitem que os investigadores
acompanhem como eventos especificos, mudancas politicas ou experiéncias educacionais
podem influenciar as atitudes dos alunos em relacdo a UE.

A analise de conteudo tem sido amplamente empregue para estudar a comunicacao
sobre a Unido Europeia em diferentes meios, como noticias, redes sociais e materiais
educacionais. Esse meétodo permite aos pesquisadores categorizar e sistematizar
informacdes, oferecendo diferentes percecdes sobre padrdes e tendéncias dominantes.

Em estudos sobre a comunicagdo da UE, Meyer (2009) também recorre a aplicacao
da anélise de contedo para compreender a cobertura medidtica das instituicbes da UE,
enquanto autores como Triandafyllidou (2013) examinam como o discurso sobre a
cidadania europeia e temas de integracdo séo apresentados nas redes sociais e em textos
educacionais.

No geral, a combinacdo dessas diferentes abordagens metodoldgicas oferece uma
compreensdo mais completa e multifacetada das percecbes dos alunos sobre a UE,
permitindo que os investigadores capturem a complexidade desse fendmeno na sua
totalidade.

Capitulo II - Design metodoldgico do Relatorio
Neste capitulo serd apresentada a estrutura metodologica que fundamenta o

desenvolvimento deste relatorio de estdgio. Serdo discutidos aspetos como o tipo de
pesquisa utilizada, as estratégias de recolha de dados, os critérios de andlise, e as

ferramentas utilizadas ao longo do estégio.

1. Objetivos
Compreender o espaco e o tempo europeu na educacao é fundamental, pois permite

uma visdo mais abrangente e uma compreensao profunda das dindmicas educacionais,
sociais, culturais e politicas no continente europeu. Ao ensinar a realidade espéacio-
temporal no contexto europeu, 0s paises podem promover a cooperacdo e a integracdo
entre as nacgdes europeias, fortalecendo os lagos culturais, sociais e politicos. Esta
abordagem é essencial para educar cidaddos informados, capazes de entender os desafios
e as oportunidades do continente.

Considerando as Aprendizagens Essenciais (AE) nos 7° e 8° anos de escolaridade,
onde predomina o estudo da realidade espacio-temporal europeia, este Relatorio de

Estagio teve como objetivos examinar a perce¢do dos alunos sobre essas realidades,
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particularmente no ensino da Histéria. O foco foi entender como os estudantes
compreendem e relacionam os acontecimentos historicos e geograficos no contexto
europeu. O ensino da Historia no 3° ciclo, centrado no desenvolvimento de competéncias
de anélise das dinamicas territoriais e temporais da Europa, proporciona uma base sélida
para a compreensdo da formacdo das civilizagdes, da evolucdo dos Estados europeus e
das transformagdes politicas e sociais que moldaram o continente.

Os principais objetivos deste relatorio sdo:

a) Conhecer o contexto escolar e os alunos das turmas do 3.° Ciclo do Ensino
Basico e do Ensino Secundario;

b) Refletir sobre a importancia do ensino da Histdria para o conhecimento das
diferentes realidades espécio temporais;

c) Encorajar os alunos a realizar comparac@es entre diferentes periodos e regifes
da Europa, destacando semelhancas e diferencas em termos de
desenvolvimento politico, social e cultural;

d) Proporcionar um processo educativo em Historia que destaque a importancia
do tempo e do espaco europeus na consciencializacao histérica;

e) Incentivar a empatia historica, permitindo que os alunos compreendam as
experiéncias humanas por tras dos eventos, promovendo uma compreensdo
mais profunda das motivacdes e perspetivas das pessoas em diferentes épocas
historicas;

f) Conceder aos alunos um ambiente pedagogico-pratico que favoreca o espirito
critico dos alunos sobre o percurso da Europa;

g) Integrar tecnologias e recursos digitais para enriquecer a compreensdo dos
alunos, permitindo o acesso a materiais multimédia, arquivos historicos
digitais e simulac@es interativas para contextualizar e visualizar as realidades
espacio-temporais.

2. Metodologias

Este estudo realizou-se através de uma abordagem de investigagdo mista, ou seja,
foram desenvolvidos métodos de investigacdo qualitativos e quantitativos. Para a
concretizacdo da parte qualitativa, recorremos a elaboracdo de um diario de bordo e a
observacdo direta. Por outro lado, foi elaborado um inquérito por questionario, conforme
se adianta de seguida.

O inquérito por questionario € um dos métodos mais utilizados nas Ciéncias

Sociais. Para a sua elaboragéo ha que recorrer a selecdo da amostra, a escala de atitudes,
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analise de conteudo, analise estatistica, entre outros procedimentos (Ghiglione e Matalon,
2001). De acordo com Veal (2018), o questionério representa um método para obter dados
dos inquiridos, assim como um meio para registar as respostas, obter dados sobre pessoas
ou organizacdes e recolher opinides sobre um numero limitado de questdes.

Passamos de seguida a relatar o procedimento da aplicacao do questionario.

Antes de aplicar a versdo final dos questionarios, foi discutida uma versdo
preliminar a duas pessoas com caracteristicas semelhantes da amostra, sendo depois
aplicado a verséo definitiva destes questionarios na sequéncia dos reajustamentos.

Depois dos reajustamentos, foram selecionadas duas turmas de uma unidade
organica. Na unidade orgénica A, a turma um tem 21 alunos, a turma dois contém 18
alunos, na totalidade de 39 inquiridos.

O dia para aplicacdo dos questionarios foi escolhido consoante o horario de cada
turma, e a disponibilidade dos docentes responsaveis pelas turmas para aplicacdo dos
questionarios, também foi enviado um termo de consentimento a cada encarregado de
educacao dos alunos da unidade organica A. Apos a autorizacao, procedeu-se a aplicacao
dos questionarios.

Numa investigacdo que segue o formato de um questionario, a maioria das
variaveis é medida a partir das perguntas presentes no questionario. Procurar-se-a alternar
entre perguntas de resposta aberta e fechada. A maioria das perguntas fechadas
apresentam vantagens e desvantagens, sendo que as vantagens incluem a facilidade de se
analisar as respostas por meio de estatisticas. Nas desvantagens, salienta-se que as
respostas sdo simplistas, de resposta restrita (Hill e Hill, 2002).

Foram aplicados dois questionérios a cada aluno. O primeiro, anterior a realizacao
de atividades ou de lecionacdo relacionados ao tema do relatério, e o segundo aplicou-se
no fim do ano letivo, quando os conteudos e as atividades foram aplicados, com o objetivo
de analisar o antes e o depois e, de facto, definir a percecdo dos alunos sobre realidades
espacio temporais da Europa no ensino da Historia.

O questionario aplicado tem como objetivo explorar a perce¢do dos alunos sobre
a realidade espéacio-temporal da Europa no contexto do ensino da Histéria. Este
instrumento inclui uma série de perguntas que, além de obterem informagGes sobre os
conhecimentos dos estudantes, também procuram captar as suas perce¢des sobre 0 ensino
da Histdria europeia.

Inicialmente, foram pedidas informagdes de caracterizacao pessoal, como a idade,

0 sexo e 0 ano de escolaridade. Estes dados demograficos sdo importantes para
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contextualizar as respostas e compreender possiveis variaches nas percecdes entre
diferentes grupos.

O questionario conta com 11 perguntas, predominantemente de maltipla escolha,
0 que facilita a analise das respostas de forma sistematica. Estas perguntas cobrem
diferentes aspetos da compreensdo historica e geografica dos alunos. Por exemplo, uma
das questbes pede para os estudantes avaliarem a sua compreensdo geral da histéria
europeia, oferecendo opgbes que vdo desde "Excelente” a "Minima". Outra pergunta
avalia a capacidade dos alunos em localizar paises europeus num mapa, medindo assim a
sua percecao geografica.

H& também perguntas que testam diretamente o conhecimento factual, como
aquela que solicita aos alunos que mencionem trés eventos historicos associados a
Europa. Outras perguntas procuram perceber a perce¢do dos alunos sobre a eficacia do
ensino da historia europeia nas suas escolas, perguntando, por exemplo, se consideram o
ensino "muito eficaz" ou "ineficaz". Isso permite avaliar a satisfacdo com o ensino
ministrado.

Além de examinar o que os alunos ja sabem, o questionario explora a relevancia
que os estudantes atribuem ao conhecimento da historia europeia para compreender 0s
desafios atuais. Também se investiga se os alunos utilizam recursos adicionais, como
livros ou documentarios, para aprender mais sobre a histdria europeia, e se percebem
relacBes entre a historia e outras disciplinas, como a geografia ou as ciéncias.

Por fim, hd uma pergunta aberta onde os alunos podem sugerir alteracfes ao
método de ensino da historia europeia. Esta questdo permite recolher feedback qualitativo
sobre como os estudantes acreditam que o ensino pode ser melhorado, fornecendo
valiosas sugestdes para futuras adaptacdes curriculares. No geral, este questionario visa
ndo so avaliar o conhecimento dos alunos sobre a Europa, mas também entender como
eles percebem a eficacia do ensino e a importancia deste conhecimento na sua formacédo
geral

O segundo método utilizado neste estudo foi o diario de bordo. Este é fundamental
para garantir que o processo de documentacao seja eficaz e significativo. Ao estabelecer
um diario de bordo, € crucial definir o seu propdsito e objetivos especificos como:

1. Registo continuo das atividades pedagogicas: Documentar diariamente as
atividades realizadas em sala de aula, os métodos utilizados e as reagdes

dos alunos;
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2. Observacéo das percecdes dos alunos: Anotar as percecdes dos alunos
sobre a compreensdo de conceitos espacio-temporais, assim como as suas
dificuldades e progressos na compreensdo de eventos histdricos e
geograficos relacionados com a Europa;

3. Reflexdo sobre a pratica docente: O diario permite a reflexdo sobre as
abordagens pedagdgicas adotadas e a sua eficacia na transmissdo dos
conteudos. Serve como um instrumento para identificar pontos a melhorar
no ensino e no engajamento dos alunos;

4. Avaliacdo das dindmicas de ensino-aprendizagem: Facilita o
acompanhamento das interacOes entre alunos e entre professor e alunos,
observando como essas dindmicas influenciam a assimilacdo dos

conteudos europeus e a percecdo espacio-temporal.

Seja para acompanhar o progresso de um projeto, registar experiéncias de
aprendizagem ou capturar eventos importantes, Souza (2015) refere que:

O diéario de bordo proporciona uma forma de construgdo particular do conhecimento,
tornando-se uma ferramenta pedagogica, abrangendo ndo apenas contetdos de carater
especifico, mas as percecOes, a subjetividade, experiéncias anteriores e adquiridas nas
atividades. O diario de bordo proporciona uma autonomia na construgdo do conhecimento

pelos alunos, admitindo uma visdo reflexiva e critica de suas vivéncias.

Além disso, a escolha do formato apropriado é uma parte crucial da metodologia.
Decidir entre um diario de bordo fisico tradicional, um formato digital ou uma plataforma
online depende das preferéncias individuais e das necessidades especificas do projeto ou
do contexto em que o diario de bordo esta sendo usado.

O diario de bordo utilizado para este relatério foi em formato fisico para facilitar
o rapido e facil acesso durante as aulas relativas ao tema do projeto (Espaco Europeu).

Foram descritas as atividades realizadas no ambito do Clube Europeu, destacando-
se a importancia deste espago educativo como promotor da cidadania ativa, do
conhecimento intercultural e da compreensdao dos valores europeus. As atividades
utilizadas no ambito do Clube Europeu foram escolhidas de forma a incentivar a
participacdo ativa dos alunos, promovendo competéncias de pesquisa, debate,

colaboracéo em grupo e reflexdo critica permitindo que os alunos ndo apenas adquiram
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conhecimentos sobre o contexto europeu, mas também desenvolvam habilidades
comunicativas e sociais, essenciais para o exercicio da cidadania.

Além de simplesmente relatar eventos, é fundamental que um diario de bordo seja
descritivo e reflexivo, ou seja, examinar porque e como certos eventos ocorreram, 0S
desafios que foram enfrentados e que conclusdes podemaos retirar, auxiliando a avaliagdo
do docente e oferecendo uma maior perce¢do do desenvolvimento do aluno.

A outra técnica de recolha de dados, como ja foi referido, foi a observacéao direta:
uma técnica de pesquisa utilizada em varias disciplinas, incluindo psicologia,
antropologia, sociologia, biologia e muitas outras areas das ciéncias sociais e naturais.
Envolve a recolha de dados observando um fendmeno ou sujeito de interesse direto, sem
a interferéncia de instrumentos ou técnicas complexas.

No campo da psicologia e das ciéncias sociais, a observacdo direta é
frequentemente utilizada para estudar comportamentos humanos em ambientes naturais.
Pode ser realizada de forma participante, na qual o observador se envolve diretamente na
atividade observada, ou de forma ndo participante, onde o observador permanece como
um observador externo. A observacdo direta € fundamental para a recolha de dados
qualitativos detalhados, permitindo aos investigadores obter perce¢bes mais ricas e
contextuais sobre o comportamento humano e 0s processos sociais.

Barbara Rogoff (2003) utiliza a observacdo direta e refere-se a mesma para
analisar a interacdo entre criancas e adultos em diferentes contextos culturais, a autora
explora como os métodos de observacao direta podem revelar os padrdes culturais
subjacentes ao desenvolvimento humano e as praticas educacionais.

O trabalho de investigacdo que levdmos a cabo baseou-se na observacdo direta
para o registo de atividades realizadas em aula, como 0s alunos reagem as mesmas, 0 seu
interesse, empenho, participacdo e espirito critico. Para além disso, ao observar
diretamente o desempenho dos alunos ao longo do tempo, foi possivel monitorizar o
progresso individual e coletivo, identificar areas de melhoria e ajustar as abordagens de

ensino para melhor atender as necessidades de aprendizagem dos alunos.

3. Processo de aplicacao dos questionarios
O processo de criagdo de um questionario envolve varias etapas fundamentais. O

primeiro passo ¢ definir claramente os objetivos do questionario, ou seja, o propdsito da
recolha de dados. Por exemplo, poder-se-a4 querer medir o nivel de satisfacao dos alunos,

avaliar o que aprenderam num determinado conteido ou compreender as suas
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dificuldades num tema especifico. Ter um objetivo bem delimitado garante que as
perguntas sejam focadas e direcionadas para obter informacdes relevantes, sem desviar
do assunto principal.

Ap6s a definicdo dos objetivos, € necessario identificar o publico-alvo do
questionario. Neste caso especifico, o questionario foi destinado a duas turmas de alunos:
uma do 7° ano, com 20 alunos, € outra do 8° ano, com 18 alunos. Conhecer as
caracteristicas do publico ¢ fundamental, pois permite adaptar o conteudo e o estilo das
perguntas. Como o publico sdo estudantes jovens, ¢ crucial que a linguagem seja simples,
clara e acessivel, evitando termos técnicos ou complexos que poderiam confundi-los ou
dificultar a compreensdo. Na elaboragao das perguntas, ¢ essencial garantir que elas sejam
claras, concisas e objetivas. Isso significa que as questdes devem ser formuladas de forma
a evitar ambiguidades e interpretagdes erradas, além de serem diretas e faceis de entender.
Um bom questionario deve incluir uma variedade de tipos de perguntas, como questdes
de multipla escolha, perguntas abertas e escalas de classificagcdo. Essa variedade permite
capturar diferentes perspetivas e tipos de respostas, oferecendo uma visdo mais completa
sobre o tema investigado. Neste exemplo, o questiondrio foi composto por onze
perguntas, o que ¢ adequado para o publico-alvo, garantindo que os alunos possam
responder sem se sentirem sobrecarregados.

Além disso, a organizacao logica das perguntas desempenha um papel importante
no sucesso do questionario. E aconselhavel comegar com perguntas mais simples e
progressivamente introduzir questdes mais complexas, o que facilita o envolvimento dos
alunos e mantém a fluidez das respostas. Isso ajuda a evitar que os alunos se sintam
perdidos ou desmotivados logo no inicio. Uma vez que o questionario esteja finalizado,
ele deve ser distribuido aos alunos de maneira apropriada. No caso de menores de idade,
como os alunos do 7° e 8° ano, ¢ importante obter a autorizagdo dos encarregados de
educagdo, garantindo que os responsaveis estdo cientes e de acordo com a participagao
dos filhos. O tempo de aplicagdo do questionario também deve ser considerado; no
exemplo mencionado, foi estipulado um tempo méaximo de 10 minutos, o que foi
cumprido, indicando que as perguntas estavam adaptadas ao nivel dos alunos e permitiam
respostas dentro do tempo proposto. Apos a recolha dos questionarios preenchidos, a fase
seguinte ¢ a andlise e interpretacao dos dados. O objetivo dessa etapa ¢ identificar padrdes
e tendéncias relevantes, que podem fornecer perspetivas importantes sobre a perce¢ao dos

alunos em relagdo ao tema em questdo. A andlise criteriosa dos dados permitira extrair
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conclusdes significativas, que poderdo ser usadas para fundamentar decisdoes ou melhorar
praticas pedagogicas.
4. Diério de Bordo

A elaboragdo de um diario de bordo tem como objetivo documentar e refletir sobre
o processo de ensino e aprendizagem desenvolvido ao longo do ano letivo, com foco na
utilizagdo de jogos didaticos e aulas tematicas como ferramentas pedagdgicas inovadoras.
Através dessas abordagens, pretende-se explorar de forma interativa e dindmica temas
relacionados a Unido Europeia (UE) e a dimensdo espacio-temporal da Europa,

promovendo uma aprendizagem mais envolvente e significativa para os alunos.

As aulas tematicas, por sua vez, desempenharam um papel essencial na exploragao
da Europa na sua evolugao historica, geografica, politica e cultural. Através dessas aulas,
os alunos puderam compreender a diversidade e as transformagdes do continente europeu,
promovendo uma visdo critica e contextualizada sobre o seu papel no cendrio global. Este
diario visa, assim, relatar as atividades realizadas, refletir sobre os desafios e sucessos da
abordagem didatica adotada e analisar o impacto dessas metodologias no

desenvolvimento do conhecimento dos alunos sobre a Europa e a Unido Europeia.

4.1. Jogos didaticos
Os jogos didaticos sdo uma estratégia pedagogica eficaz para enriquecer o

conhecimento dos alunos sobre a Unido Europeia (UE). Com base nas atividades
desenvolvidas ao longo do ano letivo, discutiremos como os jogos, por sua natureza
interativa e pratica, contribuem para uma aprendizagem mais ativa e significativa,
estimulando a motivagao e o envolvimento dos alunos. A aplicacdo de jogos de associagdo
e de uma versdo adaptada do tradicional jogo da gloria permitiu que os estudantes
explorassem, de maneira acessivel e memoravel, conceitos fundamentais sobre a UE,

incluindo temas como a geografia, as linguas e as tradi¢des culturais dos paises membros.

Os jogos foram utilizados como estratégia para facilitar a compreensdo de
conceitos complexos e incentivar a participagao ativa dos alunos. Ao longo do ano, foram
implementadas sete atividades, incluindo jogos de associa¢cdo e uma versao adaptada do
jogo da gloria, com o objetivo de aprofundar o conhecimento sobre a UE. Esses jogos
estimularam a colaboragao, a resolugdo de problemas e o pensamento critico, tornando o

processo de aprendizagem mais ladico e motivador.
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A utilizacdo de jogos didaticos ¢ uma estratégia eficaz para desenvolver o
conhecimento dos alunos, pois oferecem uma abordagem pratica e interativa que estimula
uma aprendizagem mais ativa. Os jogos podem auxiliar os alunos a entender conceitos
complexos, promover a resolu¢ao de problemas, melhorar habilidades de colaboragao e
aumentar a motivagao na aprendizagem. Além disso, os jogos podem ser adaptados para
atender as necessidades especificas de diferentes disciplinas e niveis de habilidade,
tornando-os uma ferramenta versatil para os educadores.

O recurso a jogos didaticos pode contribuir significativamente para aumentar a
percecao dos alunos sobre a Unido Europeia (UE) de varias maneiras. Os jogos permitem
que os alunos experimentem situagdes relacionadas a UE de forma pratica e envolvente,
simplificando conceitos complexos e tornando-os mais acessiveis. Além disso, estes
jogos didaticos promovem o pensamento critico ao enfrentar desafios relacionados a UE,
incentivam a colaboragdo e o didlogo entre os alunos, aumentando a motivacdo para
aprender mais sobre a UE. Em resumo, os jogos didaticos oferecem uma abordagem
interativa e estimulante para explorar os conceitos e desafios da UE, tornando a
aprendizagem mais acessivel e memoravel para os alunos.

Neste contexto, foram desenvolvidas 7 atividades com os alunos ao longo do ano
letivo, que consistem em jogos de associacdo e de um jogo da gléria numa versdo
adaptada. Entre os exemplos, destacam-se a associacao das bandeiras de cada pais da UE
com o nome do pais, como a bandeira azul e amarela da Suécia, e a identificagdo das
capitais dos paises da UE. Além disso, os alunos participaram num jogo sobre as linguas
faladas nos diferentes paises, associando o espanhol a Espanha e o alemado a Alemanha.
Por fim, houve uma atividade sobre as tradi¢cOes culturais, onde os alunos associaram
eventos tipicos, como o Oktoberfest a Alemanha. Essas atividades visaram enriquecer o
conhecimento sobre a diversidade europeia de maneira interativa e divertida.

4.2. Aulas tematicas
A importancia das aulas tematicas que exploram a Europa e a sua dimensao

espacio-temporal ¢ fundamental por vérias razdes como:

1. Desenvolvimento da Consciéncia Geografica e Historica: Explorar a
dimensao espacio-temporal da Europa ajuda os alunos a compreenderem
a geografia e a histéria dos paises europeus, identificando as suas

localizagdes, fronteiras e principais eventos historicos.
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2. Compreensao da Diversidade Cultural e Linguistica: Através de aulas
tematicas, os alunos entram em contato com a diversidade cultural ¢
linguistica da Europa, reconhecendo tradi¢des, linguas e costumes tnicos
de cada pais. Esta abordagem promove o respeito e a valorizacao das
diferencas culturais, essenciais para a formagao de uma cidadania europeia
inclusiva.

3. Estimulo ao Pensamento Critico e Reflexdo Histérica: Explorar a
dimensao espacio-temporal da Europa incentiva os alunos a analisar como
os eventos passados influenciam a atualidade e a projetar possiveis futuros.
Este processo contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e
da reflexdo histdrica, preparando-os para interpretar questdes globais e
europeias de forma mais informada.

4. Fomento de uma Identidade Europeia: As aulas que abordam a Europa
e a sua dimensdo espacio-temporal ajudam os alunos a desenvolver um
sentido de pertenca a uma comunidade europeia, valorizando tanto a sua
identidade local quanto a europeia. Esse sentimento de pertenga € essencial
para formar cidadaos que se identifiquem com os valores de cooperagao e

paz que fundamentam a UE.

Capitulo IIT — O contexto da intervengao educativa
Neste capitulo, serd apresentada uma caracterizagao detalhada do contexto em que

se desenvolve a intervencdo educativa, abrangendo tanto o meio envolvente quanto as

particularidades da Escola.

Em seguida, o capitulo focar-se-4 na estrutura organizacional da unidade orgénica
escolar, descrevendo as suas instalagdes, recursos, e praticas inclusivas. Serdo destacados
os recursos pedagdgicos e espagos de apoio ao ensino e a aprendizagem, que incluem
areas de estudo, bibliotecas e espacos destinados a integragdo escolar e a orientagdo
psicologica. A oferta de atividades extracurriculares, como o Clube Europeu, o Eco
Escolas e o Clube de Protecao Civil, serd também analisada, evidenciando o papel desses

clubes na promoc¢ao do desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

A ultima parte do capitulo consistird numa caracterizagdo das duas turmas

envolvidas na intervencao, Turma A e Turma B. Para cada uma, sera feita uma analise das
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suas caracteristicas Unicas, das dinamicas de grupo, das potencialidades e dos desafios
educacionais, como a diversidade de idades, a presenca de necessidades educativas
especiais e as habilidades sociais e cognitivas dos alunos. Esta analise servira como base
para fundamentar as estratégias pedagogicas a serem adotadas e as adaptagdes necessarias
para promover um ambiente inclusivo e de apoio ao desenvolvimento integral dos

estudantes.

1. Caracterizacao do meio envolvente e da escola
O meio escolar onde se realizou o presente relatério de estagio € composto por

uma unidade educacional que integra seis edificios distribuidos por diferentes
localidades, sendo um deles localizado a cerca de 30 quilometros da escola principal.
Neste estabelecimento central sdo acolhidas as turmas dos ciclos do Ensino Bésico e
Secundério, incluindo ainda programas de ensino profissional e de educagdo especial. As
turmas do Pré-Escolar e do 1.° Ciclo funcionam em edificios historicos, distribuidos por

varias freguesias.

A organizagdo escolar ¢ coordenada por uma entidade de gestdo e delineada no
Projeto Curricular de Escola, operando todos os seis edificios em regime diurno. A escola
principal dispde de vérias infraestruturas de apoio ao desenvolvimento educativo e
extracurricular, como biblioteca, sala de estudo, pavilhdo desportivo com balnedrios,
cantina, bufete, sala de reunides, salas para os Diretores de Turma, atendimento aos pais
e encarregados de educacdo, além de espacos especificos para professores, departamentos
curriculares, e iniciativas da associacao de pais e do projeto de educagdo para a satde.
Outras instalacdes incluem papelaria, reprografia, gabinetes de informatica, sala de

arquivo, além de apoio a integrag@o escolar e orientacdo psicologica.

Apesar do carater rural e da distancia geografica em relagdo a centros urbanos
maiores, esta unidade escolar proporciona um ambiente de ensino acolhedor e inclusivo,
incentivando os alunos a atingirem o maximo do seu potencial académico, social e
emocional. A escola conta com uma equipa de professores experientes € comprometidos
com o sucesso dos alunos, prestando apoio adicional sempre que necessario. O ambiente
educativo ¢ inclusivo, promovendo a valorizagdo e o respeito por cada aluno, com praticas
que incentivam a diversidade e o suporte a estudantes com necessidades educativas

especiais.
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Complementando o curriculo formal, a escola oferece uma ampla gama de
atividades extracurriculares, previstas no Plano Anual de Atividades, que abrange
modalidades como desporto, artes, musica e clubes. Os clubes escolares desempenham
um papel importante no desenvolvimento dos alunos, proporcionando um espaco onde
eles podem explorar interesses pessoais, desenvolver habilidades, confianca e autoestima.
Entre os clubes ativos, destacam-se o clube de prote¢do civil, o clube europeu e o

programa Eco-Escolas.

Esses clubes sao fundamentais para o desenvolvimento das competéncias sociais
e emocionais dos alunos, oferecendo oportunidades para a pratica da empatia, cooperagdo
e construgdo de relacionamentos significativos. Além disso, contribuem para o
fortalecimento de habilidades de lideranga e responsabilidade, ao permitir que os alunos
assumam papéis de organizagdo, planeamento e resolugdo de problemas, preparando-os

para enfrentar desafios e liderar com confianga.

2. Caracterizacao das turmas

2.1.Turma A
A turma A é uma turma do sétimo ano composta por vinte ¢ um alunos

(inicialmente 20), onze meninas ¢ dez meninos, com idades compreendidas entre os onze
e os doze anos.

Os alunos participam ativamente nas aulas, mostram curiosidade e interesse pelos
conteudos e atividades propostas. A turma € composta por uma variedade de habilidades,
onde cada aluno tem a oportunidade de se destacar em diferentes areas, seja em ciéncias,
linguas ou desporto.

Os alunos sao responsaveis e autbnomos, mostrando compromisso com as suas
tarefas escolares e desenvolvendo, gradualmente, a capacidade de aprender de forma
independente. No geral, comportam-se de maneira respeitosa com os colegas e
professores, mantendo atitudes positivas e educadas no quotidiano escolar. A disciplina e
o foco sdo evidentes, com os alunos respeitando as regras da sala de aula e da escola.

O espirito de colaboragdo ¢ forte entre os alunos, que trabalham bem em equipa,
ajudando uns aos outros e compartilhando conhecimento e recursos. Os alunos
demonstram empatia e solidariedade, compreendendo e respeitando os sentimentos dos
outros e oferecendo apoio quando necessario. Além disso, os alunos possuem habilidades
de resolugdo de conflitos, lidando com desentendimentos de maneira pacifica e

construtiva, promovendo um ambiente harmonioso.
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Os alunos tém autoconfianca e autoestima, possuindo uma boa percecao de si
mesmos e confiando nas suas capacidades. Eles sentem-se valorizados e encorajados a
participar ativamente nas atividades que lhes sdo propostas. A criatividade e a iniciativa
sdo incentivadas, permitindo que os alunos pensem de forma inovadora e tomem a frente
em projetos escolares e atividades extracurriculares. Eles também desenvolvem
capacidade critica e reflexiva, sendo capazes de analisar e refletir sobre diferentes

assuntos e situagdes com profundidade.

2.2 Turma B
A Turma B ¢ composta por dezoito alunos, sendo sete meninos e onze meninas,

com idades variando entre doze e quinze anos. Embora apresente um ambiente
diversificado e potencial para um bom desenvolvimento educacional, a turma enfrenta
alguns desafios significativos que precisam de ser considerados para uma abordagem

pedagogica eficaz.

A turma ¢ diversa tanto em termos de género quanto de idade, o que pode
proporcionar uma rica troca de experiéncias e perspetivas. No entanto, essa diversidade
também exige estratégias pedagogicas que atendam as necessidades especificas de cada

faixa etaria e género.

Quatro alunos apresentam dificuldades cognitivas acentuadas. Esses alunos
podem necessitar de métodos de ensino diferenciados e adaptacdes curriculares para
apoiar a sua aprendizagem. Dois alunos recebem apoio tutorial, o que indica que
necessitam de acompanhamento adicional para acompanhar o ritmo da turma. Um aluno
sofre de dislexia, uma condi¢do que afeta a capacidade de leitura e escrita. Esse aluno
pode se beneficiar de recursos especificos, como software de leitura assistida e estratégias

de ensino que favorecam a aprendizagem multissensorial.

A turma possui alunos que, por vezes, sdo perturbadores, o que pode afetar o
ambiente de aprendizagem e a concentragdo dos demais. Esse comportamento
perturbador requer estratégias de gestao de sala de aula eficazes, bem como a promogao

de um ambiente de respeito e cooperacao.

Apesar dos desafios, a Turma B tem varias potencialidades. A diversidade de
género e idade pode ser utilizada como um recurso para enriquecer as discussoes e
atividades em sala de aula. A presenca de alunos com apoio tutorial e necessidades

especiais pode promover uma cultura de empatia e colaboragdo entre os alunos. A
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superagao dos desafios individuais pode ser usada como uma oportunidade para fortalecer

a resiliéncia e a determinagao de toda a turma.

A Turma B ¢ um grupo com caracteristicas e desafios Unicos. Com uma
abordagem pedagogica bem planeada e adaptada as necessidades dos alunos, ¢ possivel
criar um ambiente de aprendizagem positivo e inclusivo que permita a todos os alunos

alcancarem seu potencial maximo.

Capitulo IV — A A¢do Pedagogica

Neste capitulo, abordaremos a ag¢do pedagdgica desenvolvida ao longo do ano
letivo, com foco nas atividades praticas e nas aulas tematicas implementadas na escola
deste estudo. Serdo apresentados relatos detalhados de um didrio de bordo que documenta

cada uma das experiéncias educativas realizadas, destacando a metodologia aplicada.

Iniciaremos com uma descricao das atividades praticas, enfatizando a importancia
do envolvimento dos alunos em experiéncias concretas que reforcam o conhecimento
adquirido. Ser2o discutidos os resultados observados, a participacdo dos alunos e o

impacto das atividades na sua aprendizagem e desenvolvimento pessoal.

Além disso, a descricdo das aulas tematicas visa explorar de forma
interdisciplinar, ou seja, utilizando multiplas areas do conhecimento de forma integrada
para abordar questdes complexas de maneira mais profunda e significativa. Topicos
relevantes para a compreensdo da Europa e da sua diversidade cultural, geografica e
histérica. Essas aulas proporcionam aos alunos uma abordagem ativa e participativa,

estimulando a curiosidade e o interesse pela aprendizagem.

1. Diario de bordo- Atividades Praticas

1.1.Associacdo de imagens.
A primeira atividade estava dividida em duas fases. Numa primeira fase, os alunos

procedem a visualizagio de um pequeno video que mostrava alguns elementos
caracteristicos dos paises da EU, como introdugdo a atividade pratica que se seguia. A
segunda fase consistia na afixacdo de um grande mapa que mostrava os diferentes paises
da Europa e pequenas imagens com elementos associados a cada pais, todos estes
materiais sdo de suporte fisico, para garantir uma maior integragao dos alunos a atividade,

fazendo-os movimentar pela sala.
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O mapa foi afixado no quadro, para que todos os alunos pudessem visualizar e na
secretaria estavam as diferentes imagens para que, a vez, cada aluno viesse a frente e
escolhesse uma imagem e tentava associa-la ao respetivo pais da UE. No inicio da
atividade, os alunos mostraram-se interessados, embora alguns dos alunos admitissem de
antemao que seria dificil associar quase todas as imagens, com excecdo dos paises ditos
"mais conhecidos" como Franga, Espanha, Italia, Alemanha e Portugal. Mesmo assim, os
alunos nunca se mostraram "derrotados" ao longo da atividade e quando tinham maior
dificuldade em associar a imagem ao respetivo pais pediam pistas que, na maior parte dos
casos, lhes faria chegar a resposta certa muito rapidamente. No final, o feedback foi
positivo. Os alunos para além de conseguirem terminar a tarefa com algum sucesso
ficaram a conhecer alguns paises que desconheciam e desejaram uma préxima atividade.

A atividade de "Associacdo de Imagens" foi recebida com entusiasmo e
curiosidade pelos alunos, demonstrando-se uma abordagem eficaz para explorar e
consolidar o conhecimento sobre os paises da Unido Europeia. A divisao da atividade em
duas fases — a visualiza¢do do video e a associacdo das imagens ao mapa — foi uma
escolha estratégica que preparou os alunos de forma gradual, mantendo-os envolvidos do
inicio ao fim. A introdugao visual através do video forneceu um contexto rico e acessivel,
facilitando a transi¢do para a fase pratica, onde os alunos puderam aplicar o que

aprenderam de maneira interativa e dindmica.

Figura 1- Atividade associagdo de imagens
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A reacdo inicial dos alunos, que expressaram preocupacdo com a dificuldade de
associar as imagens aos paises menos conhecidos, foi rapidamente superada pela
disposi¢cdo e pelo espirito colaborativo que emergiu ao longo da atividade. A
movimentagdo pela sala e a interagdo com o mapa fisico permitiram que os alunos se
envolvessem de forma mais ativa, tornando a aprendizagem uma experiéncia mais
concreta e memoravel. Essa abordagem, que vai além do simples uso de materiais digitais,
promoveu um ambiente de aprendizagem mais envolvente, no qual os alunos puderam
explorar, discutir e experimentar, o que € essencial para a retengao de conhecimento.

Mesmo diante dos desafios, os alunos mostraram-se resilientes e persistentes, o
que ¢ um indicativo claro do impacto positivo da atividade. O fato de pedirem pistas e
trabalharem juntos para chegar a resposta correta demonstra ndo apenas o seu interesse,
mas também a eficacia da atividade em estimular o pensamento critico e a resolucao de
problemas. Esta interacdo promoveu a aprendizagem e a criagdo de um bom ambiente na
sala de aula.

O sucesso da atividade ndo se limitou a conclusdo da tarefa, mas também se
refletiu na expansdao do conhecimento dos alunos sobre paises que anteriormente lhes
eram desconhecidos. O feedback positivo ao final da atividade, com os alunos
expressando o desejo de participar em atividades similares no futuro, ¢ um claro
indicativo de que a metodologia utilizada foi bem-sucedida em captar o interesse e a
motivagdo dos alunos. Essa vontade de continuar aprendendo ¢ uma prova de que a
atividade ndo sé atingiu os seus objetivos educacionais, mas também despertou um
interesse genuino pela geografia e cultura europeia.

Além disso, o uso de um mapa fisico e imagens para a associacao ajudou a criar
uma conexao mais profunda entre os alunos e o contetido, tornando a aprendizagem mais
significativa. Esta abordagem pratica, que estimula a movimentagao e a interagdo com 0s
materiais, contribuiu para uma melhor assimilagcdo das informagdes e tornou a aula mais
dindmica e envolvente.

Em resumo, a atividade de "Associagdo de Imagens" foi um grande sucesso,
promovendo a aprendizagem de maneira divertida e interativa. Os alunos nio apenas
adquiriram novos conhecimentos sobre os paises da Unido Europeia, mas também
desenvolveram habilidades importantes, como a cooperagao, a resolucao de problemas e
o pensamento critico. O entusiasmo demonstrado durante e apos a atividade sugere que

esse tipo de abordagem pratica deve ser valorizada e integrada mais frequentemente no
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curriculo, pois tem o poder de transformar a aprendizagem numa experiéncia

enriquecedora e prazerosa.

1.2.Jogo da Gloria- Tradigdes dos diferentes paises da UE
As tradigdes sdo fundamentais para moldar a cultura e a mentalidade de uma

sociedade de maneiras profundas e multifacetadas. Atuam como veiculos de transmissdo
de valores, refletindo as crengas, costumes e praticas que moldam as normas sociais e
morais de uma comunidade ao longo do tempo. Além disso, as tradigdes desempenham
um papel essencial na constru¢do da identidade cultural, conectando as pessoas as suas
raizes e origens, promovendo um sentimento de pertenga e continuidade. Através de
praticas coletivas e rituais compartilhados, as tradigdes também incentivam a cooperagao
e a coesdo social, fazendo com que os individuos se sintam parte de algo maior,
promovendo a solidariedade e a unido. Outro especto crucial das tradigdes ¢ a sua
capacidade de preservar a memoria historica e transmitir a sabedoria acumulada ao longo
do tempo, proporcionando um quadro de referéncia cultural que pode orientar as decisdes
diante de desafios e adversidades. Ainda dentro deste leque existem expressdes criativas
e artisticas, como musica, danga, arte ¢ artesanato, que ndo apenas preservam a heranca
cultural, mas também estimulam a inovagdo e a criatividade dentro de um contexto
cultural especifico. Assim, as tradicdes desempenham um papel vital na formagdo da
cultura ¢ da mentalidade de uma sociedade, transmitindo valores, fortalecendo a
identidade, promovendo a coesdo social, preservando a memoria histérica e fomentando
a expressdo criativa, sendo uma parte essencial da heranga cultural que deve ser
valorizada e respeitada.

Assim sendo, recorremos ao tradicional jogo da gléria, partindo pelo principio que
¢ um jogo bastante conhecido e simples de jogar, ¢ um jogo de tabuleiro, constituido pelos
respetivos pedes e dados. O jogo ja tem incluido casas de azar que se mantiveram e casas
de sorte que foram adaptadas para casas de perguntas/charadas sobre uma tradi¢do de
cada um dos paises da UE, ou seja, este jogo de tabuleiro conta com um total de 27 cartas.

Como a turma onde a atividade foi aplicada ¢ composta por 20 alunos, dividimos
a turma em 4 grupos, cada grupo composto por 5 alunos, divididos por ordem numérica.
Os alunos mostraram-se muito curiosos e entusiasmados por ser uma atividade diferente
das anteriores. As novas tradi¢des trouxeram alguns risos saudaveis e admiracdo, pois
desconheciam grande parte das tradi¢cdes, mesmo assim a competitividade entre colegas

fez com que muitos dos alunos se esfor¢cassem ao maximo para conseguir acertar no pais
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respetivo a tradi¢cdo. No geral, a atividade correu bem, a turma nao se dispersou, atingiram
0 objetivo (tivemos uma equipa vencedora) e aprenderam um pouco mais.

A implementagdo do "Jogo da Gloéria" como uma atividade pedagdgica para
explorar as tradigdes culturais dos paises da Unido Europeia revelou-se uma abordagem
extremamente eficaz e inovadora. Desde o inicio, os alunos demonstraram um interesse
genuino e um entusiasmo notavel, o que evidencia que a escolha do jogo como ferramenta
de ensino foi ndo s6 adequada, mas também altamente motivadora. A forma como a
atividade foi conduzida, dividindo a turma em grupos e promovendo um ambiente
competitivo saudavel, contribuiu significativamente para manter o foco e o envolvimento

de todos os participantes.

A reagdo positiva dos alunos, marcada por curiosidade e risos, ¢ um claro
indicativo de que a atividade conseguiu alcancar um equilibrio perfeito entre
aprendizagem e diversdo. O uso do "Jogo da Gloria", um formato que muitos alunos ja
conheciam e associavam ao lazer, transformou o processo de aprendizagem em algo
acessivel e agraddvel. Permitindo que eles se sentissem a vontade para explorar novas
informacgodes sobre tradi¢des culturais, sem a pressao tipica de métodos de ensino mais
tradicionais. A surpresa ¢ a admiragdo geradas pelo descobrimento de tradigdes
desconhecidas ndo s6 enriqueceram o conhecimento cultural dos alunos, mas também
estimularam discussdes e reflexdes, promovendo uma aprendizagem mais profunda e

duradoura.
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A estrutura do jogo, com as casas de sorte e azar adaptadas para incluir perguntas
e charadas sobre tradigdes, proporcionou um elemento de desafio que incentivou os
alunos a se esforcarem ao maximo. A competitividade natural que emergiu entre os grupos
nao s6 aumentou o nivel de envolvimento, mas também serviu como um catalisador para
a aprendizagem colaborativa. Os alunos, motivados pelo desejo de vencer, investiram
tempo e energia em compreender melhor as tradigdes de cada pais, o que resultou numa
aprendizagem ativa e dinamica.

O sucesso da atividade também se reflete na forma como os alunos conseguiram

Figura 2- Jogo da Gldria- Tradigdes dos diferentes paises da UE

permanecer focados e orientados para o objetivo final. A divisdo em grupos promoveu a
cooperagdo e a comunicagdo eficazes, a0 mesmo tempo em que refor¢ou a importancia
do trabalho em equipa. A celebracdo de uma equipa vencedora ao final do jogo ndo s6
trouxe um senso de realizagdo para os alunos, mas também fortaleceu o espirito de
camaradagem e a apreciagdo pelo esforco coletivo.

Outro aspeto importante a destacar ¢ como o "Jogo da Gléria" foi capaz de
introduzir os alunos a uma ampla gama de tradigdes culturais europeias, ampliando a sua
percecdo sobre a diversidade cultural dentro da Unido Europeia. Muitos dos alunos
desconheciam vérias dessas tradigdes, e a atividade funcionou como uma janela para

novas realidades culturais, despertando o seu interesse por culturas além da sua propria.
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Esta experiéncia de descoberta e aprendizagem coletiva € essencial para formar
individuos com uma visao mais ampla e inclusiva do mundo.

Em sintese, o "Jogo da Gloria" foi muito mais do que uma simples atividade de
sala de aula; foi uma experiéncia de aprendizagem rica e envolvente que cativou os
alunos, fomentando o espirito de equipa e ampliou o seu entendimento cultural. A
recetividade calorosa e o entusiasmo demonstrados pelos alunos comprovam que o jogo
ndo apenas atingiu os seus objetivos educacionais, mas também proporcionou um
ambiente de aprendizagem prazeroso ¢ eficaz. Este tipo de abordagem interativa e ludica
deve ser valorizada e incorporada com mais frequéncia no curriculo escolar, pois tem o

poder de transformar a aprendizagem numa aventura excitante ¢ memoravel.

1.3.Associacdo das bandeiras de cada pais da EU e Capitais dos paises da Unidao
Europeia.
Nesta atividade, os alunos com o auxilio de um mapa em suporte fisico, tinham

de corresponder as bandeiras a cada pais da UE. Desta vez, os alunos denotaram um maior
a vontade com a atividade e acertaram um maior nimero de bandeiras, sendo que, ainda
existe uma grande dificuldade em reconhecer os pequenos paises da europa central.
Desenvolver uma atividade sobre as bandeiras dos paises da Unido Europeia ¢é
fundamental por diversas razdes educacionais e sociais. Em primeiro lugar, conhecer as
bandeiras dos paises da UE ajuda a ampliar o conhecimento sobre os Estados-membros,
promovendo a educagdo cultural e geografica. Cada bandeira tem um significado
historico e cultural especifico, e estudar essas bandeiras proporciona insights valiosos
sobre a historia, a identidade e os valores de cada pais. Além disso, essa atividade reforga
o sentimento de unido. A Unido Europeia ¢ um exemplo de cooperagdo entre nagdes, €
aprender sobre as bandeiras dos seus membros reforca o sentimento de pertenca a uma
comunidade maior, promovendo a solidariedade entre os paises. Outro aspeto importante
¢ a promogao da tolerancia e do respeito. Conhecer e respeitar os simbolos nacionais de
outros paises promove a tolerdncia e a apreciacdo da diversidade cultural. Estudar as
bandeiras dos paises da UE pode despertar o interesse dos alunos pelos aspetos politicos,
econdmicos e sociais da Unido Europeia, incentivando uma participacdo mais ativa e
informada. Além disso, este tema pode ser facilmente integrado em vérias disciplinas,
como Histéria, Geografia e Artes, tornando a aprendizagem interdisciplinar e mais
enriquecedor. A integracdo curricular ndo s enriquece o conhecimento dos alunos, mas
também promove valores de unido, respeito € compreensdo cultural, essenciais num

mundo cada vez mais globalizado. Utilizando o mapa dos paises da Unido Europeia,
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exposto no quadro, os alunos teriam de a vez escolher um dos cartdes que estavam virados

ao contrario e associar a capital ao respetivo pais da UE.

A implementacdo das atividades de "Associacdo das Bandeiras de cada pais da
UE" e "Capitais dos paises da Unido Europeia" em sala de aula revelou-se uma
metodologia eficaz para o ensino de Histdria, geografia e cultura europeia, refletindo
diretamente num maior envolvimento e sucesso dos alunos na compreensao dos
conteudos. A analise detalhada dessas atividades permite observar ndo apenas a reagao
positiva dos alunos, mas também o impacto duradouro que essas experiéncias
pedagogicas interativas podem ter na formacdo de uma cidadania europeia consciente e

integrada.

Figura 3- Associagdo das bandeiras de cada pais da EU e Capitais dos paises da
Unido Europeia

Desde o inicio, a atividade de "Associacdo das Bandeiras" foi acolhida com
entusiasmo pelos alunos, marcando uma evolugdo significativa na sua confianca e
habilidade para identificar os simbolos nacionais dos Estados-Membros da Unido
Europeia. Esta maior familiaridade e conforto ao lidar com as bandeiras de paises
europeus pode ser atribuida a varias sessdes de atividades anteriores, nas quais os alunos
ja tiveram a oportunidade de interagir com mapas e outros materiais relacionados a
geografia da Europa. A repeti¢do de conceitos em diferentes formatos, como videos,

mapas fisicos e cartdes, contribuiu para a internalizacdo do conhecimento, tornando os
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alunos mais seguros nas suas respostas € mais aptos a participar de forma ativa e

colaborativa.

A persisténcia dos alunos, mesmo quando confrontados com bandeiras de paises
menos conhecidos, como os pequenos Estados da Europa Central, ¢ um indicativo de que
a atividade ndo s6 foi bem recebida, mas também despertou neles um desejo genuino de
aprender. O pedido de pistas quando enfrentavam dificuldades mostra que os alunos
estavam envolvidos em resolver os desafios de forma autébnoma, mas com apoio
moderado do professor, indicando uma pedagogia centrada no aluno, onde o educador

atua como facilitador da aprendizagem.

As atividades propostas ndo s6 ampliaram o conhecimento geografico dos alunos,
mas também desempenharam um papel crucial na promog¢ao da educagdo cultural. Ao
associar bandeiras e capitais aos respetivos paises, os alunos foram expostos a diversidade
de histoérias, culturas e identidades que compdem a Unido Europeia. Cada bandeira e
capital traz consigo um conjunto de significados historicos e culturais que, ao serem
explorados em sala de aula, proporcionam perce¢des valiosas sobre os processos

historicos, politicos e sociais que moldaram esses paises.

Essa abordagem também refor¢a a importancia de um curriculo interdisciplinar,
onde Geografia, Historia, e Cidadania se entrelagam para proporcionar uma compreensao
mais claro do mundo. A atividade das bandeiras, por exemplo, ndo sé educa para
geografia, mas também introduz os alunos a elementos de histéria e cultura, como os
significados das cores e simbolos nas bandeiras, e como esses elementos refletem as lutas,
conquistas e valores de cada nacdo. Da mesma forma, o estudo das capitais vai além da
mera localizacdo geografica, permitindo discussdes sobre a importancia dessas cidades

como centros politicos, econdmicos e culturais.

Um dos objetivos fundamentais da educacdo na Unido Europeia € promover um
sentimento de pertenca a uma comunidade maior, respeitando e valorizando a diversidade
que caracteriza o continente. Através do conhecimento das bandeiras e capitais dos paises
membros, os alunos perceberam a UE ndo apenas como uma entidade politica, mas como
um mosaico de culturas interligadas. Este tipo de atividade contribui para a construgdo de
uma identidade europeia comum, onde a diversidade ¢ vista como uma forga e ndo como

um obstaculo.
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A interagdo com simbolos nacionais de paises europeus promoveu nos alunos um
maior respeito e tolerancia pela diversidade cultural, essencial para uma convivéncia
pacifica e harmoniosa num contexto cada vez mais globalizado. Ao reconhecer as
bandeiras e capitais de paises com os quais podem ndo ter familiaridade, os alunos
desenvolvem uma apreciagdo mais profunda sobre a complexidade e riqueza da heranca
europeia, 0 que, por sua vez, contribui para a formagao de cidaddos mais informados e

envolvidos.

Outro ponto de destaque foi o impacto positivo dessas atividades na motivacao
dos alunos. A estrutura interativa, na qual os alunos escolhiam cartdes e associavam
elementos visuais (bandeiras e capitais) a paises no mapa, transformou o processo de
aprendizagem numa experiéncia envolvente e divertida. Esse formato de aprendizagem
ativa, em que os alunos sdo participantes diretos € ndo apenas recetores passivos de

informagdes, provou ser eficaz para manter a atengao e interesse ao longo da atividade.

A motivacao dos alunos foi ainda mais reforg¢ada pela introducao de elementos de
surpresa e desafio, como a escolha dos cartdes virados ao contrario. Essa abordagem nao
s6 adicionou um elemento mais ludico, mas também estimulou a curiosidade e o desejo
de superar desafios, o que ¢ fundamental para o desenvolvimento de habilidades como o
pensamento critico e a resolu¢do de problemas. A conclusdo bem-sucedida da tarefa,
mesmo com as dificuldades iniciais, proporcionou aos alunos um senso de realizagdo e
competéncia, que ¢ crucial para o desenvolvimento da autoconfianca e do interesse em

aprender.

As atividades de "Associacdo das Bandeiras" e "Capitais" destacaram-se como
exemplos de como temas geograficos podem ser integrados de maneira eficaz em
diferentes areas do curriculo escolar. Além de fortalecerem o conhecimento geografico,
estas atividades também abordaram aspetos de historia, cultura e até mesmo arte (ao
considerar o design das bandeiras), proporcionando uma aprendizagem interdisciplinar
enriquecedora. Esse tipo de integracdo curricular € essencial para desenvolver uma visao
mais completa e interligada do mundo, onde os alunos ndo apenas acumulam
informagdes, mas sdo incentivados a entender as conexdes entre diferentes campos do

saber.

Além disso, essas atividades contribuiram significativamente para o

desenvolvimento de areas de competéncia do Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
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Obrigatéria como a cooperagdo, comunicagdo, resolucdo de problemas e pensamento
critico. Ao trabalhar em grupo e compartilhar conhecimentos, os alunos aprenderam a
valorizar as contribui¢cdes dos outros, a respeitar diferentes pontos de vista e a colaborar
para atingir um objetivo comum. Essas competéncias sdo essenciais nao s6 para o sucesso
académico, mas também para a vida em sociedade, especialmente em contexto europeu e

global onde a cooperacdo entre culturas e nagdes ¢ cada vez mais importante.

Em conclusao, as atividades de "Associagao das Bandeiras" e "Capitais dos paises
da UE" demonstraram ser muito mais do que simples exercicios geograficos. Elas foram
fundamentais para promover uma educagdo cultural e historica integrada, fortalecer a
identidade europeia entre os alunos, e desenvolver competéncias essenciais para a vida
num mundo cada vez mais globalizado. A reacdo positiva dos alunos, o seu entusiasmo e
progresso ao longo das atividades, sdo testemunhos do valor pedagodgico dessas
abordagens interativas e dinamicas. Este tipo de metodologia ndo sé enriquece a
aprendizagem, mas também prepara os alunos para se tornarem cidaddos ativos,
informados e respeitosos, prontos para enfrentar os desafios e aproveitar as oportunidades
de uma Europa unida na diversidade. Portanto, a inclusao continua de atividades desse
tipo no curriculo escolar é essencial para promover uma educagdo que seja a0 mesmo

tempo rica em conteudo e relevante para o desenvolvimento pessoal e social dos alunos.

1.4.Linguas faladas nos diferentes paises da Unido Europeia.
Na Unido Europeia, a diversidade linguistica ¢ uma caracteristica marcante,

refletindo a rica heranga cultural do continente. Existem 24 linguas oficiais na UE, além
de inimeras linguas regionais e minoritarias. Esta diversidade linguistica desempenha um

papel crucial em varios aspetos da vida na Unido Europeia.

A Unido Europeia € um mosaico de culturas e linguas. Ao estudar as diferentes linguas
faladas nos paises da UE, os alunos sdo expostos a uma rica diversidade cultural. Isso
promove a valorizagdo e o respeito pelas diferengas, ajudando a combater preconceitos e
estereotipos. A diversidade linguistica ¢ um reflexo da diversidade cultural, e entendé-la

¢ fundamental para uma convivéncia harmoniosa num mundo globalizado.

Cada lingua carrega consigo a historia e a identidade de seu povo. Estudar as linguas
europeias permite que os alunos compreendam melhor a historia, as tradicdes e as

transformagdes sociais de cada pais. Por exemplo, a evolucdo das linguas pode refletir
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periodos de colonizagdo, imigragao, unificagdo e independéncia. Isso ajuda os alunos a

entenderem as complexas interagdes histéricas que moldaram a Europa.

A Unido Europeia ¢ um projeto de integracao e cooperagao entre paises. Conhecer e
respeitar as linguas dos paises membros reforca o sentimento de unidade e coesao. Isso é
essencial para a construcdo de uma identidade europeia comum, onde a diversidade ¢é
vista como uma forca € ndo como um obsticulo. Atividades que promovem o
entendimento linguistico podem fortalecer os lagos entre os cidaddos dos diferentes

Estados-Membros.

Nesta atividade, com auxilio de um mapa que ficou colocado no quadro da sala de
aula, os alunos retiravam um cartdo, a sorte, com uma lingua e teriam de a associar ao

respetivo pais.

A atividade "Linguas faladas nos diferentes paises da Unido Europeia" despertou um
forte interesse e envolvimento por parte dos alunos, demonstrando-se uma forma eficaz
de explorar a diversidade linguistica e cultural da Europa. A utilizacdo de um mapa no
quadro, em conjunto com os cartdes das diferentes linguas, criou um ambiente de
aprendizagem visual e interativo que capturou a atencdo da turma desde o inicio. Os
alunos mostraram-se entusiasmados ao retirarem os cartdes e tentarem associar as linguas
aos respetivos paises, o que ndo so estimulou a curiosidade, mas também promoveu uma

experiéncia educativa dinamica e participativa.
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Figura 4- Atividade: Linguas faladas nos diferentes paises da Unido Europeia

A reagdo positiva dos alunos foi evidente na forma como se envolveram na atividade.
A intera¢do com o mapa, apontando e discutindo as possiveis correspondéncias entre
linguas e paises, gerou debates produtivos e trocas de conhecimento entre os colegas. Este
tipo de envolvimento colaborativo é fundamental, pois permite que os alunos aprendam
uns com os outros, enquanto desenvolvem habilidades de comunicacdo e cooperagao.
Além disso, a sensagdo de descoberta ao associar corretamente uma lingua a um pais
especifico trouxe um sentimento de realizacdo e motivacdo adicional para continuar

participando.

O aspeto ludico da atividade, aliado ao elemento de sorte ao retirar os cartdes, tornou
a aprendizagem das linguas europeias uma experiéncia divertida e desafiadora. Essa
abordagem leve e descontraida ajudou a aliviar qualquer ansiedade que os alunos
pudessem ter em relagdo ao tema, permitindo que explorassem as linguas com curiosidade

genuina e sem medo de errar. Ao mesmo tempo, a atividade funcionou como uma
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poderosa ferramenta de sensibilizagdo cultural, pois ao conhecerem as linguas e os seus
paises de origem, os alunos comegaram a valorizar mais a diversidade linguistica da

Uniao Europeia e a compreender a riqueza cultural que ela representa.

A troca de informacdes sobre as linguas, muitas vezes desconhecidas para a maioria
dos alunos, também gerou momentos de surpresa ¢ admiragdo. Esses momentos foram
cruciais para despertar o interesse por novas culturas e para combater preconceitos e
estereotipos. Ao entender que cada lingua carrega uma parte da historia e da identidade
de um povo, os alunos puderam refletir sobre a importancia da diversidade e como ela

contribui para a constru¢do de uma identidade europeia comum.

2. Diario de Bordo- Aulas tematicas

2.1.Lenda da Europa.
A lenda de Europa, que remonta a mitologia grega?, pode ser explorada em aulas

de Historia do 7° ano de diversas maneiras, conectando-se aos contetidos curriculares de

maneira enriquecedora.
Esta lenda pode ser explorada nas aulas de historia do 7° ano de varias maneiras:

1. Contexto Geografico e Cultural: Os alunos podem aprender sobre a localizagao
de Tiro, uma importante cidade fenicia, e sua relagdo com outras civilizagdoes do

Mediterraneo antigo, como 0s gregos.

2. Mitologia Grega: Introduzir a mitologia grega permite que os alunos
compreendam as crengas religiosas e as histérias que moldaram a visdo de mundo

dos antigos gregos.

3. Impacto de Zeus e dos Deuses na Historia: Discutir como as figuras mitologicas
como Zeus influenciaram ndo apenas as historias mitoldgicas, mas também as

crengas e praticas culturais e religiosas da época.

4. Conexodes com a Europa Antiga: A lenda de Europa pode ser um ponto de partida
para explorar a historia de Creta e a civilizacdo minoica, que floresceu na Idade

do Bronze, além das interagdes entre as culturas fenicia e grega.

2 Segundo a mitologia grega, Europa era uma princesa fenicia de extrema beleza, filha de Agenor, rei de
Tiro. A histéria relata que Zeus, o deus dos deuses, se apaixonou por Europa ao vé-la a brincar com as suas
amigas a beira-mar. Para se aproximar dela, Zeus transformou-se num touro branco com chifres dourados,
de aparéncia mansa e gentil. Impressionada com a beleza e a mansidao do animal, Europa aproximou-se e
acabou montando o touro. Zeus, entdo, aproveitou a oportunidade e fugiu com ela, levando-a para Creta,
onde revelou sua a sua verdadeira identidade.
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Nesta aula, utilizamos a lenda de Europa, figura mitolégica grega, como base para a
constru¢do da percegdo espacio-temporal dos alunos acerca da Europa. Através dessa
narrativa mitologica, os alunos foram convidados a refletir sobre como as fronteiras,
civilizagdes e interagdes culturais no Mediterraneo antigo moldaram a concegao inicial

da Europa enquanto entidade geografica e cultural.

A lenda de Europa foi utilizada ndo apenas como uma narrativa isolada, mas como
um meio de entender a expansao do conceito de Europa ao longo do tempo. Iniciei a aula
apresentando a lenda de Zeus e Europa, destacando os principais elementos: o rapto de
Europa, a transformag¢do de Zeus em touro e o transporte da princesa para Creta. Com
base nesses eventos, propus uma discussao sobre os diferentes significados geograficos e

simbdlicos da Europa na Antiguidade.

Para ajudar os alunos a se situarem espacialmente, come¢amos por localizar Tiro,
cidade fenicia de onde Europa teria sido raptada, no mapa do Mediterraneo Antigo. Os
alunos puderam observar a relacao dessa cidade com outras civilizagdes importantes,
como a grega ¢ a egipcia. Ao identificar estas localidades, fomentamos uma primeira
reflexdo sobre como os conceitos de fronteiras e espacos geograficos ndo eram fixos e

estaveis, mas sim dinamicos e moldados pelas interagdes culturais e comerciais.

Introduzimos o mito de Europa como uma maneira de compreender o imaginario
grego sobre a origem da Europa. Os alunos refletiram sobre o simbolismo do rapto de
Europa como um momento de transi¢do, ndo apenas geografico (da Fenicia para Creta),
mas também cultural, onde a fusdo de culturas fenicias, cretenses e gregas comecava a

delinear as primeiras conce¢des do que viria a ser o continente europeu.

A discussdao evoluiu para a civilizagdo minoica de Creta, na qual introduzimos
conceitos de ocupagao territorial e as influéncias culturais que moldaram a ilha. Através
do estudo do Paldcio de Cnossos e das evidéncias arqueologicas, os alunos puderam
explorar como as interagdes comerciais e culturais com outras civilizagdes mediterraneas
influenciaram o espago europeu. A analise destas influéncias permitiu aos alunos ampliar
a sua percecao do espago europeu para além das fronteiras gregas e fenicias, entendendo-

0 como um espaco de confluéncia.

Refletimos sobre a evolugdo do conceito de Europa ao longo do tempo, desde a lenda
de Europa até a atualidade. Os alunos discutiram como a percecao do espaco europeu se

modificou, passando de uma nog¢do mitologica e regional para uma entidade geografica
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mais ampla. Essa abordagem ajudou a reforcar a compreensdo temporal da Europa,
demonstrando como os mitos e as historias moldaram a identidade europeia ao longo dos

séculos.

A recec¢do dos alunos foi extremamente positiva. A abordagem narrativa da lenda de
Europa gerou uma conexao imediata com o conteudo, permitindo que compreendessem
de forma intuitiva a evolugdo do espaco europeu. A localizagdo de cidades antigas ¢ a
analise de mapas estimularam a sua percecdo espacial, e os alunos demonstraram

facilidade em identificar as interagdes culturais entre as civiliza¢cdes mediterraneas.

No que diz respeito a temporalidade, os alunos participaram ativamente nas
discussdes sobre as transformagdes ao longo dos séculos. O conceito de Europa,
inicialmente confinado a uma lenda mitologica, foi gradualmente ampliado pelos alunos,
que demonstraram interesse em compreender como essas narrativas influenciaram a

concecdo da Europa como a conhecemos hoje.

A aula confirmou o potencial das lendas mitoldgicas como ferramentas para promover
a percecao espacio-temporal dos alunos. A lenda de Europa serviu como um meio eficaz
de introduzir os conceitos de fronteiras geograficas fluidas e de interagdo cultural no
Mediterraneo Antigo, ajudando os alunos a desenvolver uma compreensdo mais rica e

profunda da historia europeia.

Através da andlise da lenda, os alunos foram capazes de expandir a sua visao sobre o
que constitui a Europa, ndo como uma entidade geografica estatica, mas como um espago
em constante transformagdo, resultado de uma longa histéria de migragdes, trocas e
fusdes culturais. O envolvimento dos alunos com o conteudo sugere que o uso de mitos e
narrativas lendarias ¢ uma metodologia eficaz para estimular a curiosidade e o

pensamento critico sobre temas historicos.

2.2.A formagao de reinos barbaros pela Europa.
A formagao dos reinos barbaros na Europa pode ser um ponto essencial para

desenvolver a percecdo espacio-temporal dos alunos sobre o continente.

Ao estudar a formagdo dos reinos barbaros, os alunos aprendem sobre as
migracdes desses povos ao longo do territério europeu apos a queda do Império Romano.
Isso permite entender como as fronteiras e territorios mudaram ao longo do tempo e como
esses movimentos populacionais influenciaram a geografia politica e cultural da Europa

medieval.
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A historia dos reinos barbaros oferece uma oportunidade para os alunos
explorarem a transi¢do do mundo romano para o medieval na Europa. Eles podem
examinar como esses reinos emergiram e se desenvolveram, substituindo o antigo sistema
imperial por novas estruturas politicas e sociais.

Estudar os reinos barbaros permite aos alunos compreenderem as diferentes
culturas e tradigdes que coexistiram e interagiram na Europa medieval. Isso inclui
explorar como as praticas politicas, sociais e religiosas desses povos contribuiram para a
formagao de identidades regionais e nacionais ao longo do tempo.

A analise da formagdo dos reinos barbaros ajuda os alunos a mapear
geograficamente as mudangas politicas e territoriais que ocorreram na Europa durante
esse periodo. Eles podem visualizar como esses reinos se estabeleceram em diferentes
partes do continente e como isso influenciou a configuracdo geopolitica da Europa
medieval.

Compreender a formagdo dos reinos barbaros também promove uma melhor
percecdo temporal, pois os alunos aprendem a situar eventos historicos dentro de um
contexto cronologico mais amplo. Isso inclui entender as continuidades e mudangas ao
longo dos séculos e como esses eventos moldaram a Europa como a conhecemos hoje.

A aula comegou com uma explicagdo sobre os movimentos populacionais que
ocorreram na Europa apds a queda do Império Romano. Utilizando um mapa interativo,
mostrei as rotas de migracdo dos principais povos bdarbaros, como os Visigodos,
Ostrogodos, Francos, Vandalos e Anglo-Saxdes. Os alunos acompanharam com ateng¢ao
e participaram ativamente ao tentar identificar as atuais localizagdes desses territorios.
Este exercicio ajudou a construir uma no¢ao mais precisa das transformagdes geograficas
e politicas da Europa durante esse periodo.

A seguir, viu-se como a queda de Roma abriu espago para o surgimento de novos
reinos barbaros. Os alunos discutiram as diferengas entre o sistema imperial romano e as
novas estruturas politicas que emergiram com esses povos. Foram utilizadas imagens de
artefactos e registos histdricos para mostrar as mudancas nas praticas politicas e sociais,
como a descentralizagdo do poder e a formacdo de novas hierarquias sociais. Os alunos
ficaram intrigados ao perceber como o colapso de um grande império ndo significou o
fim da civilizagdo, mas sim o inicio de uma nova era, a medieval.

Durante essa fase da aula, os alunos investigaram as diferentes culturas e tradi¢des
dos povos barbaros e como estas interagiram com as populacdes romanas remanescentes.

Através de uma atividade em grupo, os alunos pesquisaram diferentes povos barbaros e
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apresentaram as suas tradigdes politicas, religiosas e sociais. Essa parte da aula foi muito
bem recebida, com os alunos mostrando interesse em como essas interagdes contribuiram
para a formagdo de identidades regionais que influenciam a Europa até os dias atuais.
Usando novamente o mapa interativo, os alunos mapearam as mudangas
territoriais causadas pelas migragdes barbaras e o estabelecimento dos reinos. Eles
puderam visualizar como esses reinos se espalharam pela Europa e influenciaram a
configuracdo geopolitica do continente. A aula mostrou como os reinos barbaros, ao
contrario de destruir completamente a heranga romana, absorveram muitas das suas

tradigdes, criando um mosaico cultural que deu origem a Europa medieval.

Finalizamos a aula com uma linha do tempo que ajudou os alunos a situar os
principais eventos das migracdes barbaras e a formacgao dos reinos dentro de um contexto
historico mais amplo. Discutimos a continuidade e mudancga ao longo dos séculos, desde
o fim do Império Romano até o surgimento de reinos estaveis, como o Reino Franco. Esta
atividade promoveu uma melhor compreensdo temporal, com os alunos percebendo a

relacdo entre eventos historicos e as suas consequéncias a longo prazo.

A reagdo dos alunos a aula foi extremamente positiva. Eles demonstraram um
grande interesse em compreender como os povos barbaros ndo apenas invadiram o
territorio europeu, mas também moldaram as bases da Europa medieval. A utilizacdo de
mapas interativos e a analise das migra¢des barbaras ajudaram-nos a desenvolver uma

percecao mais clara das mudangas espacio-temporais que ocorreram no continente.

Através das atividades de grupo e das discussdes em sala, ficou evidente que os
alunos se sentiram envolvidos e curiosos, especialmente ao perceber que a Europa atual
¢ o resultado de uma longa historia de transformacdes territoriais e culturais. Muitos deles
destacaram a importincia das interagdes culturais entre barbaros e romanos na formagao
das identidades nacionais europeias, mostrando uma compreensdo madura dos temas
discutidos.

No final da aula, alguns alunos comentaram que a visao simplista que tinham dos
povos barbaros como apenas "invasores" foi desafiada, e eles agora veem essas migragdes
como parte integrante da historia da Europa. Houve também entusiasmo em relagdo ao
estudo de mapas historicos e a capacidade de tracar essas mudangas geograficas, algo que
reforgou o conceito de que as fronteiras e identidades sdo dinamicas e historicamente

contingentes.
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Esta aula demonstrou ser altamente eficaz para o desenvolvimento da percecgao
espacio-temporal dos alunos. Através do estudo dos reinos barbaros, eles conseguiram
visualizar claramente as transformagdes geopoliticas e culturais da Europa e situar essas
mudangas no tempo historico. O uso de mapas interativos, a criacdo de uma linha do
tempo e as atividades colaborativas foram fundamentais para facilitar o entendimento dos
alunos sobre a complexidade dos processos historicos.

A abordagem integrando mapas e cronologia ajudou os alunos a perceberem que
a formagao das fronteiras e identidades europeias ndo foi um processo linear, mas
resultado de multiplas influéncias e transformagdes ao longo do tempo. O envolvimento
ativo dos alunos nas atividades e a profundidade das perguntas e comentarios
demonstraram que o tema conseguiu captar seu interesse € promover uma aprendizagem

significativa.

2.3.A importancia do Cristianismo como unificador da Europa.
A influéncia do cristianismo na Europa € profunda e multifacetada e o seu estudo

pode contribuir para a perce¢do espacio-temporal dos alunos sobre a Europa.

O cristianismo desempenhou um papel fundamental na formagdo da Europa
medieval e moderna. Estudar a expansao da fé cristd desde suas origens na Palestina até
se tornar a religido dominante na Europa permite aos alunos compreenderem como essa

transformagao cultural e religiosa influenciou a histéria do continente ao longo de séculos.

A disseminagao do cristianismo na Europa trouxe consigo uma nova moralidade,
ética e organizagdo social. Estudar como a religido moldou as normas sociais, as
instituigdes educacionais, as artes e a arquitetura permite aos alunos entenderem como
valores cristdos fundamentaram muitos aspetos da vida europeia pelos séculos.

O cristianismo desempenhou um papel central na formag¢do de estados e na
politica europeia ao longo da Idade Média e além. O estudo das cruzadas, por exemplo,
revela como motivagdes religiosas influenciaram conflitos e interagdes entre diferentes
regides da Europa e além dela.

A aula comegou com a discussdao em torno das origens do Cristianismo, com uma
breve revisdo sobre o nascimento da fé na Palestina e a sua expansao inicial pelo Império
Romano. Utilizando um mapa cronoldgico, os alunos puderam visualizar como a nova
religido se espalhou pela Europa. Ao tragarmos a evolugdo da fé cristd, os alunos
aprenderam sobre os primeiros missiondrios e martires, bem como sobre o papel do

Imperador Constantino na institucionaliza¢do do Cristianismo com o Edito de Mildo em
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313 d.C. Esta parte da aula permitiu que os alunos situassem o Cristianismo num contexto
temporal e espacial mais amplo, compreendendo como a religido cresceu em influéncia a
medida que o Império Romano declinava.

A seguir, discutimos como o Cristianismo trouxe consigo novos valores morais ¢
¢éticos que influenciaram profundamente a vida na Europa. Através de exemplos de
praticas sociais, como a caridade, a hospitalidade e a fundacdo de mosteiros, os alunos
aprenderam sobre a transformagdo das normas sociais e da organizacdo comunitaria.
Além disso, exploramos como o Cristianismo foi fundamental na educagdo e na
preservacao do conhecimento, através das escolas monasticas e catedrais, que
desempenharam um papel crucial no desenvolvimento cultural europeu. Os alunos
ficaram especialmente interessados em como 0s monges copiaram e preservaram
manuscritos, o que ajudou a manter o legado da Antiguidade Cléssica.

Neste ponto da aula, refletiu-se como o Cristianismo foi central na formagao e
legitimag¢do de reinos e estados europeus, particularmente durante a Idade Média.
Analisdmos o exemplo de Carlos Magno, coroado imperador pelo Papa em 800 d.C.,
como simbolo da alianga entre a Igreja e o poder secular. Utilizei uma linha do tempo
para mostrar aos alunos como a Igreja Cristd ndo s6 serviu como guia moral e espiritual,
mas também como uma for¢a politica unificadora, promovendo a paz e estabilidade
através da Europa. As Cruzadas foram introduzidas como exemplo de como o
Cristianismo influenciou agdes politicas e militares, com os alunos discutindo as
motivagoes religiosas por tras dessas expedicdes € o impacto que tiveram nas relagdes
entre a Europa e outras regioes.

Uma parte fascinante da aula foi a exploragdo da influéncia do Cristianismo nas
artes e arquitetura. Através de imagens de igrejas medievais, como a Catedral de Notre-
Dame e a Abadia de Westminster, os alunos visualizaram o impacto da religido na
arquitetura gotica e romanica. Discutimos também as obras de arte religiosas, como 0s
vitrais, que nao apenas decoravam os locais de culto, mas também transmitiam mensagens
teologicas aos fiéis. Os alunos demonstraram grande interesse em como a arte serviu
como um meio de comunica¢do para um publico maioritariamente analfabeto na Idade
Meédia.

A resposta dos alunos foi bastante positiva. Desde o inicio da aula, a apresentagao
do Cristianismo como uma forca unificadora na Europa despertou interesse,
particularmente na forma como a religido influenciou todos os aspetos da vida medieval,

desde a politica até a arte. Os alunos participaram ativamente durante a explica¢ao sobre
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a expansdao do Cristianismo e mostraram curiosidade ao explorar como a fé¢ foi
incorporada nas instituigdes € na governanga europeia.

As atividades com mapas e a linha do tempo ajudaram a refor¢ar o conceito de
mudancga e continuidade historica, permitindo que os alunos situassem os eventos num
contexto espacio-temporal. Além disso, a abordagem do Cristianismo na arquitetura e nas
artes prendeu a aten¢do dos alunos, que fizeram perguntas sobre a evolugdo dos estilos
arquitetonicos e como as catedrais funcionavam como centros religiosos e culturais.

Durante a discussdo sobre as Cruzadas, os alunos demonstraram uma
compreensdo aprofundada das interagdes entre a Europa e o Oriente Médio, levantando
questdes sobre o impacto dessas campanhas na Europa moderna. Houve uma participagao
ativa na discussdo sobre como a moral cristd moldou as a¢des ¢ motivagdes de reis e
imperadores, evidenciando que os alunos conseguiram relacionar as ideias de ética e
politica na historia europeia.

A aula foi bem-sucedida em promover uma compreensdo mais profunda sobre a
influéncia do Cristianismo na Europa. Ao usar multiplas abordagens, desde mapas até a
andlise de arte e arquitetura, consegui captar o interesse dos alunos e incentivar o
pensamento critico sobre como a religido ndo s6é moldou a espiritualidade, mas também

a cultura, a politica e as estruturas sociais da Europa.

O desenvolvimento da perce¢do espacio-temporal dos alunos foi claramente
aprimorado, a medida que eles conseguiram situar a expansdo do Cristianismo e os seus
efeitos num contexto historico dindmico. As atividades colaborativas, como a criagao de
uma linha do tempo, ajudaram a reforgar essa compreensao, mostrando a progressao dos

eventos ao longo dos séculos e as transformagdes que ocorreram na Europa medieval.

2.4 Feudalismo.
O feudalismo desempenhou um papel significativo na formacdo da percecao

espacio-temporal da Europa durante a Idade Média.

O sistema feudal estruturou o espago europeu de maneira hierdrquica e
descentralizada. Os feudos, ou unidades territoriais controladas por senhores feudais,
formaram uma rede complexa de relagdes de poder e dependéncia. Isso moldou a
organizacao fisica e politica da Europa medieval, com centros de poder dispersos e lagos
de lealdade que se estendiam verticalmente (entre senhores e vassalos) e horizontalmente

(entre senhores de diferentes feudos).
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O feudalismo contribuiu significativamente para a constru¢do da identidade
europeia através de suas institui¢des e praticas. As relacdes de vassalagem e suserania
estabeleceram um coédigo de comportamento e valores (como honra e lealdade) que
moldaram a cultura e a ética social. Além disso, as estruturas feudais influenciaram a
arquitetura, as artes e as praticas religiosas, criando um ambiente cultural distintamente
europeu.

O tempo na era feudal era marcado por ritmos naturais e cerimoniais. A divisdo
do tempo refletia os ciclos agricolas, festividades religiosas e eventos politicos. A nogao
de progresso estava ligada a manuten¢ao da ordem social e ao avango pessoal dentro da
hierarquia feudal, em vez de um conceito linear de desenvolvimento histérico.

A aula comegou com uma explicag@o sobre o que era o feudalismo, utilizando um
diagrama visual que mostrava as relagdes de poder e dependéncia entre senhores feudais,
vassalos e camponeses. Os alunos participaram ativamente ao responder perguntas sobre
como essas relagdes afetavam a organiza¢ao do espago e do poder na Europa medieval.
O uso de um mapa da Europa feudal ajudou a visualizar a descentralizagdo, com os feudos
dispersos como centros de poder.

Utilizando o conceito de hierarquia feudal, os alunos discutiram como o espago
europeu foi organizado de maneira fragmentada, com senhores feudais controlando areas
especificas de terra (feudos), enquanto prestavam juramento de lealdade a reis ou nobres
mais poderosos. A estrutura vertical de poder, entre senhores e vassalos, foi analisada,
assim como as relagdes horizontais entre diferentes senhores. Isso ajudou os alunos a
perceberem como as fronteiras eram fluidas e o poder, descentralizado, ao contrario das
nacoes modernas. Foi uma oportunidade de trabalhar com a nog¢do de espago na Idade
Média e como ela era diferente da nossa visdo atual de territorio e soberania.

A aula prosseguiu com uma analise das relagdes de vassalagem e suserania, e
como essas praticas moldaram os codigos de comportamento da nobreza medieval,
centrados em valores como a lealdade e a honra. Foram utilizados textos e imagens sobre
a vida dos cavaleiros, castelos e cerimonias de juramento. Essa parte da aula despertou
interesse entre os alunos, que rapidamente perceberam como o sistema feudal ndo era
apenas uma forma de organizagao politica, mas também uma estrutura social que moldava
a cultura e o modo de vida da época. Discutimos também a influéncia do feudalismo na
arquitetura (como a constru¢do de castelos) e nas artes, explorando os elementos culturais

que definiram a Idade Média europeia.
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Uma parte vital da aula foi dedicada a discussdo sobre a nocao de tempo durante
o feudalismo. Diferente da nossa concec¢ao linear de progresso, os alunos aprenderam que
o tempo na Idade Média era marcado por ritmos naturais (como as estacdes agricolas) e
eventos cerimoniais (festas religiosas e celebracdes politicas). Utilizando um calendério
medieval, expliquei como o ciclo agricola e as festividades religiosas influenciavam o
ritmo de vida na Europa feudal. Os alunos ficaram fascinados ao perceberem que o tempo
era vivido de maneira mais ciclica e que o avango pessoal dentro da hierarquia feudal (por
exemplo, através da aquisi¢ao de terras ou titulos) estava relacionado a manutencao da
ordem social, em vez de uma nog¢ao de desenvolvimento continuo.

Para reforgar o conceito de descentralizagdo e fragmentacao politica, os alunos
realizaram uma atividade de mapeamento, onde recriaram a Europa feudal em grupos,
dividindo o territdrio em diferentes feudos e representando graficamente as relagdes entre
senhores e vassalos. Cada grupo discutiu como os feudos interagiam entre si, com
destaque para a importancia de aliangas e lealdades. Esta atividade pratica gerou grande
envolvimento dos alunos, que aplicaram os conceitos de espacgo e poder aprendidos ao
longo da aula.

Esta aula demonstrou-se particularmente eficaz na constru¢do de uma percegao
espacio-temporal mais apurada por parte dos alunos. Através do estudo do feudalismo,
consegui introduzir conceitos-chave de organizagdo politica e territorial, assim como a
mentalidade medieval em termos de tempo e espaco. O uso de mapas e atividades praticas
foi essencial para garantir que os alunos internalizassem esses conceitos e conseguissem
aplicar a teoria de maneira visual e colaborativa.

Além disso, os alunos mostraram uma compreensao clara das relagdes de poder
feudal e como estas moldaram a organizagdo social e politica da Europa medieval. A
reflex@o sobre os valores culturais e as diferencas na perce¢dao do tempo permitiu que os
alunos expandissem seu entendimento da Idade Média, movendo-se além de uma visdo

simplista para uma analise mais rica e detalhada do periodo.

2.5.Era das Descobertas e Expansdao Maritima.
As viagens de exploragdo maritima levaram os europeus a descobrir novos

continentes, como as Américas, ¢ a estabelecer rotas comerciais com Africa, Asia e além.
Isso expandiu significativamente o conhecimento geografico europeu, transformando a

visdo do mundo de uma perspetiva predominantemente local para uma global.
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A necessidade de navegar em novas rotas maritimas impulsionou avangos
significativos na cartografia e na representacdo do espaco. Mapas mais precisos foram
produzidos, refletindo a expansao das fronteiras conhecidas e a integra¢ao de novas terras

nos mapas europeus.

A Era das Descobertas estimulou uma visdo de progresso e desenvolvimento, a
medida que novas terras, recursos e culturas eram descobertas e exploradas. Isso
contrastava com a visao mais estatica do tempo durante a Idade Média, impulsionando

ideias de avan¢o humano e cientifico.

O contato com novos povos e culturas levou a uma maior interagao e intercambio
cultural, desafiando as visodes tradicionais e estimulando o pensamento critico ¢ a reflexao

sobre identidade e diversidade.

A aula comegou com uma introducdo as motivacdes por tras das grandes
exploragdes maritimas, destacando os interesses comerciais, a busca por novas rotas e a
expansao territorial. Utilizando um mapa-mundi da época medieval e outro mais recente
(p6s-Descobertas), os alunos visualizaram a diferenga entre a visdo europeia do mundo
antes e depois das viagens de exploragdo. Esta atividade inicial gerou um debate
interessante, com os alunos discutindo o quanto o conhecimento do mundo era limitado

€ como as novas terras descobertas alteraram essa visao.

Passamos a discutir como a necessidade de navegar por mares desconhecidos
impulsionou inovagdes em instrumentos de navegacao e na cartografia. Expliquei o uso
de ferramentas como o astrolabio e a bussola, essenciais para os exploradores, e apresentei
mapas que ilustravam as rotas tragadas pelos navegadores. Os alunos ficaram fascinados
ao ver como a precisdo dos mapas aumentou 2 medida que novas terras e rotas comerciais
eram exploradas e registadas. Discutimos como esses avangos ndo so refletiam o
progresso tecnologico, mas também expandiam as fronteiras do conhecimento europeu

sobre o mundo.

Utilizando um mapa que comparava as fronteiras geograficas conhecidas antes e
depois das Descobertas, mostrei como o espago europeu foi ampliado para além do
continente, integrando novas regides como a América, as costas africanas e partes da Asia.
Nesta parte da aula, os alunos perceberam como as exploragdes nao s6 redefiniram o
espaco europeu, mas também criaram uma rede global de comércio e interagdes. A

comparacao visual entre o "antes" e o "depois" do mundo europeu foi particularmente
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impactante, ¢ os alunos participaram ativamente ao questionarem como 0s europeus

reagiram ao contato com novas culturas e paisagens.

O conceito de progresso e desenvolvimento também foi explorado durante a aula,
contrastando com a visdo medieval mais estatica de tempo. Discutimos como a Era das
Descobertas impulsionou o avangco humano e cientifico, tanto através de novas
tecnologias nauticas como da exploracao de terras desconhecidas. Os alunos conseguiram
perceber que, diferentemente da Idade Média, onde o foco estava na preservagdo da
ordem, o Renascimento e as grandes navegagdes trouxeram uma nova no¢ao de avango e
mudanga continua. Foi introduzida a ideia de que os europeus passaram a ver o tempo
como um espago de oportunidades e descobertas, moldando uma mentalidade de

progresso.

A ultima parte da aula concentrou-se no contato entre os europeus € 0S povos
indigenas das novas terras, abordando as trocas culturais que ocorreram, assim como o0s
impactos positivos e negativos dessas interagdes. Através de relatos historicos, os alunos
foram incentivados a refletir sobre a diversidade cultural e as tensdes que surgiram desse
contato. Houve uma discussdo rica sobre como essas trocas ndo sd enriqueceram as
culturas europeias (através da introdu¢ao de novos produtos, ideias e praticas), mas
também levaram a conflitos e a colonizagdo. Os alunos demonstraram grande interesse

em discutir os impactos dessas interagdes na identidade europeia e global.

A resposta dos alunos a aula foi positiva. Desde o inicio, o contraste entre a visdo
medieval limitada do mundo e a vasta expansdo geografica promovida pelas viagens de
descoberta chamou a atencdo. Os mapas e ilustracdes visuais desempenharam um papel
importante em envolver os alunos, que participaram ativamente ao identificar as novas

rotas e continentes incorporados a visdo europeia.

Os avancgos na navegagao, especialmente o uso de ferramentas como o astroldbio
e a bussola, despertaram a curiosidade dos alunos, que fizeram perguntas sobre como
esses instrumentos funcionavam e permitiam que os navegadores viajassem por mares
desconhecidos. A explicagdo clara sobre como o desenvolvimento da cartografia refletiu
a expansao do conhecimento gerou grande entusiasmo, com os alunos comentando como
a Europa deixou de ser um espaco fechado para se abrir a um mundo mais amplo e

globalizado.
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O debate sobre intercambio cultural também foi muito produtivo. Muitos alunos
questionaram a dualidade entre as contribui¢des das descobertas (como o enriquecimento
cultural e cientifico) e os efeitos negativos do colonialismo. Eles demonstraram
pensamento critico ao analisar como esses encontros moldaram nao apenas a historia
europeia, mas também a historia global, destacando a importancia de estudar essas
interagcdes com uma visdo equilibrada e critica.

A aula foi altamente bem-sucedida em ampliar a perce¢do dos alunos sobre o
impacto da Era das Descobertas na transformagao da visao espacio-temporal da Europa.
A introducdo de mapas e materiais visuais foi fundamental para envolver os alunos e
ajuda-los a perceber as mudancas geograficas e culturais trazidas pelas viagens maritimas.
A utilizagdo de atividades visuais permitiu que eles internalizassem o conceito de
expansao territorial € o desenvolvimento de uma nova mentalidade europeia mais voltada
ao progresso e a descoberta.

O debate sobre o intercambio cultural foi um ponto forte da aula, pois ajudou a
construir uma compreensao mais complexa e critica sobre os impactos das exploragdes.
Os alunos demonstraram uma boa capacidade de refletir sobre as implicacdes dessas

interagoes ¢ como elas moldaram o mundo moderno.

2.6.Absolutismo e [luminismo.
O Absolutismo foi caracterizado pelo poder centralizado dos monarcas, que

buscavam consolidar o controle sobre seus territorios. Isso levou a formacgao de estados
nacionais mais coesos e centralizados, com fronteiras mais definidas € uma administra¢ao
mais eficiente. A organizacao territorial tornou-se mais uniforme e formalizada, refletindo
uma visao de poder e autoridade concentrados.

Sob o Absolutismo, o tempo era frequentemente visto como linear, progressivo e
sob o controle do monarca. Isso contrastava com as visdes ciclicas do tempo na Idade
Média, refletindo uma ideia de progresso e desenvolvimento continuo incentivado pelo
governo centralizado.

O Iluminismo promoveu a disseminagdo do conhecimento cientifico, racional e
critico. Isso levou a um aumento no interesse pela geografia, exploragdo e compreensao
do mundo fisico. Mapas mais precisos foram produzidos, explorando territorios distantes
e promovendo uma visdo mais precisa e informada do espago global.

Este movimento, também questionou as tradi¢des e instituicdes estabelecidas,

promovendo ideias de progresso humano através da razdo, ciéncia e educagdo. O tempo
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era visto como uma oportunidade para avangar o conhecimento e melhorar a sociedade,
através de reformas politicas, sociais e econdmicas.

No inicio da aula fez-se uma breve contextualizagdo histérica sobre o surgimento do
Absolutismo na Europa, abordando monarcas como Luis XIV na Franca. A docente
explicou como esses reis centralizaram o poder, consolidando o controlo sobre seus
territorios e estabelecendo fronteiras mais definidas e uma administracdo eficiente. Com
o uso de mapas da época, os alunos puderam observar a formacao de estados nacionais
coesos e as novas divisdes territoriais.

Para ilustrar essa centraliza¢do, comparei a descentralizacao feudal da Idade Média
com a organizagdo territorial sob o Absolutismo. Os alunos participaram ativamente,
destacando a mudanga de uma estrutura hierarquica dispersa para uma concentragdo de
poder nas maos do monarca.

Em seguida, a docente explorou como o tempo, sob o Absolutismo, comegou a ser
visto de forma linear e progressiva, refletindo a ideia de desenvolvimento continuo e
controle por parte do monarca. Contrastei essa visdo com a conce¢do medieval, em que o
tempo era frequentemente ciclico e relacionado aos ritmos naturais. Os alunos
demonstraram grande interesse ao discutir essa transicdo de uma visdo "natural" do tempo
para uma mais "politizada", centralizada no poder do rei.

Neste momento, discutimos o famoso lema de Luis XIV, "O Estado sou eu" (L Etat
c¢’est moi), que serviu para mostrar como os monarcas absolutistas controlavam o espago
e o tempo do seu reino, promovendo uma sensagao de progresso continuo que beneficiava
a centralizacao do poder.

Foi introduzido, entdo, o Iluminismo como um movimento de oposi¢do ao
Absolutismo, centrado na razao, ciéncia e critica as tradi¢des estabelecidas. Mostrei como
o [luminismo promoveu um grande avango na compreensao do espaco global, através da
exploracdo, ciéncia e cartografia. Os alunos puderam observar a precisdo crescente dos
mapas dessa €poca e como a visao do mundo se expandiu devido as exploragdes
cientificas e viagens.

A discussdo gerou grande entusiasmo, especialmente quando relacionamos a evolucao
da cartografia com o desejo iluminista de melhor compreender o mundo fisico e
racionaliza-lo. Alguns alunos levantaram questdes interessantes sobre como essa nova
percecdo do espago também contribuiu para a expansdo colonial e a exploracao de

territorios distantes.
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Explicamos como o Iluminismo trouxe uma nova visao de tempo, ligado ao progresso
e a melhoria continua da sociedade através da educagao e do conhecimento. Compardmos
essa ideia com a nog¢do mais estatica do Absolutismo, destacando como os pensadores
iluministas como Voltaire ¢ Rousseau viam o tempo como uma oportunidade para
reformar a sociedade, promover a igualdade e expandir os horizontes do conhecimento.

Os alunos participaram ativamente em discussdes sobre como a educagao, a ciéncia e
0 pensamento critico comecgaram a questionar a autoridade dos monarcas absolutistas,
transformando a no¢ao de progresso numa missao coletiva para o avanco da humanidade.

A parte pratica da aula envolveu os alunos na criagado de um "Mapa do Progresso",
onde eles precisavam de identificar e destacar momentos chave que marcaram a expansao
do conhecimento geografico e cientifico durante o Iluminismo, e comparar com a
organizagao dos estados absolutistas. Cada grupo discutiu a relagdo entre o conhecimento
e o0 poder, e como a percecao de espaco e tempo mudou com as novas descobertas e
inovagoes.

Os alunos ficaram bastante engajados nesta atividade, especialmente ao conectarem
as ideias de poder e conhecimento com a mudanca na forma de visualizar o mundo. A
atividade promoveu um grande envolvimento, com os alunos discutindo como o
conhecimento cientifico expandiu a perce¢do europeia do espago global e desafiou o
poder absoluto dos monarcas.

Aresposta dos alunos foi positiva. Desde o inicio, houve grande interesse em entender
como o Absolutismo consolidou o poder e reorganizou os territorios europeus. O uso de
mapas historicos facilitou a compreensao visual da transicao entre a descentralizacao
feudal e a centralizagdo do poder, € os alunos demonstraram curiosidade em discutir como
a nova organizacao territorial impactou a percecao de espago na Europa.

O conceito de tempo linear no Absolutismo, comparado a visdo ciclica medieval,
gerou debates interessantes. Os alunos participaram ativamente, conectando essa nogao
de tempo ao controle do monarca sobre o desenvolvimento do seu reino. As comparagoes
com o [luminismo, que via o tempo como uma oportunidade de progresso continuo,
incentivaram uma reflexdo critica sobre as diferencas entre as duas épocas.

A introducdo do Iluminismo como movimento reformista e disseminador de
conhecimento provocou grande entusiasmo. A ligagdo entre ciéncia, exploragdo e a
expansao do espaco conhecido pelos europeus despertou muitas questoes, € os alunos
ficaram especialmente interessados em como o conhecimento racional foi utilizado para

desafiar o poder centralizado. A atividade pratica também foi um sucesso, com os grupos
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mostrando grande criatividade e habilidade em conectar a expansdo do conhecimento
com a evolugdo da percecdo espacio-temporal.

A aula alcangou plenamente os objetivos de desenvolver a percecao espacio-temporal
dos alunos no contexto do Absolutismo e Iluminismo. As comparagdes entre a
centralizagdo territorial sob os monarcas absolutistas e a expansdo global do
conhecimento iluminista forneceram uma base solida para entender como o espago e o
tempo eram concebidos de maneira distinta em cada periodo.

Os alunos mostraram grande capacidade de raciocinio critico ao discutir o papel do
conhecimento na transformagdo da visdo europeia sobre o mundo, e a atividade pratica

contribuiu significativamente para a internalizacdo desses conceitos.
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Capitulo V- Andlise dos Inquéritos
Este capitulo apresenta a analise dos inquéritos realizados ao longo do estudo,

com o intuito de explorar os efeitos das atividades e aulas tematicas introduzidas. A
analise esta organizada em duas fases distintas: a primeira fase refere-se ao levantamento
inicial, realizado antes da implementag¢do das atividades e aulas tematicas. Nesta fase,
captam-se percecoes e conhecimentos prévios dos participantes, fornecendo uma linha de
base para a investiga¢do. A segunda fase, conduzida ap6s a aplicacdao das atividades e

aulas temadticas, permite avaliar as mudangas e impactos resultantes dessa intervengao.

No final deste capitulo, comparamos e discutimos os resultados de ambas as fases,

a fim de identificar progressos, transformacdes e implicagdes no contexto estudado.

1. Primeira fase dos inquéritos
A amostra de 38 inquiridos conforme se pode verificar na figura 1 mostra que

metade (50%, n=19) dos participantes t€ém 12 anos. Ja4 os adolescentes de 13 anos
representam 31,6% (n=12), enquanto apenas 10,5% (n=4) t€ém 14 anos e 7,9% (n=3) tém

15 anos. Esse dado indica uma predominancia de participantes com 12 ou 13 anos.

Idade

38 respostas

® 12
® 13
14

@ 15

Figura 1- Idades dos inquiridos.
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Dos 38 respondentes, 52,6% (n=20) sd@o do sexo masculino, enquanto 47,4%
(n=18) sdo do sexo feminino, de acordo com a figura 2. A distribui¢do entre os sexos ¢

relativamente equilibrada, com ligeira predominancia masculina.

Sexo
38 respostas

@® Feminino
@® Masculino

Figura 2-Sexo dos inquiridos.

O 7° ano ¢ ligeiramente mais representado com 52,6% (n=20), enquanto 47,4%
(n=18) estdo no 8° ano, conforme a figura 3. Existe, portanto, um equilibrio entre os anos

de escolaridade dos inquiridos.

Ano de escolaridade
38 respostas

® 7°ano
® s8°ano

Figura 3- Ano de Escolaridade.
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Mais da metade dos inquiridos, 50% (n=19), avaliam sua compreensdo como
"Boa", e 36,8% (n=14) indicam uma compreensao "Regular", como consta na figura 4.
As opcdes "Excelente" e "Limitada" foram selecionadas por 5,3% (n=2) cada, enquanto
"Minima" recebeu apenas 2,6% (n=1), o que indica uma avaliacdo predominantemente

positiva.

@ Excelente

® Boa
@ Regular

@ Limitada
e | @ Minima

Figura 4- Compreensdo Geral da Histdria Europeia.

A prestagdo foi considerada "Regular" por 44,7% (n=17) dos inquiridos, seguida
de "Boa" com 31,6% (n=12). 13,2% (n=5) avaliaram sua capacidade como "Limitada" e
10,5% (n=4) como "Excelente", como indica a figura 5. Nao houve resposta para a opg¢ao

"Minima", o que reflete uma maioria moderada na auto percegao.

@ Excelente
@® Boa

@ Regular
@ Limitada
@ Minima

Figura 5- Localizagdo dos Paises Europeus.
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92,1% (n=35) dos participantes conseguiram localizar corretamente todos os
cinco paises no mapa, de acordo com a figura 6, enquanto apenas 5,3% (n=2) ndo
acertaram nenhum e 2,6% (n=1) acertaram apenas um pais, indicando alto indice de

precisao.

@® Acertou 1
@ Acertou 2

Acertou 3
@ Acertou 4
@ Acertou 5
@® Acertou 0

Figura 6- Localizagdo Aproximada dos Paises.

Metade dos inquiridos (50%, n=19) conseguiu nomear corretamente trés eventos
historicos, de acordo com a figura 7. A opc¢ao "Nao sei" foi selecionada por 31,6% (n=12),
e 13,2% (n=5) acertaram um evento, enquanto apenas 5,3% (n=2) acertaram dois eventos.

Observa-se uma distribui¢ao com significativa variagdo no dominio histdrico.

@ Acertou 1

@ Acertou 2
Acertou 3

@ Nao sei

Figura 7- Eventos Histdricos Associados a Europa.
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47,4% (n=18) dos inquiridos consideram o ensino "Eficaz", enquanto 42,1%
(n=16) avaliaram como "Neutra" ¢ 7,9% (n=3) como "Muito eficaz", como consta na
figura 8. Apenas 2,6% (n=1) consideraram "Ineficaz", indicando, em geral, uma perce¢ao

positiva.

@ Muito eficaz
@ Eficaz

@ Neutra

@ Ineficaz

@ Muito ineficaz

Y

Figura 8- Avaliagdo do Ensino da Histdria Europeia.

89,5% (n=34) dos participantes consideram o conhecimento da histéria europeia
relevante, enquanto 10,5% (n=4) discordam, sugerindo que a maioria vé conexao entre a

historia e os desafios contemporaneos, conforme indicado na figura 9.

® Sim
® Niao

Figura 9- Relevéncia da Historia Europeia para Contextos Atuais.
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84,2% (n=32) acreditam que o ensino deveria abordar mais aspetos especificos da
historia europeia, enquanto 15,8% (n=6) consideram que o foco deveria ser menor, como
se verifica na figura 10. Esse resultado revela um interesse na ampliacdo dos conteudos

historicos.

® Mais
@ Menos

Figura 10- Importdncia de Aspetos Especificos da Historia Europeia.

Dos inquiridos, 55,3% (n=21) utilizam livros e filmes, 42,1% (n=16) recorrem a
documentarios, ¢ 18,4% (n=7) ndo utilizam recursos adicionais, como se verifica na
figura 11. Outras fontes representam 21,1% (n=8). A maior preferéncia esta nos livros e

filmes como fontes de apoio.

Livros 21 (55,3%)
Documentarios 16 (42,1%)
Filmes 21 (55,3%)
Nenhum 7 (18,4%)
Outro 8(21,1%)
0 5 10 15 20 25

Figura 11- Recursos Adicionais Utilizados para Aprendizagem.

86,8% (n=33) dos respondentes identificam a Geografia como relacionada a
historia europeia, enquanto Portugués, Ciéncias, e Musica foram selecionadas em
percentuais menores (7,9%, 5,3% e 5,3%, respetivamente), como consta na figura 12.

Observa-se uma forte conexao percebida com a Geografia.
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Nao
Geografia
Portugués

Inglés
Musica
Ciéncias

Outra

—5 (13,2%)

3 (7,9%)
0 (0%)
0 (0%)

Bl 263%

0 (0%)

0 10 20

Figura 12- Relagdo da Historia Europeia com Outras Disciplinas.

2. Segunda fase dos inquéritos

30

-33 (86,8%)

40

Nesta amostra de 38 inquiridos, observa-se que metade dos participantes (50%,

n=19) tém 12 anos, ¢ 31,6% (n=12) possuem 13 anos. Os adolescentes de 14 anos

representam 10,5% (n=4), enquanto os de 15 anos sdo apenas 7,9% (n=3), como se

verifica na figura 1. Esses dados indicam uma predominancia de alunos mais jovens na

faixa etaria de 12 e 13 anos.

Idade

38 respostas

Figura 1- Idades dos Inquiridos.

® 12
@® 13
o 14
® 15
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Entre os participantes, 52,6% (n=20) sdo do sexo masculino e 47,4% (n=18) do
sexo feminino, percetivel na figura 2. A distribuicdo mostra uma amostra equilibrada em

termos de género, com uma leve predominancia masculina.

@® Feminino
@® Masculino

47,4%

Sexo
38 respostas

Figura 2- Sexo dos Inquiridos.

A maioria dos respondentes, 52,6% (n=20), encontra-se no 7° ano, enquanto
47,4% (n=18) estdo no 8° ano, conforme demonstrado na figura 3. Este equilibrio sugere

que ambos 0s anos estdo bem representados, com uma leve predominancia do 7° ano.

Ano de escolaridade

38 respostas
@® 7°ano
47 4% ® s°ano

Figura 3- Ano de Escolaridade.

A opcao “Boa” foi escolhida por 55,3% (n=21) dos inquiridos, seguido de 23,7%
(n=9) que indicaram “Regular” e 21,1% (n=8) que avaliaram a sua compreensao como
“Excelente”, tal como se verifica na figura 4. Nenhum participante optou por “Limitada”

ou “Minima”, o que indica uma auto perce¢ao predominantemente positiva em relagdo ao

conhecimento histérico.
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@ Excelente
® Boa

@ Regular
® Limitada
@ Minima

Figura 4- Compreensdo Geral da Historia Europeia.

A maioria dos participantes (57,9%, n=22) considera sua capacidade de
localizagdo como “Boa”, 21,1% (n=8) classificaram-na como “Regular” e 18,4% (n=7)
como “Excelente”, conforme ¢ evidente na figura 5. Apenas 2,6% (n=1) indicaram

“Limitada”, revelando uma alta confianca nas suas habilidades geograficas.

@ Excelente
® Boa

@ Regular
@ Limitada
@ Minima

Figura 5- Capacidade de Localizar Paises Europeus.

Ao analisar a localizagdo aproximada dos paises no mapa, 92,1% (n=35) dos
inquiridos acertaram todos os cinco paises, enquanto 5,3% (n=2) acertaram apenas um
pais e 2,6% (n=1) acertaram dois, como se pode verificar na figura 6. Esse resultado

demonstra que a maioria dos alunos possui uma boa nocao geografica da Europa.
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@® Acertou 1
® Acertou 2

Acertou 3
@ Acertou 4
@ Acertou 5

w ® Acertou 0

Figura 6- Localizagdo Aproximada dos Paises.

A questdo aberta sobre eventos histéricos revelou que 55,3% (n=21) dos
inquiridos conseguiram nomear corretamente trés eventos historicos. Outros 42,1%
(n=16) acertaram dois eventos, enquanto apenas 2,6% (n=1) indicaram “Nao sei”, COMo
se pode constatar na figura 7. O resultado sugere um bom dominio dos principais eventos

historicos da Europa por parte dos inquiridos.

@ Acertou 1

@ Acertou 2
Acertou 3

@ Nao sei

Figura 7- Identifica¢do de Eventos Historicos Europeus.

A maioria dos inquiridos (81,6%, n=31) considera 0 ensino da histdria europeia
como “Eficaz”, 10,5% (n=4) como “Neutra” e 7,9% (n=3) como “Muito eficaz”, como se
pode verificar na figura 8. Isso indica uma percecdo predominantemente positiva em

relacdo & abordagem historica nas escolas.
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@ Muito eficaz
@ Eficaz

@ Neutra

® Ineficaz

@ Muito ineficaz

Figura 8- Avaliagdo do Ensino da Histdria Europeia.

Nesta questdo, 100% dos respondentes (n=38) acredita que o conhecimento da
historia europeia, como se pode observar na figura 9, € relevante para compreender 0s
desafios e oportunidades atuais, demonstrando uma visdo unanime sobre a importancia

do estudo historico.

® Sim
® Nao

Figura 9- Relevéncia da Histdria Europeia para os Desafios Atuais.

Todos os inquiridos (100%, n=38) concordam que 0 ensino da historia deveria
abordar mais aspetos especificos da historia europeia, de acordo com a figura 10, o que

evidencia um forte interesse numa educacéo histérica mais detalhada e abrangente.
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® Mais
® Menos

Figura 10- Abordagem de Aspetos Especificos da Histdria Europeia.

Na escolha dos recursos adicionais, 81,6% (n=31) indicaram “Filmes”, 55,3%
(n=21) mencionaram “Livros”, ¢ 39,5% (n=15) optaram por “Documentarios”, cOmo
consta na figura 11. Apenas 2,6% (n=1) ndo utilizam nenhum recurso adicional, enquanto
“Outro” foi citado por 47,4% (n=18), refletindo um interesse diversificado por fontes de

apoio para a aprendizagem historica.

Livros 19 (50%)

Documentarios -15 (39,5%)

Filmes 31 (81,6%)
Nenhum
Outro 18 (47,4%)
0 10 20 30 40

Figura 11- Recursos Adicionais Utilizados para Aprender sobre a Histéria Europeia.

Todos os inquiridos (100%, n=38) apontaram a Geografia como uma disciplina
relacionada a historia europeia. Outros 57,9% (n=22) selecionaram “Ciéncias”, 28,9%
(n=11) indicaram “Outra”, e uma minoria citou “Portugués” (15,8%, n=6) e “Inglés”
(5,3%, n=2), como se pode observar na figura 12. Isso evidencia uma visao
interdisciplinar da historia, especialmente conectada a geografia.
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Nao

Geografia 38 (100%)

Portugués 6 (15,8%)

Inglés

Musica 8 (21,1%)

Ciéncias 22 (57,9%)

Outra 11 (28,9%)

0 10 20 30 40

Figura 12- Relagdo da Historia Europeia com Outras Disciplinas.

Capitulo VI- Discussdo dos Resultados
A analise dos dados obtidos nos questionarios revela uma evolugdo clara na

perce¢do e compreensdo dos alunos em relagdo a dimensdo historica e geografica da
Europa. Inicialmente, muitos participantes demonstraram uma compreensdo limitada,
com respostas predominantemente "regular" ou "boa" para questdes sobre a sua avaliagcdo
geral da Historia Europeia e a capacidade de localizar paises no mapa. Contudo, apos a
implementagdo das intervencdes pedagogicas, verificou-se uma melhoria significativa

nos niveis de compreensao € interagdo com o tema.

Uma interpretagdo central recai sobre o impacto das atividades didaticas na
aprendizagem dos alunos. A introdu¢do de metodologias ativas, como jogos e aulas
tematicas, parece ter desempenhado um papel crucial na internalizacao de conteudos mais
complexos. Por exemplo, a propor¢ao de alunos que identificaram corretamente eventos
historicos europeus aumentou notavelmente, passando de 50% na primeira fase para
55,3% na segunda fase, com uma redu¢do significativa das respostas "Nao sei”. Essa
mudanga sugere que o uso de ferramentas pedagdgicas interativas ndo so facilitou a

aprendizagem, mas também promoveu uma maior confian¢a no conhecimento adquirido.

Outro dado relevante foi a unanimidade dos alunos, na segunda fase, em
reconhecerem a importancia da Historia Europeia para compreender os desafios
contemporaneos. Isso denota um amadurecimento na forma como os alunos relacionam
o conhecimento historico com questdes atuais, um objetivo fundamental do ensino da
Historia. Este resultado também evidencia a eficicia das estratégias que buscaram
estabelecer ligacdes entre o passado e o presente, como as aulas tematicas que abordaram
a integragao europeia e os valores fundadores da Unido Europeia.
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Além disso, a preferéncia por abordar mais aspetos da Histéria Europeia no
curriculo escolar, expressa por 84,2% dos inquiridos na primeira fase e por 100% na
segunda, reforca a necessidade de um ensino mais robusto e centrado neste tema. Esta
evolugdo reflete uma valorizacdo crescente por parte dos alunos, possivelmente

estimulada pelo contato mais proximo com contetudos relacionados ao espago europeu.

Quanto aos recursos utilizados fora do contexto escolar, observa-se uma utilizacao
diversificada de materiais complementares, com destaque para livros, filmes e
documentarios. Este dado aponta para o interesse dos alunos em explorar autonomamente
temas relacionados, um indicador positivo do impacto das intervengdes na promogao de

uma aprendizagem continua.

No que se refere a interdisciplinaridade, a relagdo entre Historia e Geografia foi
amplamente reconhecida pelos inquiridos em ambas as fases, mas na segunda fase foram
apontadas mais conexdes com outras disciplinas, como Ciéncias e Musica. Isso sugere
uma ampliagao da visdo dos alunos sobre o papel da Histéria no entendimento de diversas

areas do saber, consolidando a relevancia de uma abordagem transversal no ensino.

Conclui-se que os dados refletem nao apenas uma melhoria no conhecimento
factual, mas também uma ampliacao da consciéncia critica e da valorizagao da Historia
Europeia entre os alunos. Estas transformagdes refor¢cam a importancia de metodologias
ativas e contextualizadas, bem como a integracao de temas europeus no curriculo escolar,

para promover uma formagao mais completa e cidada.

Capitulo VII- Resultados

A anélise comparativa entre os dados das duas fases dos inquéritos revela uma
evolugdo significativa nas percecdes € no conhecimento dos participantes acerca da
Historia Europeia. Ao longo das duas fases, pode-se observar uma tendéncia geral de
melhoria no entendimento e na valorizacdo do ensino historico, o que reflete, em grande
parte, um progresso tanto cognitivo quanto de atitude por parte dos inquiridos.

Uma das evolugdes mais marcantes foi a percecdo dos participantes sobre o seu
proprio conhecimento. Na primeira fase, uma parcela significativa dos inquiridos avaliava
a sua compreensdo da Histéria Europeia como "Regular" ou "Limitada". No entanto, na
segunda fase, ha um claro deslocamento para avaliagdes mais positivas, com um aumento

notavel nas respostas "Boa" e "Excelente". Esta mudanca pode ser interpretada como um
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reflexo de um maior envolvimento dos estudantes com o contetido, possivelmente
influenciado por uma abordagem pedagégica mais eficaz, ou pela maior exposi¢do a
materiais educacionais relacionados a Europa.

Adicionalmente, a capacidade de localizar geograficamente paises europeus
também melhorou entre as fases. Na primeira fase, a maior parte dos inquiridos sentia-se
apenas moderadamente confiante em sua capacidade de identificar paises no mapa. Ja na
segunda fase, mais de 57% dos participantes avaliavam essa habilidade como "Boa",
indicando que houve um avango concreto em termos de aprendizagem geografica. Este
aspeto ¢ particularmente importante, pois sugere que o ensino de histéria, quando
interligado a outros conhecimentos, como a geografia, pode produzir resultados mais
completos.

Outro ponto crucial foi a evolu¢do no reconhecimento ¢ nomeacgdo de eventos
historicos europeus. Se, na primeira fase, metade dos inquiridos conseguia nomear trés
eventos histdricos associados a Europa, na segunda fase, essa propor¢ao aumentou. Além
disso, o nimero de inquiridos que afirmaram ndo saber indicar eventos diminuiu
substancialmente, o que reforca a ideia de que o conhecimento historico se solidificou
com o tempo e com as intervengdes educativas.

A percecdo sobre a eficicia do ensino de Histéria também sofreu uma
transformagao relevante. Inicialmente, quase metade dos inquiridos considerava o ensino
de Historia como eficaz, mas na segunda fase, essa avaliagcdo cresceu substancialmente,
com 81,6% considerando-o eficaz e uma propor¢ao consideravel afirmando que o ensino
era "Muito eficaz". Esta mudanca sugere que as praticas de ensino podem ter sido
ajustadas ou melhoradas, gerando um impacto positivo nos estudantes.

Quanto a relevancia do conhecimento historico para a compreensao dos desafios
contemporaneos, ¢ particularmente interessante notar que, na segunda fase, 100% dos
inquiridos acreditavam na importancia da Historia Europeia para a compreensao dos
problemas e oportunidades atuais. Isso indica ndo apenas um maior envolvimento dos
estudantes com o tema, mas também uma consciencializagdo crescente sobre o papel que
o conhecimento histérico desempenha na analise critica do presente.

Em termos gerais, as evolucdes observadas entre as duas fases do inquérito
demonstram que os participantes ndo apenas ampliaram o seu conhecimento sobre a
Historia Europeia, mas também passaram a valorizar mais esse conhecimento,
percebendo-o como fundamental para o entendimento do mundo contemporaneo. A

consisténcia entre as fases em aspetos como a distribuicdo etaria e de género reforca a
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credibilidade dos resultados, sugerindo que as mudangas observadas foram, de facto,
resultado de uma evolugao no conhecimento e na percecao dos inquiridos.

Sobre as atividades e aulas tematicas desenvolvidas no diario de bordo, constatou-
se a relevancia das metodologias interativas e ludicas, como ferramentas que promovem
uma compreensao espacio-temporal e cultural mais rica entre os alunos. As atividades
propostas, como a "Associacdo de Imagens", "Jogo da Gléria", "Associagdo de Bandeiras
e Capitais" e exploragdes mitoldgicas, entre outras, corroboram os principios defendidos
por autores como Souza (2015), que enfatizam a importancia da aprendizagem ativa e da
construcao do conhecimento através da interagao social e cultural.

As abordagens praticas, inspiradas em metodologias de observacdo e registos
diretos, criaram um ambiente de aprendizagem que incentiva a autonomia, o pensamento
critico e a apreciacao da diversidade cultural. Segundo Rogoff (2003), a observacgao direta
permite que se revelem padrdes culturais no desenvolvimento humano, o que foi
claramente observado no interesse dos alunos pela interagdo com mapas fisicos, jogos ¢
discussdes em grupo. Essas estratégias pedagogicas alinham-se com as aprendizagens
essenciais descritas para o ensino da Historia, como a compreensao do espago e do tempo
europeu e a empatia histérica, como destaca Souza (2015), ao evidenciar o papel da
subjetividade e das experiéncias adquiridas na constru¢do do conhecimento.

Este estudo evidenciou, portanto, que a integracdo de ferramentas didaticas
interativas e da reflexdo critica proporcionou aos alunos uma visdo ampliada e mais
conectada das realidades historicas e culturais da Europa. O uso do diario de bordo como
método ndo apenas documentou, mas também potencializou o processo de aprendizagem,
oferecendo uma base para uma pratica pedagogica que valoriza a interdisciplinaridade e
a formacao de uma cidadania europeia consciente e integrada, promovendo o respeito e a
apreciagdo da diversidade.

Portanto, conclui-se que o processo de ensino-aprendizagem foi eficaz ao longo
do tempo, gerando uma evolucao positiva na formacgao historica dos participantes. Essa
evolucdo pode ser atribuida tanto a uma maior qualidade do ensino quanto ao interesse
crescente dos alunos em compreender o passado europeu, o que certamente contribui para
uma visdo mais critica e informada sobre os desafios globais e locais atuais. Esses dados
podem servir de base para futuras melhorias no curriculo escolar e para a implementagao
de estratégias que promovam ainda mais o interesse dos estudantes pela historia,

estabelecendo conexdes com outras areas de conhecimento, como a geografia e as
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ciéncias sociais, além de incentivar o uso de recursos adicionais como livros,

documentarios e filmes.

Conclusao

A conclusdo deste relatdrio com base no estudo realizado evidencia a importancia
da integracdo da Historia Europeia no curriculo escolar do ensino Basico e Secundario.
Ao longo das atividades pedagogicas desenvolvidas, ficou claro que o ensino de Historia
vai além da mera transmissao de informagdes sobre eventos e datas. Ele desempenha um
papel crucial no desenvolvimento de uma consciéncia critica nos alunos sobre o espago
europeu, os seus valores, diversidade cultural e dindmica geopolitica.

No contexto europeu, o estagio evidenciou a relevancia de abordar os valores e as
instituicdes da Unido Europeia no ensino da Historia, contribuindo para a construcdo de
uma consciéncia cidada nos estudantes. Refletindo sobre este aspeto, compreendi que ¢
fundamental que o ensino ultrapasse a mera transmissao de conteudos factuais, assumindo
um papel mais dinamico na formagao de cidadaos informados, tolerantes ¢ capazes de
dialogar com a diversidade cultural.

A pesquisa revelou que os alunos inicialmente apresentavam uma compreensao
limitada sobre os paises e eventos historicos da Europa. Contudo, com trabalho
desenvolvido pela professora estagidria e com o progresso dos alunos nas atividades
propostas o progresso das atividades propostas, observou-se uma evolugdo significativa
tanto no conhecimento geografico quanto no entendimento histérico. O uso de
ferramentas didaticas interativas, como a associacdo de imagens € jogos tematicos,
mostrou-se eficaz no estimulo a aprendizagem ativa, aumentando o interesse e a
motivacao dos estudantes. Além disso, essas atividades promoveram a cooperagdo entre
os alunos, o desenvolvimento do pensamento critico € a resolugdo de problemas,
competéncias essenciais no contexto educacional contemporaneo.

A andlise dos questionarios aplicados antes e depois das atividades demonstrou
uma melhoria notavel na capacidade dos alunos de localizar paises europeus e reconhecer
eventos historicos importantes. Essa evolucdo evidencia o impacto positivo da
metodologia utilizada, que priorizou uma abordagem prética e colaborativa, facilitando a
assimila¢do do conteudo de maneira significativa e duradoura.

Outro ponto relevante foi a unanimidade entre os alunos quanto a relevancia do

conhecimento historico para a compreensdao dos desafios e oportunidades atuais. Essa
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consciéncia historica ¢ vital para a formacao de cidaddaos mais informados e preparados
para atuarem de forma consciente no cendario europeu e global. A integragdo de contetidos
historicos com outras disciplinas, como Geografia e Ciéncias, reforcou uma visao mais
abrangente do ensino, ampliando a compreensao dos alunos sobre como diferentes areas
do conhecimento se interligam.

Os resultados deste estudo revelam varios pontos fortes nas praticas pedagogicas
adotadas. Em primeiro lugar, a metodologia interativa foi um elemento essencial para o
sucesso das atividades; a utilizagdo de ferramentas didaticas como jogos e atividades
praticas demonstrou ser altamente eficaz na motivagdo e participacdo dos alunos,
facilitando a aprendizagem. Em segundo lugar, a promogao da cooperacao e do trabalho
em equipa foi evidente, criando um ambiente colaborativo que ¢ fundamental para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais. Além disso, os alunos mostraram
uma evolucao notavel na sua capacidade de analise critica dos eventos historicos e da
atualidade europeia, destacando-se assim a importincia de se cultivar essa
consciencializacdo critica no contexto escolar.

Apesar dos pontos positivos, o estudo também identificou algumas dificuldades.
Primeiramente, muitos alunos apresentavam um conhecimento superficial sobre a Europa
antes das atividades, o que exigiu um esfor¢o extra para desenvolver uma base sélida.
Observou-se uma desigualdade na participacao dos alunos; enquanto alguns se mostraram
mais participativos, outros foram menos empenhados, o que criou desafios para garantir
a inclusao de todos nas atividades. Por fim, a necessidade de mais recursos e ferramentas
interativas foi uma limitacdo, pois a disponibilidade de materiais didaticos poderia ter
potencializado ainda mais a experiéncia de aprendizagem.

Com base nas observagdes feitas, varias pistas para futuras investigacoes
emergem. Uma area que merece exploragdo ¢ o impacto da incorporagdo de tecnologias
digitais no ensino da Historia Europeia, podendo enriquecer ainda mais as experiéncias
de aprendizagem. Além disso, seria interessante realizar uma comparagao entre diferentes
métodos pedagdgicos para avaliar a eficdcia na assimilacdo de contetidos histéricos em
diversos contextos escolares. Por ultimo, um estudo longitudinal poderia ser 1til para
compreender como o conhecimento histérico adquirido impacta a formagao de cidadaos
ao longo da vida escolar e na vida adulta.

Este relatorio representa ndo apenas um marco na formagdo académica e
profissional, mas também uma oportunidade para refletir sobre os desafios e conquistas

vivenciados ao longo do estdgio pedagdgico. Realizado numa escola da Ilha de Sao
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Miguel, o estagio possibilitou um contacto direto com a realidade do ensino e
proporcionou uma vivéncia pratica rica e transformadora. A integra¢do no Clube Europeu
revelou-se particularmente valiosa, permitindo-me explorar, de forma aprofundada, as
possibilidades de articulagdo entre o ensino de Histéria e a promog¢do da cidadania
europeia.

Além disso, a experiéncia no Clube Europeu permitiu-me desenvolver
competéncias cruciais para a pratica docente, como a gestdo de projetos, o trabalho
colaborativo e a capacidade de adaptar estratégias de ensino as necessidades e interesses
especificos dos alunos. Essas aprendizagens consolidaram a minha confianga na
importancia de uma educagdo que valorize a interculturalidade e prepare os jovens para
os desafios de um mundo globalizado.

A nivel pessoal, esta experiéncia revelou-se profundamente enriquecedora,
refor¢ando a minha vocagao para o ensino € 0 meu compromisso em contribuir para uma
educacdo de qualidade. Aprendi que ser docente implica muito mais do que transmitir
conhecimento; exige a capacidade de inspirar, de motivar e de atuar como um facilitador
na constru¢do do saber. No contexto europeu, essa responsabilidade torna-se ainda mais
significativa, pois envolve a preparacdo de alunos para compreenderem a complexidade
e a interdependéncia do mundo em que vivem.

O estudo realizado demonstrou que a implementacdo de praticas pedagdgicas
inovadoras, que envolvem os alunos de maneira ativa e colaborativa, tem um efeito
positivo no desenvolvimento do conhecimento histérico e geografico. Além disso, o
ensino da Historia Europeia no contexto escolar contribui para a formacao de uma
identidade europeia compartilhada, fundamentada no respeito a diversidade cultural e no
reconhecimento da importancia histdorica do continente. Esta perspetiva ressoa com as
reflexdes da escritora acoriana Natélia Correia (1992) na sua obra "Descobri Que Era
Europeia", onde destaca a relevancia da construcdo de uma identidade europeia rica e
plural, capaz de integrar as diversas culturas e historias que compdem o continente. Este
trabalho reforga, assim, a importancia de continuar a investir em metodologias que
incentivem a participagdo ativa dos alunos, preparando-os ndo apenas para desafios
académicos, mas também para o exercicio da cidadania num mundo cada vez mais
globalizado.

Podemos concluir que atingimos os principais objetivos propostos no inicio do

estagio:
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1. Ficamos a conhecer o contexto escolar e os alunos das turmas do 3.° Ciclo do
Ensino Basico e do Ensino Secundario;

2. Refletimos sobre a importancia do ensino da Historia para o conhecimento das
diferentes realidades espacio temporais;

3. Encorajamos os alunos a realizar comparagdes entre diferentes periodos e
regides da Europa, destacando semelhancas e diferengas em termos de desenvolvimento
politico, social e cultural;

4. Proporcionamos um processo educativo em Histdria que destaque a importancia
do tempo e do espago europeus na consciencializagao historica;

5. Incentivdmos a empatia histdrica, permitindo que os alunos compreendam as
experiéncias humanas por trds dos eventos, promovendo uma compreensdo mais
profunda das motivagdes e perspetivas das pessoas em diferentes épocas historicas;

6. Concedemos aos alunos um ambiente pedagdgico-pratico que favoreca o
espirito critico dos alunos sobre o percurso da Europa;

7. Integramos as tecnologias e recursos digitais para enriquecer a compreensao
dos alunos, permitindo o acesso a materiais multimédia, arquivos historicos digitais e

simulag0es interativas para contextualizar e visualizar as realidades espacio-temporais.

Por tudo o que foi referido ao longo deste relatorio, considera-se que a consecugao
dos objetivos foi uma realidade que nos incentiva a continuar a valorizar as realidades
espacio temporais da Europa no ensino da Histéria. Este percurso foi marcado por
desafios e superagdes que fortaleceram as minhas competéncias pedagdgicas € me
proporcionaram uma visao mais ampla e integrada sobre o papel do ensino de Histéria na
formacao de cidaddos conscientes e criticos. Levo comigo a certeza de que a educagao
tem o poder de transformar realidades e a convic¢do de que, enquanto docente, posso

fazer parte dessa transformacao.
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