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RESUMO

Iniciou-se o presente estudo assumindo que as criancas sdo capazes de
construir e reconstruir pensamentos e concepgdes que as ajudam a compreender o
mundo. Deste modo, enquanto educadores, e considerando a Educa¢do Ambiental
como uma éarea prioritaria, torna-se importante conhecer as concepcdes e
experiéncias que as criancas possuem acerca do ambiente, de forma a auxilia-las
na compreensdao do mundo e no desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica.

Partindo do pressuposto de que o fantéstico e o imaginario estdo propostos
no quotidiano da crianga, considerou-se importante conhecer as potencialidades
da Literatura Infantil enquanto estratégia de promoc¢do de Educacdo Ambiental.
Com efeito, este estudo procurou analisar em que medida a poesia e 0 conto
infantil poderdo permitir o desenvolvimento de valores e atitudes ecoldgicas e o
conhecimento das tematicas ambientais.

Para a implementacdo desta investigacdo, recorreu-se a um estudo de
caso, utilizando-se uma amostra nao aleatéria, constituida por quatro turmas do 4°
ano de escolaridade do 1° Ciclo do Ensino Basico. A recolha de dados contemplou
um conjunto de actividades, nomeadamente a producdo escrita de um texto, a
realizacdo de jogos e a audicdo de um poema e de um conto. Apds a realizagédo
destas actividades, a excepcdo da producdo escrita, foi aplicado um questionario
aos alunos como método de recolha de dados e, ainda, foram realizadas
entrevistas semi-estruturadas as criancas.

Os resultados obtidos permitem inferir que a Literatura infantil exerce
alguma influéncia nas concepgdes dos alunos, mesmo que tal se verifique apenas
naquele exacto momento. Para além disso, verifica-se que a Educacdo Ambiental
que tem vindo a ser desenvolvida, no contexto social onde se inserem as criancas

do estudo, sobrevaloriza algumas tematicas, em detrimento de outras.



ABSTRACT

We began this study by assuming that children are able to build and
rebuild thoughts and conceptions that help them understand the world. Thus, as
educators, and considering the Environmental Education a priority area, it is
important to understand the conceptions and the experiences that children may
have about the environment, in order to support them in their understanding of the
world and in developing ecological awareness.

Assuming that fantasy and imagination are part of a child’s daily life, we
have considered the potential of Children's Literature as an important strategy to
promote Environmental Education. In fact, this study has attempted to analyze
the extent to which poetry and children’s stories may allow the development of
Ecologic values and attitudes and the knowledge of specific environmental areas.

In order to implement this investigation we used a study case consisting of
a random sample comprising four classes of 4™ graders. The data gathered
contemplates a range of activities, including the production of a written text,
games and the reading of a poem and a short story. After accomplishing these
activities, with the exception of the written text, we applied a questionnaire to the
students, as a method of data collection, and we also conducted a semi-structured
interview to the children.

The results allowed us to infer that Children’s Literature has had some
influence on the conception of the students. Besides this, it appears that the
environmental education, that has been developed in the social context where
these children study, overestimates some specific subject areas to the expense of

others.



AGRADECIMENTOS

Este trabalho espelha um pouco da vida dos que, cruzando-se comigo,
deixam nele as suas marcas, aos quais gostaria de prestar o meu agradecimento.

A minha profunda gratiddo a todas as bruxas benfazejas, que esvoacando
das histérias da vida, tornaram este percurso de investigagdo um trilho de
crescimento, através do seu constante apoio, disponibilidade e partilha de saberes
e afectos.

Assim sendo, 0 meu primeiro agradecimento vai para 0S meus
orientadores, Prof. Doutor Anténio Félix Rodrigues e Prof. Doutora Maria
Madalena Silva, pela orientacdo, apoio técnico e cientifico ao longo do projecto.

Devo também uma palavra de gratiddo a Prof. Doutora Ana Arroz e a Prof.
Doutora Rosalina Gabriel, pela disponibilidade e atengdo com que me auxiliaram,
indicando-me renovados caminhos ao longo da investigacéao.

Estou ainda grata a outros Mestres e suas ideias que me acompanharam ao
longo desta formacdo e me permitiram olhar o mundo noutra perspectiva.

Impossivel seria ndo agradecer aos docentes da escola EB1/JI D. Paulo
José Tavares por terem viabilizado a concretizacdo deste estudo.

Devo mencionar ainda um agradecimento as criangas que integraram este
projecto, acreditando que este trabalho se espelhou num crescimento mutuo.

Um agradecimento especial aos meus colegas, Helena Primo e Tedfilo
Braga pela inteira partilha de sentimentos, angustias, receios e ansiedades, mas
também pelas palavras encorajadoras e pela cumplicidade. Ainda uma palavra de
gratiddo aos colegas que iniciaram este mestrado connosco, contribuindo para o
meu crescimento enquanto pessoa, em especial ao Verissimo Borges que,
infelizmente, j& ndo se encontra connosco, Mas que Sera sempre para mim um
ponto de referéncia pela vida que dedicou ao Ambiente.

Pela amizade, paciéncia e apoio de todos os meus amigos, em especial a
Aura Laranja, Concei¢do Quental, Gustavo Martins, Paula Laranja e Paula
Martins, por terem acompanhado de tdo perto esta minha nova experiéncia, pelos
seus sabios conselhos, companhia e carinho.

Uma palavra especial a Marina Cabral, por ndo me ter deixado desistir

desta investigacdo e que me encorajou a conduzir o meu barco a porto seguro.



Por ultimo, mas ndo menos importante, um agradecimento especial a
melhor familia do mundo por simplesmente estarem sempre presentes e por me
transmitirem forca e animo. Peco desculpa pelo tempo roubado, pela minha falta
de disponibilidade, mas prometo compensar-vos agora com amor.

Especial agradecimento a minha mde, que em todos os momentos da
minha vida me deu a sua béngdo e me ensinou que o sonho comanda a vida e,
ainda, aos meus sobrinhos, que tantas vezes me fizeram rir, quando me apetecia

chorar.



INDICE

INTRODUGCAO. ..., 1

1.EDUCACAO AMBIENTAL E LITERATURA INFANTIL EM SIMBIOSE...3

1.1.Educacdo Ambiental — A busca do equilibrio.............................. 4
1.2. Percorrendo a evolucdo da Educacdo Ambiental.......................... 9
1.3. Ambiente e Natureza — que CONCEPGOES? ......ccvrvererrerrerierierierierieniens 16
1.4. O mundo das criangas e a Literatura Infantil............................ 20
1.5. Literatura Infantil —caminhos................cooooiiiiiiiii, 23
1.6. 0O CONtO B APOBSIA ....uvvinieeie e 28
1.7.Educagdo Ambiental e Literatura Infantil............................ ... 34
2. DISPOSITIVO METODOLOGICO......c.oiiii i, 38
2.1. Definicdo e delimitacdo do objecto de estudo............................ 38
2.2. Fundamentacdo e contextualizacdo do Estudo........................... 39
2.3. Enquadramento metodolOgiCo............coovvviiiiiiiiii 40
2.4, Limitag0es do meEtodo ........c.ooiiiniiiiii 42
2.5. Desenho da investigagao ..........oevuiiuiiiiiiiiiiiiee 43
2.5.1. Caracterizacdo do contexto local ......................o.oeee. 43
2.5.2. Caracterizacao dos participantes ..............oceeeveeennnnnnn. 46
2.5.3. Caracterizacdo dos participantes do estudo piloto ............ 48
2.5.4. A abordagem metodoldgica ...........cooiiiiiiiiiiiiiii, 49
2.5.5. Considerages €tICaS. ....ouuieeeiiie it eiiie e eiieeeeaaas 50
2.6. Técnicas de Producao de dados............cooeiiiiiiiiiii i, 51
2.6.1. Produgao eSCrita ........cccooiiiiiiiiii i, 51
2.6.2. O INQUETILO .euneeieti et 51
2.6.3. Entrevista semi-estruturada ...............oooiiiiiiiinn, 55
2.7. ANALISE DO COIPUS ...vineie e, 58
2.7.1. Poema ANOSSa Terra.......coevuiieiiiiiiiiieie e, 58

2.7.2. Conto Uma Bruxa na Floresta de Pedra ... .....................60
2.8. Faseamento dO €StUAO .....vvvereeeeeee 64

2.9. Técnicas de analise dosS dados ......vneeiiiiii e, 66



3. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS............oooeeeiiiiiiinn... 69

3.1. O ambiente aos 0lhos as Criangas ..............ooeevvieinieineeinneennnn. 69

3.2. Problematicas e respectivas causas € consequéncias ................... 76

3.3. Medidas de preservagao do ambiente propostas pelas criangas....... 81
34.0mundo das [etras .........oouvieiiiiiii i 90

3.5. O Ambiente no mundo das letras ...............coeviiiiiiiiiiiiniiinnn, 99

3.5.1. Responsabilizac¢ao pelos problemas ambientais .............. 99

3.5.2. Participagao ......ooviiiriiiii i e 103

3.5.3. Medidas sugeridas...........ccoviiiiiiiiiiiiiiieea 106

3.5.4. Concepgao de ambiente ...........cccovvviiiniiniennenninn.n. 113

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONIDERACOES FINAIS......... 117
4.1. Do belo ao feio... Da Literatura ao ambiente .......................... 117

4.2. Nos meandros do Deveredo Fazer .................ocooiiiiiiiiiinn 122

4.3. Contributos da Literatura Infantil ........................oc 123

4.4. O papel da Educacdo Ambiental .............cccoeviiiiiiiiiiniinininn, 126
Correlatos metodolOgIiCOS ... .ouiineiii i 129
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. .....couiieie e, 130
ANE X O 137
ANEXO 1 — Pedido de autorizacao aos pais e encarregados de educacgéo........... 1
ANEXO 2 — Pedido de autoriza¢do ao Conselho Executivo........................... 2
ANEXO 3 — Producdo escrita do texto sobre o ambiente.............................. 3
ANEXO 4 — Questionério aplicado ap0s a realizacdo dos jogos...................... 5
ANEXO 5 — Questionério aplicado ap6s a leitura do poema........................... 7
ANEXO 6 — Questionario aplicado apos a leiturado conto.......................... 10
ANEXO 7 — Critérios Especificos de Classificagao do poema ...................... 16
ANEXO 8 — Critérios Especificos de Classificacdo do conto........................ 17
ANEXO 9 — GUIA0 de entreVista. .........veeuieieiiiii e 18



INDICE DE FIGURAS

Figura 1 — Habilitacdes literarias dos Habilitagdes das criancas em estudo ....... 48
Figura 2 - Tlustrag@o do pOoemMa. ..........ovviiireeiiii ittt 58
Figura 3 - Tlustrag@o do CONLO .....vvirint it e, 60
Figura 4 - ConceptualizagBes de ambiente ..., 70
Figura 5 - Exemplo de ambiente poluido................coooiiiiiii 71
Figura 6 - Exemplo de ambiente como natureza idilica .............................. 72
Figura 7 - Exemplo de ambiente como normatividade................c.....coevenen 73
Figura 8 - Exemplo de ambiente como fruicdo ...................cccevvveveveeeeenn. . 74
Figura 9 - Problemas ambientaiS .............ccooiveiiiiiiiiiiiiie e 76
Figura 10 - Consequéncias dos problemas ambientais ...................cceenenene. 79
Figura 11 - Causas dos problemas ambientais .................cccooiiiiiniiinnn. 80
Figura 12 - Medidas de preservacdo do ambiente ...................coooiiiiinn, 82
Figura 13- Alvo das medidas propostas...........cooeviviriirieiniiiiiieenenaen, 85
Figura 14 — Tipo de estratégias Propostas .......ccc.eveeeneeriireniiieeereneeneanannnn. 87
Figura 15- Ambito da aCC0............uuieiiie e 88
Figura 16- Envolvimento das criancas em relacdo as medidas propostas ..........89
Figura 17 - llustracdo da primeira quadra do poema..............ccoeevenennn... 94
Figuras 18 e 19: Ilustragdo da segunda e da quinta quadras do poema ........... 95
Figuras 20 e 21: llustracdo da terceira e da quarta quadras do poema ........... 95
Figuras 22 e 23: Tlustragdo do aeroporto e da cidade.................c.ooooiiiint. 96
Figura 24: Responsaveis pelos problemas ambientais ...............c.coceeveennnn. 99
Figura 25: Tlustracao de uma fabrica de contexto regional.......................... 100

Figura 26: Justificacdes sobre os responsaveis pelos problemas ambientais.......101

Figura 27: Justificagdes das criangas sobre o dever de preservar a Terra ...... 104

Figura 28: Medidas sugeridas pelas criangas para preservar o ambiente .......... 107
Figura 29: Alvo das medidas propostas pelas criangas ............................. 109
Figura 30: Envolvimento dos alunos na aplicagdo das medidas ................... 111

Figura 31: Concepgdes de ambiente.............ovuiiuiiiiiiiiiiiiiiiiiieee 113



INDICE DE QUADROS

Quadro 1- Dispositivo conceptual do estudo ..........coooeeviiriiiiiiiiiiiiiinnan... 39
Quadro 2 - Numero de alunos, nivel de escolaridade e turma ........................ 47
Quadro 3 - Caracterizacdo da amostra, relativamente ao Sexo e Idade .............47
Quadro 4 — Caracterizagdo da escolaridade dos pais.........cccceveviniiniiinennnnnnn. 48

Quadro 5 — Interpretacdo do poema € do conto ...........ccevveiieriiniiiiiininnnn, 93



INTRODUCAO

Com a presente investigacdo pretende-se contribuir para o aprofundamento
do conhecimento sobre o papel da literatura infantil enquanto estratégia promotora
de educacdo ambiental. Desta linha de pesquisa emerge uma dupla questdo:
analisar, por meio dos argumentos dos alunos, se 0 conto e a poesia explorados
favoreceram a compreensdo de conceitos cientificos e atitudes e crencas
ambientais, de forma articulada e, ainda, compreender algumas representacdes de
ambiente interiorizadas pelas criancas.

Como ponto de partida, considerou-se que os desejos e as fantasias
representados na literatura infantil nos poderdo dar uma visdo do nosso mundo
fisico, social e cultural. Assim, a utilizacdo do conto e da poesia, enquanto recurso
metodoldgico, pode constituir uma estratégia pedagogica capaz de permitir a
crianga a compreensdo de conceitos cientificos, a motivacdo para aprender sobre
estes aspectos e, ainda, a sua articulagdo com aspectos sociais e ambientais,
promovendo uma interaccdo reflexiva e critica com o meio. Associada a este
aspecto, a educacdo ambiental € considerada como promotora de cidadania
ambiental, através da qual se pretende modificar atitudes, crencas e
comportamentos, desafiando a populagdo em geral a reconstruir as suas certezas e
a alterar os seus comportamentos. Dai advém a necessidade de se promover a
educacdo ambiental através de experiéncias significativas para a crianca,
utilizando estratégias que lhe permitem agucar o gosto pela aventura que é o
aprender a ser, a conhecer e a estar.

O desejo de construir conhecimento significativo, estando subjacente uma
motivacao pessoal de formacéo, impulsionou a realizacdo deste trabalho, o qual,
por certo, contribuird para uma reconfiguracdo de saberes pessoais que ndo se
assumem como definitivos. Para além disso, pretende-se contribuir com novos
dados sobre os significados pessoais de ambiente, pois SO atraves do
conhecimento das suas representacfes se podera elaborar programas de educagédo
ambiental significativos, atendendo as exigéncias da crianca e do mundo actual.
Neste sentido, saliente-se que as criangas sdo capazes de comunicar as suas
perspectivas e opinides proprias, embora exista alguma dificuldade de o adulto se

descentralizar dos seus referenciais simbolicos, de modo a interpretar as



representagOes das criangas sem uma influéncia adultocéntrica (Arroz, Figueiredo
& Sousa, 2009). Com a consciéncia desta complexidade, contemplou-se um
método de recolha de dados diversificado, de forma a descortinar as
representacdes das criancas o mais fielmente possivel.

O primeiro capitulo aborda a teorizagdo de conceitos como a educacéo
ambiental, incluindo os seus propositos e evolucdo, e a literatura infantil,
nomeadamente 0s aspectos significativos da poesia e do conto e algumas
reflexdes acerca da discussdo que se gera em torno desta literatura
preferencialmente destinada a infancia.

No segundo capitulo, € exposto o quadro metodoldgico, abordando-se a
definicdo e delimitacdo do objecto de estudo, a caracterizacdo da amostra e do
contexto social onde se insere a investigacdo e, ainda, as técnicas de producdo de
dados.

O capitulo seguinte, o terceiro, apresenta a andlise de dados, através da
qual se pode observar as representacfes das criangas acerca do ambiente e suas
problematicas e ainda a influéncia ou ndo da literatura infantil.

Por fim, o quarto capitulo contempla a discussdo dos resultados e ainda
algumas consideracdes finais acerca desta investigacao.
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EDUCACAO AMBIENTAL E
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EM SIMBIOSE



CAPITULO |

1. EDUCACAO AMBIENTAL E LITERATURA INFANTIL
EM SIMBIOSE

Neste capitulo pretende-se enquadrar educacdo ambiental e literatura
infantil, no seio da materializacdo tedrica de diversos autores. A explanacao
destes conceitos permite-nos percorrer um vasto campo, desde a definicdo de
educacdo ambiental, & sua evolucdo, objectivos e contributos actuais, até a
importancia da literatura infantil no desenvolvimento integral e harmonioso da
crianga, onde o imaginario alicerca o conto e a poesia. Se partirmos dos
pressupostos de que qualquer problema ambiental é também um problema social
e de que a vida ndo é mais do que uma teia de relagdes, consciencializamo-nos
da importancia da utilizacdo de varios tipos de discurso na promocao ambiental,
capazes de atender a individualidade de cada ser. O ambiente ja ndo € apenas um
assunto que preocupa os ecologistas ou 0s ambientalistas, mas sim algo que toca
a Humanidade, a qual dever4d estar consciente de que, individual e
colectivamente, todos temos o direito e o dever de contribuir para um
desenvolvimento sustentavel. Nesta perspectiva comunitaria, a literatura infantil
podera revelar-se um precioso auxilio sobre a comunicacdo das questdes
ambientais, pois assume um papel diferente dos discursos pragmaticos ou
tedricos. Deste modo, importa proceder-se a uma maximizacdo das
potencialidades da literatura adequada a criancas, que pode, pelas suas

caracteristicas, apresentar uma perspectiva diferente das tematicas ambientais.

1.1.Educacdo Ambiental — A busca do equilibrio
Um dia, a Terra vai adoecer. Os passaros cairdo do céu, 0s mares
vao escurecer e 0S peixes aparecerdo mortos na correnteza dos rios.
Quando esse dia chegar, os indios perderdo o seu espirito. Mas vao

recupera-lo para ensinar ao homem branco a reveréncia pela sagrada



terra. Ai, entdo, todas as racas vao se unir sob o simbolo do arco-iris para

terminar com a destruicdo. Sera o tempo dos Guerreiros do Arco-1ris.

Nos dias que correm, ndo podemos conceber os problemas ambientais
como independentes uns dos outros, mas sim como elementos que se relacionam
entre si. Esta relagdo permite-nos afirmar a existéncia da actual crise ambiental,
consequéncia do impacto dos varios processos que conduziram a criagdo do
mundo moderno. O desenvolvimento da producdo fabril, o aumento das
transaccdes comerciais, a massificacdo do consumo e a urbanizagdo, em grande
escala, encaminham a sociedade, sobretudo a Ocidental, para a emergéncia de um
sistema de mercado global, responsdvel pela progressiva transformacdo do
ambiente natural.

O conhecimento cientifico e a sua conversdo em tecnologias permitiu ao
homem intervir na dinamica da natureza, modificando-a segundo o0s seus
interesses. Com a revolucdo industrial, a humanidade consciencializa-se de que
as maquinas e a tecnologia podem facilitar o seu quotidiano, pedindo apenas em
troca energia. Esta, cedida pela mdae-natureza, parece infindavel e facil de
conseguir. O homem perde, entdo, a nocao do ser biolégico que é, acreditando
que, ao transformar o meio ambiente, adquire total autoridade sobre a biosfera
(Deléage, 1993; Godinho, 2007). Por conseguinte, a sua ac¢do sobre 0 meio
ambiente comeca a ser catastrofica: utiliza desmesuradamente 0s recursos
naturais, desperdicando-os, e concentra-se nas cidades, abandonando o campo, o
que provoca o despovoamento das zonas rurais (Soromenho-Marques, 2005).
Deparamo-nos, entdo, com uma contradi¢do: «a tecnologia que destroi e a
tecnologia (que o homem) acredita que reconstroi» (Heidegger, 1977, citado por
Terroso, 2007, p. 10). Deste modo, o homem vé-se distinto da natureza,
esquecendo-se de que é parte integrante dela, e que esta devera ser sua aliada e
ndo apenas um recurso. Tal como exemplifica o referido autor, as coisas passam

a ser valiosas em funcgéo dos fins a que se destinam:

! Profecia feita, ha mais de 200 anos, por "Olhos de Fogo", uma velha india Cree, que deu origem
ao nascimento da Greenpeace. In: http://www.greenpeace.org.br/quemsomos/worldwide.php


http://www.greenpeace.org/brasil/quemsomos/

O rio sO é valioso se puder fazer girar as turbinas. As turbinas s sdo
valiosas por gerarem electricidade, etc. Mesmo os homens sé&o absorvidos
por esta perspectiva do mundo (...) o trabalhador numa fabrica s6 é util
na medida da tarefa que executa. Passa a ser uma mera peca de maquina
corporativa. Tornou-se numa reserva em potencialidade. (Heidegger,
1977, citado por Terroso, 2007, p. 10).

Todavia, em meados do séc. XIX, as pessoas comegam a reconhecer que a
utilizacdo desmedida dos recursos pde em risco as reservas naturais do planeta,
sendo a qualidade de vida, pressagiada pelo desenvolvimento industrial, uma
quimera (Soromenho-Marques, 2005). Perante este cenario, urge que o homem
opte por uma alianca global para cuidar da Terra ou por arriscar a diversidade da
vida. Tal como salienta Simmons (2001), é fundamental compreender as
limitacbes e implicagdes dos processos e tecnologias que usamos para
aprendermos sobre o sistema Terra. Esta aprendizagem devera conduzir a um
novo humanismo e reunir trés vertentes, até a data desencontradas: o
desenvolvimento, a identidade cultural e o ambiente que a enquadra (Evangelista,
1987, citado por Coelho, 2005).

E nesta concepcdo de busca de um novo humanismo que podemos
contextualizar a educacdo ambiental, pois dela depende, em parte, o futuro do
homem e de toda a biosfera. Adoptando novas realidades instrutivas, novas
politicas educativas ambientais e uma nova leitura da relagdo homem/ambiente, a
educacdo ambiental tem vindo a ser a esperanca para travar a crescente
deterioracdo do planeta.

A educacdo ambiental, que hoje se rege por principios universais, € um
conceito complexo que suscita uma divergéncia de reflexdes e opinides. Na
literatura que sobre ela reflecte, podemos verificar que se passa de uma visao
minimalista para uma visdo global da inter-relagdo entre sociedade e ambiente.
Constata-se que ndo existe grande consenso em relacdo a data do surgimento da
educacdo ambiental, mas o termo foi empregue nos finais da década de sessenta,
principios dos anos setenta, notando-se uma clara preocupacdo mundial com as
graves condi¢cbes ambientais no mundo. Na verdade, em 1970, surge a
sistematizacdo de um conceito de educacdo ambiental num documento da Uniéo

Internacional para a Conservagdo da Natureza. Neste documento, define-se



educacdo ambiental como um processo de reconhecimento de valores e de
clarificacdo de conceitos, através dos quais o individuo adquire competéncias e
comportamentos que lhe permitem assimilar e apreciar as relacBes de
interdependéncia entre homem, cultura e ambiente biofisico, sendo conduzido a
uma participagdo activa na construcdo da realidade do ambiente (Raposo, 1997).
Actualmente, a definicdo pressupde a constru¢do de um futuro pensado e vivido
numa ldgica de desenvolvimento e equilibrio. Por este motivo, e tal como refere
Godinho (2007), cada vez mais educacdo ambiental é aceite como sinénimo de
educagdo para o desenvolvimento sustentdvel ou de educacdo para a
sustentabilidade.

Neste sentido, Giordan e Souchon (1996) afirmam que o0s principios
orientadores da educacdo ambiental destinam-se a todas as faixas etérias
(generalidade), atingem todas as classes sociais (unanimidade), reconquistam a
anterior relacdo entre o homo faber e o homo sapiens (integralidade),
encaminham-se para o futuro (prospectividade), e procuram viabilizar os valores
sociais que inspiram a cultura do grupo humano (normatividade). Esta proposta
reline consenso em relacdo aos principios e ao conceito de educacdo ambiental,
uma vez que diversos autores focam estes aspectos, mesmo que isoladamente. A
educacdo ambiental é, assim, considerada como um processo que ocorre durante
toda a vida (Palmer & Neal, 1994, citado por Coelho, 2005). Diz respeito a todos
os individuos e sociedades, podendo ser dirigida a grupos especificos por uma
questdo de funcionalidade (Oliveira, 1998, citado por Godinho, 2007). A
educacdo ambiental é interdisciplinar e holistica, na sua natureza e aplicacéo.
Sendo que o ambiente é visto como um todo, incluindo aspectos sociais, politicos,
econdmicos, tecnologicos, morais, estéticos e espirituais, o conhecimento é
primordial na pratica da educacdo ambiental, para que possamos conhecer e
compreender os problemas, nas suas causas e efeitos, e procurar as respectivas
solucBes, partindo de enfoques ecoldgicos, cientificos e tecnoldgicos e
fraccionando as dimensdes sociais, histéricas, politicas, econémicas e culturais
que os determinam (Palmer & Neal, 1994, como citado em Coelho, 2005; Palma e
Oliveira, 2002 como citado em Terroso, 2007).

Na revisdo da literatura, predomina a necessidade da interdependéncia
entre os dominios cognitivo, social e afectivo, sendo imperativo considerar quatro

aspectos essenciais do conhecimento ambiental (Godinho, 2007):



I) asciéncias naturais;

I1) os problemas ambientais em todos os seus angulos;

I11) as possiveis solucdes para estes problemas e estratégias de accao;

IV) as ciéncias sociais, realcando conceitos e principios que nos possibilitam
compreender a interaccdo homem/ambiente.

Os principios da educacdo ambiental, propostos por Giordan e Souchon
(1996), salientam que a educacdo ambiental propde o desenvolvimento e,
concomitantemente, preserva os sistemas de suporte vital do planeta. Verifica-se,
entdo, que, numa Optica futurista, se pretende edificar uma sociedade mais
democréatica e humana, alcancando o equilibrio entre o desenvolvimento do
mundo moderno e o respeito pelos limites biofisicos, usando os recursos de forma
racional e prudente. Acrescente-se ainda que, apesar de existirem diferentes
formas de definir a educacdo ambiental, a normatividade é sempre apresentada
como uma finalidade deste conceito. A educacdo ambiental € um exercicio para a
cidadania, relacionando-se directamente com a construcao ideoldgica das posi¢oes
assumidas pelas dimensbes social, politica, historica, ecoldgica, entre outras
(Coelho, 2005; Godinho, 2007; Terroso, 2007). Com efeito, a ética é o pilar que
sustenta a educacdo ambiental, traduzindo-se num profundo exercicio acerca de
valores que suportam uma acgdo correcta no uso dos recursos. Tal como expde
Novo (1995), educar para 0 ambiente € educar para o0 respeito por aquilo que é
diferente (o animal, a planta, a outra cultura...), operando na realidade local, de
acordo com as necessidades de todos, construindo, assim, um bem-estar comum.
E, entdo, um exercicio para a participacdo comunitéria e ndo individualista.

O presente quadro tedrico remete-nos para a Carta de Belgrado (UNESCO,
1975), através da qual podemos observar que os objectivos e finalidades da
educacdo ambiental preconizados naquela altura se mantém actuais. De acordo
com este documento, a educacdo ambiental institui as seguintes categorias de
objectivos a serem desenvolvidos com os individuos e grupos sociais:

I) Tomada de Consciéncia — sensibilizar para as questdes ambientais,
ajudando a tomar consciéncia do ambiente global e dos problemas a ele inerentes;

I1) Conhecimentos — auxiliar a compreensdo do ambiente na sua totalidade
e a relacdo entre homem e ambiente, bem como despertar para a participacéo

activa e responsavel de cada individuo;



[11) Atitude — ajudar a conquistar sentimentos de interesse pelo ambiente,
valores ecologicos e a predisposi¢do para agir na proteccdo e melhoramento do
mesmo;

IV) Competéncias — ajudar a adquirir e desenvolver competéncias que
possibilitem a resolucdo de problemas do ambiente;

V) Capacidade de Avaliacdo — auxiliar a analise e avaliacdo de programas
e estratégias de educacdo em ambiente, atendendo aos factores econdmicos,
sociais, estéticos e educativos;

V1) Participagdo — promover o sentimento de responsabilidade perante o0s
problemas ambientais facilitando a tomada de medidas para a resolucdo dos
mesmaos.

A delineacdo destes objectivos remete-nos para a estruturacdo integral do
individuo, articulando-se os varios estados de desenvolvimento cognitivo
tornando-se a Educagdo Ambiental num processo (Raposo, 1997) que pressupde:
compreensdo  (conhecimentos),  sensibilizacdo  (consciéncia), aplicacdo
(comportamentos), execucdo (competéncias), participacdo (intervencdo) e
avaliacdo (espirito critico).

Em suma, a educacdo ambiental é um direito e um dever de todos os
cidaddos conscientes da relacdo simbidtica que estabelecem com o meio social e
natural. E necessario ter em atencéo a especificidade dos problemas ambientais,
bem como compreender os determinantes psicolégicos e culturais que
caracterizam os individuos, para que se possa assegurar o éxito dos modelos de
intervencdo ambiental. Numa altura em que se vivencia uma globalizacdo
tecnoldgica e cultural, fomentando-se, desta forma, a seleccdo intra-especifica
pela competicdo do mesmo nicho, urge repensarmos as nossas atitudes e
comportamentos, de modo a construirmos uma “aldeia” global, mais democratica,

justa e futuramente sustentavel.

1.2.Percorrendo a evolugdo da Educacdo Ambiental

A discussdo sobre o termo educacdo ambiental ndo é recente. Pelo
contrério, ao longo do tempo, muitas conferéncias, em diversas partes do mundo,
assinalaram a preocupacdo de alguns individuos com as questdes ambientais.

Deste modo, o conceito de educacdo ambiental modificou-se, dando énfase,



inicialmente, ao dominio biolégico da condicdo humana, passando,
posteriormente, para uma visao integral da inter-relacdo sociedade e natureza.

Entre 1840 e o inicio do séc. XX comecaram a surgir varias organizacoes
ndo governamentais de defesa do ambiente; diversos espagos naturais foram
transformados em parques, com o objectivo de preservar as suas particularidades
paisagisticas, associando-as ao conceito de usufruto, lazer e visitacdo
(Carqueijeiro, 2005). Este cenario envolveu diferentes paises, nomeadamente
Gré-Bretanha, Suica, EUA, Canad, Australia e Espanha. Para Castro (2005), esta
é a primeira fase do que se viria a designar por “ambientalismo”. Portugal, apesar
de tardiamente, também comecou a manifestar preocupacdo em relacdo aos
problemas ambientais, em particular com a conservacdo da natureza e dos seus
recursos. Deste modo, um século depois de terem surgido as organizacfes nao
governamentais de defesa do ambiente nos EUA, em 1948, é criada, em Portugal,
a Liga para a Proteccdo da Natureza, sendo esta a primeira organizagdo nao
governamental portuguesa no dominio do ambiente. Importa salientar que, de
acordo com Soromenho-Marques (2005), o facto de Portugal ter manifestado um
tardio envolvimento nas questdes ambientais se justifica pela tenacidade de
caracteristicas pré-modernas na nossa sociedade: o ruralismo, baixa
competitividade no campo industrial, a incapacidade do Estado na educacdo
publica e o periodo da ditadura. Ndo obstante, em 1957 é constituida a primeira
area protegida portuguesa: a Reserva Ornitoldgica do Mindelo, em Vila do
Conde, e, em 1968, no Ill Plano de Fomento de 1968/73, referem-se
distintamente algumas questdes ambientais.

O periodo entre 1962 e 1973 caracteriza-se pela entusiasta agenda
ambiental internacional e pelo reconhecimento da necessidade de uma politica
internacional de ambiente. Em 1962, Rachel Carson, no seu livro Silent Spring,
alertava para os efeitos negativos da ac¢do humana sobre o ambiente,
nomeadamente no que diz respeito aos pesticidas, e, em 1968, no Reino Unido,
nasce o Conselho para a Educagdo Ambiental, um organismo que coordena,
desde entédo, a actuacdo de grande nimero de organizagdes implicadas em temas
de meio ambiente e educacdo, entre as quais estdo as autoridades locais de
educacdo, organizacOes profissionais, associagdes de professores e voluntarios.
Este Conselho ndo limitou a sua area de interesse ao ambiente natural e rural,

reconhecendo a ligacdo intrinseca e a interdependéncia entre os elementos



naturais, rurais e urbanos do ambiente (Soromenho-Marques, 2005). A par de
todos estes progressos, verifica-se uma estreita ligacdo entre educacdo e
ambiente. Tal como assevera Sureda (1990, citado por Raposo, 1997), os
movimentos naturalistas e 0s movimentos pedagogicos que conduziram a Escola
Nova sdo j& um indicio da preocupacdo com o meio envolvente da escola, sendo
este um instrumento pedagdgico relevante. Para além disso, nos anos 30, o
movimento da Escola Progressiva, propondo uma politica de «aprender
fazendo», é também um reflexo das profundas mudancas que se operam no
pensamento ocidental. A Teoria Geral dos Sistemas, com a visdo inovadora de
considerar o homem como um sistema em permanente interac¢do com 0s outros
subsistemas que o rodeiam, unifica o conceito holistico do ambiente. Nos anos
50, propde-se a metodologia Mesoldgica que preconiza o estudo do meio natural
e social como um conteudo curricular e a sua influéncia na personalidade da
crianga. Com a expansdo das Ciéncias do Ambiente, emergem a Psicologia
Ambiental e a Pedagogia Animal, com o intuito de alterar atitudes e
comportamentos do homem em relacdo ao meio natural.

Contudo, é na década de setenta que o conceito de educacdo ambiental
ganha mais expressdo quando, na primeira Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre
Ambiente, realizada em Estocolmo, em 1972, se promove o0 desenvolvimento de
uma consciéncia ecologica, afirmando-se o direito dos seres humanos a um
ambiente sadio, proclamando-se o dever que esses mesmos seres humanos tém de
o preservar e de o melhorar para as geragcdes futuras. Nesta conferéncia surgiu a
necessidade de definir e promover uma “educagdo ambiental” que abarcasse todo
0 planeta, sendo os cidaddos da Terra responsabilizados pela preservacdo e
melhoria do ambiente. Teve ainda como consequéncia pratica a criacdo, em
varios paises, de Ministérios e de legislagdo sobre o0 Ambiente. Desta conferéncia
resultaram documentos de primordial importancia, como a Declaragédo do
Ambiente, as 109 Recomendacbes do Plano de Acgdo para o Ambiente e o
Programa das NacOes Unidas para o Ambiente (PNUA). A participagdo
portuguesa nesta conferéncia consistiu na apresentacdo de um Relatério Nacional
sobre 0 ambiente. Saliente-se que a Declaracdo do Ambiente formulou a base
estratégica de intervencdo institucional no dominio do ambiente — a Educacéao
Ambiental (Principio 19). Assim, considerou-se urgente formar jovens e adultos

no dominio do ambiente, sensibilizando e responsabilizando-os pelo estado do



ambiente. Para além disso, pedia-se aos meios de comunica¢do uma participacao
activa neste processo, transmitindo informacdo de carécter educativo sobre a
proteccdo e melhoria do meio ambiente (Unesco, 1972). Um dado histérico da
importancia crescente dada ao ambiente refere-se aos Acgores, onde, em 1972, foi
criada a rede regional de &reas protegidas, que incluia a Caldeira (Faial) e a
montanha do Pico, salvaguardando-se o patriménio natural (Carqueijeiro, 2005).

Soromenho-Marques (2005) considera que o periodo de expansdo da
agenda ambiental, iniciado em 1962, cessa em 1972, com a guerra de Yon
Kippur, que culminou na primeira crise petrolifera, e com a apresentagdo ao
Clube de Roma (grupo de trinta individuos de diversos paises, com formagoes
diferentes, que, em 1968, iniciou a discussdo sobre a crise ambiental da
humanidade), do relatério The Limits of Grow que afirma que o avultado
consumo mundial conduziria a humanidade a um limite de crescimento e
provavelmente a um colapso. Na sequéncia das recomendacdes da Conferéncia
de Estocolmo, em 1975, a UNESCO promove, em Belgrado, um Encontro
Internacional em Educacdo Ambiental, sendo criado o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental cujos principios orientadores determinam que a Educacédo
Ambiental deverd atender aos interesses nacionais, respeitando as diferencas
regionais. Esta carta é considerada como um dos marcos da educacdo para o
ambiente; dela se ressalta o caracter abrangente das questdes ambientais e sdo
apontadas as grandes metas da educacdo ambiental, nomeadamente no que se
refere & necessidade de consciencializar os cidaddos para o0s problemas
ambientais, bem como instrui-los, com conhecimentos, competéncias e
motivacdo capazes de Ihes permitir trabalhar individual e colectivamente para
resolver os problemas actuais, evitando o seu aparecimento no futuro.

Em 1977, na Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo
Ambiental, realizada em Thilissi, a Carta de Belgrado foi novamente discutida e
aprofundada. Nesta conferéncia, a definicdo de educacdo ambiental mantém a
mesma l6gica das anteriores, acrescentando-se a importancia da
interdisciplinaridade como a abordagem pedagogica mais aconselhavel e os seus
objectivos passam a ser o referencial basico para a introducdo deste campo
educacional nos sistemas educativos formais e ndo formais (Unesco, 1977).
Note-se que 0s objectivos da educacdo ambiental, definidos nesta altura, sdo

actuais, podendo ser sistematizados da seguinte forma: conhecimento,



sensibilizacdo, capacidades e atitudes. Em Portugal, apesar das questdes
ambientais terem adquirido grande expressdao e peso institucional com a
conferéncia de Estocolmo, s6 depois da Revolugdo de 25 de Abril (1974) se
concede maior visibilidade aos problemas ambientais. Procede-se a uma
reestruturagdo de organismos governamentais, a publicacdo de legislacdo, ao
desenvolvimento de inimeras actividades no ambito da educacdo ambiental e a
introducdo desta matéria nos programas escolares pela reforma do sistema
educativo (Soromenho-Marques, 2005).

Soromenho-Marques (2005) caracteriza o periodo que vai de 1983 a 1997
como a segunda fase de crescimento dos assuntos ambientais. Nesta fase, a
degradacdo ambiental continua, agravando-se alguns problemas econémicos e
sociais de muitos paises. Assiste-se a uma conjuntura sociopolitica caracterizada
por processos de globalizacdo do sistema econdmico, pela fissura entre paises
desenvolvidos e subdesenvolvidos, pelo agravamento do processo de
deterioracdo dos recursos renovaveis e ndo renovaveis, entre outros aspectos. Em
1987, a UNESCO em conjunto com o PNUA, promove uma nova conferéncia
internacional (em Moscovo), Congresso Internacional sobre Educagdo e
Formagdo a favor do Ambiente, com o intuito de discutir e aprovar uma
estratégia de accdo de ambito internacional (Unesco, 1987). Neste congresso,
consagra-se a década de 90 como a “Deécada Mundial para a Educacéo
Ambiental” e sdo preconizados os seguintes objectivos: reforgar a investigagao e
experimentacdo acerca dos contetdos e métodos educativos e as estratégias de
organizacdo e de transmissdo de mensagens para a educacdo e formacao a favor
do ambiente; fomentar a Educacdo Ambiental através do desenvolvimento de
programas e material didactico; promover a formacdo inicial e continua em
educacdo ambiental escolar e extra-escolar; reforgar a integracdo da dimenséo
ambiental no ensino universitario através do desenvolvimento de recursos
educativos e da formacdo. Ainda em 1987, é publicado o Relatério Brundtland
“O Nosso Futuro Comum”, que defende a ideia de desenvolvimento sustentavel
(Godinho, 2007; Raposo, 1997).

Na decada de noventa, perante o fosso que aumenta entre paises
desenvolvidos e paises subdesenvolvidos, com o aumento do desemprego e
consequente agravamento dos problemas sécio-ambientais, desenrola-se a

Cimeira do Rio, em 1992, com o objectivo prioritario de levar os governos a



assumir compromissos que envolvessem meios financeiros e datas de aplicagéo
para a resolucdo de questdes globais como as alteragdes climaticas e a
preservacdo da biodiversidade. E neste momento que surge a célebre frase
“Pensar Global, Agir Local”.

No ambito desta cimeira foi aprovada a Agenda 21, a qual se revelou
como um importante instrumento para a mudanga da sociedade industrial,
alertando para a necessidade de cada pais participar activamente no estudo de
solucdes para os problemas sécio-ambientais. Deste modo, pretende-se um novo
planeamento global, nacional e local, tendo como objectivo a edificacdo de um
novo paradigma econdmico e ambiental, capaz de sustentar uma sociedade
holistica. O capitulo 36° deste documento é dedicado a educacéo e defende-se a
importancia da promoc¢éo do ensino, com o intuito de fortalecer atitudes, valores
e ac¢Oes capazes de formar cidaddos ambientalmente responsaveis e activos nas
tomadas de deciséo.

Ainda em 1992, realizou-se a Convencao sobre AlteracGes Climaticas,
que originou, mais tarde, a Convencdo de Quioto (1997) e a Convencao de
Estocolmo (2001). A primeira teve como objectivo estabelecer metas para a
reducdo de emissdo de gases que provocam o Efeito de Estufa. Contudo, os EUA
ndo assinaram a convencao e as datas e os limites para a reducdo das emissdes de
CO, ficaram por marcar. Para Soromenho-Marques (2005) 1997 foi o inicio de
uma fase de estagnacgéo da agenda ambiental, resultante da decisdo tomada pelos
EUA.

N&o obstante, em 1997, foi realizada a Conferéncia Internacional sobre
Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciencializacdo Publica para a
Sustentabilidade, da qual resultou a Declaracéo de Tessalénica que encaminha a
educacdo ambiental para a sustentabilidade e divulga a premissa de que a
humanidade ndo pode ser apenas conservacionista e preservacionista, mas devera
sim almejar e alcangar o equilibrio entre o crescimento econdémico e o
desenvolvimento sdcio-ambiental (Rodrigues, 2007).

Em 2000, realiza-se a Cimeira do Milénio da ONU, onde se assinou a
Declaracéo do Milénio, e se estabeleceu objectivos de desenvolvimento, a serem
atingidos até 2015, focando-se problemas como a pobreza, a degradacdo

ambiental, entre outros.



No ano seguinte, com o VI Programa do Ambiente Europeu — Ambiente
2010: O nosso futuro, a nossa escolha, verifica-se um reforco europeu na
educacdo ambiental em todos os niveis de ensino. No mesmo ano, a Convencéo
de Estocolmo pretende estabelecer limites em relacdo a poluicdo de elementos
organicos persistentes. Em 2002, na Cimeira Mundial sobre o Desenvolvimento
Sustentavel, lamenta-se o facto de ndo se terem concretizado os objectivos
tracados na Cimeira da Terra. No ano de 2005, ¢ instituida a Década das Na¢oes
Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel (2005-2015), com a
finalidade de incitar os Estados Membros da CEE/ONU a incrementar a
educacdo para o desenvolvimento sustentavel na educacdo formal e ndo formal.

A Conferéncia sobre Mudanca Climatica (COP-13) realizada em Bali, em
Dezembro de 2007, vem dar seguimento aos propdésitos do Protocolo de Quioto.
Em 2009, é realizada a 15* Conferéncia sobre Mudanca Climatica (COP-15) em
Copenhague, todavia 0s paises intervenientes nao reuniram consenso acerca das
metas climaticas a alcancar.

Tal como referido anteriormente, sé a partir da década de setenta a
educacdo ambiental ganha visibilidade em Portugal. Em 1971, € criada a
Comissdo Nacional do Ambiente, sendo considerada a primeira institui¢do
portuguesa responsavel pela politica publica do ambiente e pelo inicio da
educacdo ambiental e sua visibilidade institucional. Em 1975, sdo criadas a
Direccdo-Geral da Qualidade do Ambiente, a Direcgdo-Geral dos Recursos
Naturais e a Secretaria de Estado do Ambiente, a par da crescente legislacéo
sobre ordenamento do territorio, proteccdo de solos agricolas, entre outros
(Soromenho- Marques, 2005).

Em 1986, quando Portugal ingressa na Comunidade Economica
Europeia, a politica de ambiente intensifica-se no nosso pais, 0 que resulta, em
1987, na publicagdo de dois diplomas legais essenciais: a Lei de Bases do
Ambiente (Lei n° 11/87, de 7 de Abril) e a Lei das Associa¢es de Defesa do
Ambiente (Lei n® 10/87, de 4 de Abril). Nesta altura iniciou-se o processo de
transicdo e integracdo de directivas comunitarias em variadas areas e criou-se,
ainda, o Instituto Nacional do Ambiente, com competéncias no dominio da
formagéo e informacgdo da populacdo, incrementando de forma significativa as
praticas de educacdo ambiental no pais. Note-se que, a partir deste momento,

surgem diversas associa¢des ndo governamentais em defesa do ambiente, como €



0 caso da Quercus (Associacdo Nacional de Conservacdo da Natureza), a
Associacdo Portuguesa de Ecologistas, Amigos da Terra e a oficial
institucionalizacdo do Grupo de Estudos do Ordenamento do Territorio e
Ambiente (GEOTA). Para além da criacdo destas associacOes, nasce a
Associacdo Portuguesa de Educacédo Ambiental (ASPEA), cujo objectivo se
prende com o desenvolvimento da educacdo ambiental nos sistemas de educagéo
formal e ndo formal, contribuindo para a divulgacdo de conhecimento,
fomentando a investigacdo e a partilha de ideias, experiéncias e projectos
(Ramos-Pinto, 2004). Em 1997, surge a Rede Nacional de Ecotecas, apoiando as
escolas e a comunidade no desenvolvimento de actividades em torno da
educacdo ambiental. No ano lectivo de 1999/2000 é implementado o Programa
Eco-Escolas, sendo esta uma iniciativa europeia, cujo objectivo se centra na
valorizagdo dos trabalhos desenvolvidos nas escolas a favor do ambiente
(Rodrigues, 2007).

Em seguimento, surge a Rede Natura 2000, com o intuito de desenvolver
a conservacdo e proteccdo da biodiversidade dos paises membros da Unido
Europeia. Tal facto pressupde a criacdo de duas directivas comunitérias: Aves
(Directiva 79/409/CEE) e Habits (Directiva 92/43/CEE).

Em 2001, com a transformacdo do Instituto de Promocdo Ambiental
(IPAmb) em Instituto do Ambiente (IA), verifica-se uma diminuicdo na
publicacdo de edicdes relativas ao ambiente e no apoio financeiro a projectos de
organizagfes nao governamentais. Contudo, em 2003, foi anunciada pelo
Instituto do Ambiente, a Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental para a
Sustentabilidade, crescendo a esperanca do desenvolvimento de uma politica de
educacdo ambiental, coordenada e participada pelos cidaddos (Ramos-Pinto,
2004).

Nos Acores, as organizacdes ndo governamentais de proteccdo do
ambiente surgiram na década de 1990: a Azorica (Faial); Associacdo da
Juventude em Defesa do Patrimdnio Historico-cultural e Natural de Sdo Jorge;
Gé-Questa (Terceira); a Sociedade de Exploracdo Espeleoldgica- Os
Montanheiros (Terceira) e Associacdo Amigos dos Acores — Associagio
Ecoldgica (Sdo Miguel). As ultimas duas, fundadas antes de 1990, mantém-se

activas, contribuindo valiosamente para a educagdo ambiental nos Agores



Em 1998, é inaugurada a primeira Ecoteca nos Acores, na Madalena do
Pico. Assim, deu-se inicio a uma Rede Regional de Ecotecas que, estendendo-se
pelo arquipelago (Graciosa, S. Jorge, Flores, Santa Maria, Terceira e Sao
Miguel), tém vindo a promover um conjunto de ac¢bes no que diz respeito a
informac&o, sensibilizacdo, formacdo e educagdo em matéria do ambiente
(Rodrigues, 2007).
Em suma, ao longo das ultimas décadas, quer a nivel internacional, quer
nacional, quer regional, varios foram os esforcos protagonizados na
implementacdo de uma nova visdo da relagdo homem/ambiente e do conceito de

desenvolvimento sustentavel.

1.3. Ambiente e Natureza — que concepgdes?

Actualmente, os termos Ambiente e Natureza ainda sdo, por muitos,
reconhecidos como sin6nimos. Ora, uma vez que este estudo incide nas
concepcdes de ambiente e exploracdo de literatura infantil importa clarificar
ambos o0s conceitos para que nao se confundam. De facto, a tematica da natureza,
principalmente como cenario e fonte inspiradora, sempre esteve presente na
literatura infantil e na literatura em geral. Todavia, poderemos considerar recente
a influéncia de preocupacdes ambientais nesta mesma literatura.

Segundo Mela, Belloni e Davico (2001) uma das questdes mais complexas
acerca do conceito do Ambiente estd relacionada com a multiplicidade de
significados e respectiva subjectividade, uma vez que as representacdes que 0S
individuos tém acerca do ambiente e da natureza ndo sdo universalistas, nem
unificadoras. Contrariamente, existem variadas concepgdes relacionadas com 0s
diferentes contextos sociais e culturais e com a prépria estrutura fisico-sensorial
de cada individuo. Para além disso, muitas vezes, confunde-se Ambiente com
Natureza, quando na realidade, os dois termos tém significados diferentes.
Ambiente «indica aquilo que genericamente «esta em redor» [enquanto que
Natureza nos] remete para nascimento, ver a luz» (Mela et al, 2001, p. 13).
Figueiredo (2003) partilha da mesma opinido e acrescenta que as diferentes
concepgdes que emergem relacionam-se com a diversidade de contextos sociais e

com a forma como estes se desenvolvem. «No limite, poderiamos dizer que ha



tantas defini¢cOes de natureza e, igualmente, de ambiente, quanto os actores sociais
que intervém nestes dominios» (Figueiredo, 2003, p. 81). Todavia, este facto ndo
significa a inexisténcia da possibilidade de medir e conhecer estas representacoes.
O termo Ambiente, quando se refere a um sistema social, abrange o que
pode ser definido como ambiente natural, no qual se incluem elementos fisicos,
bioldgicos, entre outros, e 0 ambiente social, constituido por aspectos culturais.
Esta dificuldade em distinguir claramente as duas dimensdes do conceito de
ambiente resulta da dicotomia entre as esferas “natural”/ “biodtica” e a esfera
“social/cultural”. Estas esferas sdo o produto da distingdo entre as necessidades
naturais e as sociais inerentes a qualquer individuo (Mela et al, 2001).
A percepcao do ambiente tem a ver com as préprias bases dos processos
de estruturacdo do espaco para o individuo: quer a nivel individual, quer a
nivel intersubjectivo, os aspectos ligados a percepcdo dos lugares e dos
ambitos de vida estdo efectivamente na base das proprias modalidades de
relacdo com o ambiente e o territério por parte de cada individuo em
particular, como também das colectividades organizadas (Mela et al,
2001, p.134).

Nesta perspectiva, 0 cerne da questdo da percep¢do do ambiente tem a
sua esséncia na relacdo entre espaco (ambiente) e subjectividade (percepgédo
individual). Assim, esta relacionada com a estrutura fisico-sensorial dos
individuos e com os processos sociais/culturais que regulam a sua aprendizagem
e percepcdo. Os processos perceptivos de cada individuo tém uma dupla
dimensdo: por um lado, estdo as possibilidades dos individuos receberem
estimulos e informacBes do ambiente; por outro lado, estd a relacdo entre estes
elementos assimilados e os préprios mecanismos psicolégicos e analiticos de
cada ser (Mela et al, 2001). Estamos perante mecanismos de mediag&o interna ao
sujeito entre os inputs do ambiente fisico-natural e a dimenséo sociocultural.

Figueiredo (2003) expde seis representacOes diferentes de Ambiente, que
néo sdo contraditorias e podem existir em simultaneo:

) O «ambiente como problema» é uma representacdo que considera o
ambiente como uma area de problemas, os quais tém de ser solucionados através

de uma mudanca de atitudes e comportamentos individuais ou colectivos.



I1) O «ambiente como recurso» é uma concep¢do que articula o ambiente
como uma esfera biofisica e como um bem comum e colectivo. A nogao de gestdo
sustenta esta forma de encarar o ambiente.

I11) O «ambiente como natureza» recorda a necessidade de apreciar, respeitar
e preservar. E considerado algo puro, original, que assume uma estreita unificacéo
com o0 homem.

IV) O «ambiente biosfera» nesta concep¢do o ambiente é caracterizado como
um espaco de sobrevivéncia global.

V) O «ambiente como meio de vida» estando presente a nogdo de utilizacdo
do meio, a qual deve ser regulada e ordenada, a fim de evitar conflitos sociais.

VI) O «ambiente comunitario» é uma representacdo muito semelhante a de
«natureza civica». Desta forma, o ambiente € representativo de cidadania, dos
direitos e dos deveres de qualquer cidadao.

No que concerne a Natureza, na opinido de Mela et al (2001), os
processos de industrializacdo e de modernidade realizaram-se sobre uma
concepcdo que sublinha a dicotomia Homem/Natureza. Larrere (2004)
acrescenta que esta € uma concepcao que € «ainda largamente dominante, das
relagOes entre o ser humano e a natureza, caracterizadas pela exterioridade do
humano em relacdo a natureza, e pela dualidade do sujeito e do objecto, tanto do
ponto de vista epistemoldgico como do ponto de vista moral» (Larrére, 2004,
p.170).

Figueiredo (2003) salienta que quanto mais as sociedades se desenvolvem
economicamente, maior € a sua valorizacdo da natureza. Assim, actualmente,
considera-se a natureza como «uma entidade objectual, aberta a transformacéo
instrumental das sociedades humanas [possuidora de] um caracter activo e
holistico [dando] continuidade entre a espécie humana e as outras espécies
vivas». (Mela et al, 2001, p. 45). Para além disso, o conceito de natureza natural
foi substituido por natureza socializada. Isto é, anteriormente, 0 homem néo
intervinha nos processos naturais, desconhecendo a forma de a controlar,
monitorizar e minimizar os efeitos da natureza. Todavia, actualmente, tal ja ndo
acontece e 0 homem exerce influéncia na natureza. Assim, sociedade e natureza
sdo duas entidades que jamais se podem dissociar (Figueiredo, 2003).

Actualmente, a critica ao dualismo homem/natureza incide nas reflexdes

morais, tendo como cerne da questdo a responsabilidade humana. Esta



responsabilidade esta interligada com a propria possibilidade de sobrevivéncia
do homem. Da mesma forma, impfe-se uma obrigacdo moral, considerada o
pilar para a sobrevivéncia da humanidade futura, dando origem ao conceito de
sustentabilidade.

Figueiredo (2003) apresenta-nos diferentes percepgdes de natureza, que,
tal como o0 ambiente, poderédo coexistir, quer individual, quer socialmente.

1) A «natureza inspiradora» ou a «natureza bela» ou a «natureza
regeneradora»: esta concepcdo esta relacionada com a inspiracdo e ganha a sua
expressividade na dicotomia entre a experiéncia sensivel e a metafisica. Assenta
numa visdo romantica da natureza onde se valoriza a sua individualidade e
integridade.

1) A «natureza de renome ou afamada» baseia-se no chamado turismo
cultural. Ou seja, ndo ocupa um lugar particularizado e é caracterizada por figuras
de monumentalidade ou de paisagem. A grandiosidade e singularidade sdo valores
associados a esta perspectiva. E considerada uma heranca.

1) A «natureza doméstica» € uma concepcdo organizada pela
clivagem selvagem/doméstica e incide numa tradi¢do cultural, ligada a relacdo
entre a memoria e a capacidade de transmissdo. A nocdo de patrimonio é um
aspecto fulcral, uma vez que nomeia um conjunto de bens apropriados e gerados,
com o intuito de o usar e o transmitir.

IV) A «natureza civica» ou a «natureza normativa» € uma
representacdo ligada ao patrimonio colectivo ou a um bem comum. Valoriza-se
sobretudo, a aplicacdo da cidadania e, desta forma, a natureza é acessivel a todos e
é engrandecida pela administracdo publica.

V) A «natureza industrial» ou a «natureza instrumental» é uma
concepgdo que defende a exploracdo da natureza, com vista a obtencdo de
matéria-prima. Assim, é utilizada selectivamente, atendendo aos principios
economicos e técnicos.

VI) A «natureza-mercado» sustenta-se numa concep¢do onde a
natureza é considerada como um bem de troca, abrindo a possibilidade de
ocorréncia e de constituicdo de mercados.

VII) A «natureza a proteger» ou a «natureza em perigo» fundamenta-se
no pensamento de que a actividade humana destr6i a natureza. E uma

representacdo dominante em todas as civilizagGes e que ganha especial significado



na modernidade. A necessidade de proteger e preservar a natureza da “mao”
humana é o principal valor subjacente.

Qualquer contexto social possui a sua interpretacdo do que € a natureza e
do que é o ambiente. Deste modo, aspectos culturais, econémicos e sociais irdo
influenciar as concepgdes destes termos e as formas de agir dos cidadaos,
articulando e reunindo diversas areas do saber e diferentes ideologias: «Porque é
um problema do ambiente, a biodiversidade articula o ser humano e a natureza, o
sébio e o politico, consideracbes cientificas, juridicas, éticas» (Larrére, 2004,
p.196).

1.4. O mundo das criancas e a Literatura Infantil

Como constatdmos nos pontos anteriores, a educacdo ambiental é
considerada como uma resposta pragmatica aos problemas da degradacdo
ambiental, com que nos deparamos actualmente. Numa educacdo a favor do
ambiente, € consensual que seja estimulada a construcdo de uma proposta
formativa para que os individuos se tornem conscientes e comprometidos com a
conservacdo e desenvolvimento da sua comunidade, bem como do Planeta. Neste
sentido, esta proposta, baseada numa democracia planetaria, exige a constante
presenca de uma cidadania local e activa, a qual devera ser cultivada desde muito
cedo no desenvolvimento humano.

Neste sentido, importa considerar a criangca como actor social, capaz de
operar mudancas e de contribuir plenamente para uma modificacdo social de
atitudes e comportamentos mais pro-ambientais. De facto, as criancas revelam
uma curiosidade inata sobre os fendmenos e acontecimentos que as rodeiam,
sendo capazes de elaborar perspectivas, opinides e juizos criticos que as ajudam a
dar explicagdes as tematicas ambientais. Para além disso, elas podem ter um efeito
positivo nos conhecimentos e atitudes dos adultos, facilitando a mudanca, embora
sem a influir de forma directa. Assim, por exemplo, pais e filhos integram um
processo reciproco de influéncia social, pressupondo, de ambas as partes, o
desempenho de um papel activo.

Tal como aponta Saramago (2001), as criangas possuem um complexo
conjunto de caracteristicas, de préaticas e de representacdes singulares que lhes

concedem uma identidade Unica. Todavia, esta perspectiva acerca da crianca €



uma ideia moderna e resultado de uma construgdo histérica. Em meados do séc.
XIX aviva-se a reflexdo sobre a crianca, emergindo novas disciplinas,
nomeadamente a Pedagogia, a Pediatria e a Psicologia do Desenvolvimento. Estas
areas do saber, para alem de contraporem as teorias antecedentes que viam a
crianca apenas como um adulto em miniatura, deram origem as modernas
abordagens interpretativas da infancia. Muda-se de concepgdes que
caracterizavam a crianga como indefesa, sujeito social passivo (dependente do
meio e dos adultos), para perspectivas que definem a criangca como construtora
social do seu mundo e de si prépria, ganhando reconhecimento a especificidade
do mundo infantil.

Em 1989, com a Convencéo dos Direitos das Criancas, as NacGes Unidas,
para além de exporem os direitos civis e politicos das criancas, enfatizam a
contribuicdo das mesmas nas tomadas de decisdo, em assuntos seus, a nivel local,
regional, nacional e internacional, conferindo-lhes o poder de participacdo
publica. No entender de Soares (2005), esta participacdo pressupde exactamente o
respeito pelos direitos da crianca: de ser ouvida e consultada; de liberdade de
expressdo e opinido; de acesso a informacdo e da tomada de decisbes em seu
beneficio. Efectivamente, a crianca passou a ser reconhecida como individuo
pleno e com uma perspectiva propria, ndo tendo menores capacidades do que 0s
adultos, mas sim capacidades diferentes. A infancia é, entdo, assumida como um
mundo diferente e independente do mundo adulto, no qual a crianga se afirma no
seio de um grupo social préprio, influenciado por factores sociais externos
(Saramago, 2001). Neste sentido, em varias etapas, a crianca constroi a
representacdo do mundo fisico, arquitectando a sua representacdo do mundo
social. Todavia, a forma como cada sujeito vivencia cada etapa é condicionada
pela amplitude da informacdo que é capaz de reger, a qual vai crescendo de
acordo com a actividade de cada individuo (Liublinskaia, 1979). Este enfoque
cognitivo-estrutural sobre o desenvolvimento do conhecimento social das criancas
tem gerado abordagens e perspectivas divergentes. Assim, alguns autores, como é
0 caso de Piaget, acreditam que existe um progresso homogéneo, em gue 0 sujeito
constroi  determinadas estruturas, aplicando-as em diferentes campos.
Paradoxalmente, outros autores ostentam a ideia de existirem desenvolvimentos
distintos, que se processam em &reas e ritmos diferentes. Por fim, numa posi¢édo

intermédia, alguns defendem que existem algumas estruturas gerais, comuns a



todos os individuos, e outras parciais, especificas de cada individuo e que se
desenvolvem de forma independente (Coelho, 2005).

Para além do exposto, importa salientar que uma das caracteristicas
primordiais na representacdo infantil do mundo social é que a crianca esta muito
centrada na realidade que a rodeia, tendo dificuldade em efectuar uma
descentralizacdo e, por conseguinte, a mudanca social ndo ocorre facilmente
(Liublinskaia, 1979). No entanto, as criangcas ndo sdo apenas sujeitos com
interesses individuais, sdo também membros de uma comunidade social e tém
interesses que fazem parte dos interesses colectivos dessa unidade (Soares, 2005).
Assim, assumindo caracteristicas divergentes, adultos e criangas relacionam-se na
sua diferenca e similaridade.

Com o novo paradigma New Sociology of Childhood, que surge no inicio
dos anos 90 e com a construcdo de uma imagem da crianga como sujeito activo de
direitos e deveres, verificou-se um aumento da investigacdo sobre criancas,
inclusive na area do ambiente. A investigacdo com criancas nesta area tem sido
desenvolvida por diversos teéricos e tem abordado diferentes aspectos como:?

I) as preocupacBes das criangas, atitudes e comportamentos pro-
ambientais, investigada por Malkus e Musser em 1991;

I) a biofilia, estudada por Kahn em 1997, corroborando-se esta hipotese
pelo facto das criancas possuirem uma intrinseca afinidade com a natureza e, em
particular, com 0s seres Vivos;

I) as concepgdes das criangas em relacdo ao ambiente, estudadas por
Bonnett e Williams em 1998, por Alerby em 2000, por Jeronen e Kaikkonen em
2002, por Loughland em 2002 e 2003, Littledyke em 2004 e, ainda, Shepardson
em 2007.

[11) a diferenca da descricdo da natureza entre os adultos e as criangas,
abordada por Cobern, Gibson e Underwood em 1999 e, posteriormente, por Hyun
em 2005, revelando que os adultos ddo prioridade a uma visdo cientifica e
representam a natureza como um suporte de ac¢do ou contexto em que as coisas

sucedem, e, inversamente, as criangas salientam referéncias como a arte e beleza,

2 Ver Revisdo em RODRIGUES, L. (2007). Espagos Verdes ou Contextos de Relagéo: Perspectivas e Preocupagdes das
Criangas acerca do Ambiente. Dissertagdo de mestrado em Educagdo Ambiental: Angra do Heroismo



a religido, a fruicdo emocional, a preservacdo ambiental, a sustentabilidade e as
suas experiéncias pessoais anteriores;

V) os animais preferidos das criancas, estudados em 2005 por Lindeman-
-Mathies, verificando-se que estas podem gostar tanto de animais domésticos
como de selvagens.

V1) a categorizacdo das perspectivas acerca do ambiente de um grupo de
75 criangas, residentes na ilha Terceira e a frequentar o 4° ano de escolaridade,
investigacdo feita recentemente por Rodrigues (2007). Deste estudo surgiram
varias concepg¢des que caracterizaram o conceito de ambiente aos “olhos das
criangas”, tais como: a Terra-mae, 0 nosso planeta; os vigilantes da natureza, o
mundo das plantas, o nosso meio, o quintal, os parques e jardins; tudo a nossa
volta, espacos de paz, as ilhas afortunada. Neste trabalho um dos resultados
apresentados incide exactamente na confuséo entre as fronteiras dos conceitos de
ambiente e natureza, levando muitas criancas a identificar o ambiente como

natureza.

1.5. Literatura Infantil — caminhos
«Ha mais luzes nas vinte e cinco letras do abecedario do que em
todas as constelagdes do firmamento».

Guerra Junqueiro

A crianca, como ser em continuo desenvolvimento, passa por diversas
etapas que a conduzem a aquisicdo de conhecimentos, valores e sentimentos. A
sua representacdo do mundo, regulada pela pouca experiéncia que possui, edifica-
-se em constante interaccdo com o meio envolvente, sendo essencial o contacto,
desde cedo, com a literatura no seu percurso cognitivo, social e pessoal.

Tal como o conceito de infancia tem variado ao longo dos séculos,
espacos e culturas, também o conceito de literatura infantil evoca esta constante
variagdo, a qual devera ser atendida sempre que analisamos as caracteristicas,
funcdes e efeitos de um livro. Ora, ja no século XIX, a partir de 1840, comecam a
surgir livros destinados as criangas, com cores apelativas e em formato mais
pequeno. No entanto, € no séc. XX, a partir da década de 70, com o fim da Il

Guerra Mundial, em 1945, que a literatura infantil comecgou a conseguir o devido



reconhecimento a nivel internacional, fazendo parte do sistema de ensino de
varios paises.

Numa fase inicial, primeiramente destinada aos rapazes, a preocupacao
com as “boas maneiras” estava bem espelhada na literatura infantil. Assim,
existia um modelo a seguir pela crianga, caracterizado pela obediéncia e pelos
valores morais, vigentes na altura. Seguidamente, surge a fase do mundo
imaginario, o mundo da fantasia e dos contos de fadas, embora estivessem
sempre presentes as exigéncias de socializacdo e 0 modelo da perfei¢do. S6 no
final do séc. XX, o modelo da perfei¢do é abalado, havendo uma maior variacdo
no paradigma da literatura infantil. Da crianca submissa e cumpridora, passa-se a
crianca activa, capaz de iniciativa propria e de raciocinio. E designada a era dos
“pequenos herois” e “revolucionarios”. Assim, comega-Se a rejeitar a funcao
moralizante e didactica, e enfatiza-se o nonsense, o disparate, a liberdade
imaginéaria sempre ligada ao mundo real da prépria crianca (Cariello, 2001; Hunt,
1995; Rocha, 1984).

Actualmente, num panorama mundial, encontramos mais e melhor
qualidade literaria. No vasto campo de producdo infantil, encontramos os contos
e recontos tradicionais, 0 nonsense, a poesia, entre muitos outros, possibilitando a
crianca aumentar o seu numero de experiéncias, enriquecendo-se em todos 0s
dominios do seu desenvolvimento, pelo o estimulo da imaginacdo, quando a
barreira entre real e fantasia ndo aparece coerentemente. Contudo, segundo
Parafita (2001), importa questionarmo-nos acerca da qualidade de algumas
producdes de literatura infantil, cuja esséncia se resume a incoerentes incursdes
em espacos simbdlicos ou do imaginario, ndo se verificando, portanto, uma
abertura de horizontes, um desejo de crescimento e de ir para além da realidade.
Rocha (1984), para além de questionar a qualidade literéria, contesta a falta de
estruturas, no nosso pais, para a promocao da proximidade entre o livro e a
crianga, focando a auséncia de bibliotecas publicas e a falta de espaco e tempos
curriculares para a organizacdo de bibliotecas escolares. Consideramos que, na
ultima década, tem sido feito algum esforco por parte das entidades competentes
e da “boa vontade” de muitos outros, para colmatar esta situacdo, embora ainda
estejamos muito longe de conseguir que todas as criangas possam aumentar as

suas experiéncias “vividas” através do contacto com os livros.



Embora este trabalho ndo pretenda fazer uma reflex&o sobre o conceito e
estatuto da literatura infantil, importa referir que continuam acesos os debates
sobre a existéncia ou ndo de um campo especifico na literatura infantil, isto é, se
existe ou ndo uma literatura infantil, diferenciada do resto da literatura? Questdo
velha, contudo reavivada nos actuais debates. Apesar de ter sido instituida por
muitos autores como um sistema auténomo da literatura, considera-se que séo
pouco nitidos os limites que a podem distinguir e diferenciar da literatura
«maior», assim designada por alguns autores. Observemos a opinido de Francgois
Vidal (s/d citado em Rocha, 1984, p. 129), o qual defende que: «N&o ha cores
para criangas, ha cores. Ndo ha grafismo para criancas, ha grafismo, que é uma
linguagem internacional da imagem, de justaposicdo de imagens. Ndo ha
literatura para criancas. Ha literatura». Perfilha da mesma opinido Carlos
Drummond (s/d citado por Cariello, 2001), acrescentando que escrever para
criangas é 0 mesmo que escrever para adultos, sé que melhor. Por exemplo, Peter
Hunt (1995) atesta que ndo existe propriamente literatura especifica para
criancas, mas sim literatura direccionada a elas, alegando que as criancas ndo
léem apenas livros infantis. Para além disso, a conotacdo, a relatividade da
realidade ou a plurifocalidade existem quer nos textos literarios para adultos, quer
nos textos literarios para criangas. A literatura infantil é, pois, a organizacdo da
literatura num sistema social auto-referencial (Diogo, 1994). Na mesma linha de
pensamento, Luisa Dacosta (1989, citado por Gomes, 2001,p. 199) refere que
«um livro para criangas se ndo interessar a um adulto, acho que nem vale a pena
escrevé-lo».

Neste sentido, varios autores falam-nos na recepcdo bifronte
(adulto/crianga), ou seja, a literatura infantil pressupde uma audiéncia adulta-
-infantil. Deste modo, escrever um livro para criancas implica dirigir-se a um
publico particular, agradando ao mesmo tempo outro publico (adultos), ndo sendo
importante que o leitor-modelo tenha uma idade definida (Shavit, 2003, citado
por Fertuzinhos, 2004; Silva, 2001). Para além disso, por vezes, a um publico
infantil segue-se um publico adulto, para certos livros ou conteudos, néo
significando, no entanto, que leiam os mesmos livros (Hunt, 1995; Diogo, 1994).
Acresce ainda a inevitavel interacgdo entre adulto e crianca na literatura, uma vez

gue o adulto exerce influéncia quer enquanto escritor, quer enquanto mediador,



pois, muitas vezes, é também leitor. Assim, «0 circuito de circulagdo dos livros
infantis, sendo especifico, ndo é especificamente infantil» (Diogo, 1994, p. 16).

Magalhaes (2001) propde-nos que organizemos a literatura adequada a
infancia em quatro grupos, de modo a simplificar e clarificar o seu processo de
definicdo: 1) os livros de iniciacdo a leitura e de divulgagdo cientifica, isto é, os
que tém exclusivamente uma funcgéo educativa, que tém a sua importancia, mas
ndo fazem parte da literatura; Il) os livros que os adultos consideram que as
criancas devem ler e que lhes sdo unicamente destinados, procedendo-se a uma
infantilizacdo do contetdo e da linguagem; Il1) os livros que, apesar de serem
colecgdes infantis, sdo livros para todas as idades, que satisfazem as necessidades
literarias dos leitores mais novos, mas também despertam o interesse dos adultos,
embora por razdes diferentes (um bom exemplo sdo as aventuras de Harry
Portter, de J.K. Rowling); 1V) os livros escritos para o adulto, que a crianca
também Ié.

Na verdade, o campo da literatura adequada a criancas € vasto e
complexo, podendo este facto ser justificado pelas caracteristicas pessoais dos
autores e, evidentemente, pela época e também pelo lugar onde foram escritos:
«Nenhum autor é capaz de discriminar o processo que se opera dentro de si, num
momento de criacdo, de modo a oferecer uma receita feliz». (Meirelles, 1984,
citado por Cariello, 2001, p.52). Diogo (1994) refere que um determinado livro é
adequado a crianca quando: exige a mesma e ao texto a distin¢do entre 0 eu e 0
outro, existindo dois papéis complementares; existe centralidade de uma situacéo
de interesse e estruturas narrativas bipolares; sempre que o texto possua
virtualidades de sentido e interaccédo e a sua relacdo com a crianca se edifique em
trocas de ambiguidade perceptivel.

Esta finalidade de conduzir a crianca para além da realidade é também
referida por Santos (2001). Para este autor, para que uma histéria prenda a
atencdo da crianca, devera distrai-la e despertar a sua curiosidade; no entanto,
para que possa enriquecer a sua vida, devera desenvolver o seu intelecto,
promover a sua imaginacdo e ajudar a esclarecer as suas emocdes. Assim, a
literatura infantil tem de estar sintonizada com as angustias e as aspiragdes da
crianga, reconhecendo dificuldades e, simultaneamente, propondo solucdes para
0s problemas que a atormentam. Dacosta (2001) partilha da mesma opinido,

acrescentando que a vivéncia dos mais diversos sentimentos, atraves da literatura,



permite & crianca a maturacao psicoldgica e a compreensao do outro: «0s que nao
tém experiéncia literaria sdo muitas vezes imaturos, torna-se-lhes dificil a
compreensdo do outro e é por isso que 0 mundo se desumaniza» (Dacosta, 2001,
p. 203). Para além do exposto, Diogo (1994) acrescenta que, para que possamos
reconhecer uma publicagdo como literatura infantil, temos de ter em conta certos
imperativos de estilo e as suas finalidades pedagdgicas. Ora, esta Ultima premissa
tem gerado ao longo dos anos controvérsia de opinides. Silva (2001) afirma que a
plena assercdo da literatura infantil tem sido condicionada pela sua ligagdo
original & pedagogia, embora a autora reconheca que a literatura infantil é, sem
duavida, uma preciosa ferramenta na valorizacdo humana — na educacéo pela arte.
A mesma autora reflecte sobre o impacto que a literatura em formato de série
exerce sobre o publico. O gosto pelo que ja se conhece, pelo familiar, parece ser
uma justificagdo plausivel. Esta caracteristica também pode ser relacionada com
outras caracteristicas da narrativa tradicional, nomeadamente a reutilizacdo de
esquemas mais ou menos fixos (contos tradicionais), a pedagogia do éxito, a
reposicdo do equilibrio e a exigéncia de um final feliz.

Saliente-se que, na Ultima década do séc. XX, se instalou a ideia de que,
com o facil acesso as novas tecnologias de informacdo, o livro acabaria por
deixar de ser publicado. Com efeito, as opinides divergiam, desde os que
acreditavam que o livro deveria e iria mesmo ser substituido pelos Cd-Rom, até
aos que conheciam as vantagens e desvantagens das novas tecnologias,
acreditando que os livros continuariam a existir. Passados dez anos, constatamos
que os livros continuam a ser publicados e em maior quantidade. As novas
tecnologias vieram dar um novo impulso a literatura, pois os autores e editores
viram facilitado o seu trabalho com o uso do computador, o nivel grafico
melhorou bastante, 0 CD-Rom e a internet possibilitaram o rapido acesso ao texto
e 0 armazenamento da informacdo (Machado, 2001).

Considera-se, entdo, que o encanto do livro, objecto de papel que nos
transporta para outros mundos, ndo sera facilmente substituido, mesmo que
actualmente as novas tecnologias e os mass-media atraiam as criangas. Além
disso, a literatura oferece-nos outras possibilidades e maravilhas, sendo uma
destas o deslumbramento do Tempo, isto é, tal como considera Dacosta (s/d
citado por Parafita, 2001), a imagem imediata retira o tempo a sensacdo. A

literatura transmite a mensagem por etapas. E necessario ler varias palavras,



frases e, por vezes, paginas, para auferir o sentido do texto, sendo esta uma

experiéncia singular e enriquecedora para o ser humano.

1.6.0 Conto e a Poesia

Esta investigacdo tera como material de trabalho o conto e a poesia, pelo
que se considerou pertinente reflectirmos um pouco sobre as caracteristicas de
ambos, embora de forma muito sucinta.

Nos contos podemos observar, explicitamente ou ndo, as continuas
preocupacfes da humanidade, nomeadamente a morte, o sofrimento, a beleza, o
amor, a imortalidade, a forca, a grandeza, sempre ladeados de uma boa porcao de
esperanga e sentimento. O escritor cede a uma multiplicidade de sentimentos, dos
quais nem sempre tem ou deseja ter consciéncia, retratando 0s seus mitos pessoais
(Marques, 2001). Assim, o0 conto garante uma nova consciéncia de si a crianca. Os
contos filtram uma dupla dimensdo da vida da crianca — a célula familiar e a
vontade de correr o mundo. Assim, 0 conto permeia espagos aventureiros
regressando ao primeiro nucleo (Santos, 2001). Marques (2000, p. 143), afirma
gue «0s contos para criancas testemunham aquilo que mais ninguém quer receber,
noutro lugar. A vontade em inventar outros mundos melhores do que este onde
vivemos. Sombras brancas em perpétuo recomeco». Nesta perspectiva, o conto
infantil é possivelmente uma mistura do real e do imaginéario, garantindo a crianca
a criacdo de um novo mundo. Um mundo que ela propria constréi na consciéncia
que tem de si e de uma identidade que, por vezes, recusa, outras, deseja. Sujeita a
uma pluralidade de incertezas, a crianga nutre o desejo de acreditar na justica e na
recompensa. E o retorno ao mais profundo de nds (Marques, 2001).

Falarmos do imaginario por si s6 merecia uma aprofundada reflexao,
todavia ndo nos compete esta analise. Contudo, importa salientar que o imaginario
e a sua inter-relacdo com a literatura infantil tem sido tematica de reflexdo
multidisciplinar para psicélogos, escritores, pedagogos, psicanalistas e educadores
que tentam compreender a capacidade criadora da crianga, no que diz respeito as
suas vivéncias no mundo imaginario. Numa fronteira difusa, onde a mitificacdo
do real (contos com lobos, leGes, madrastas, princesas) e a realizacdo do mitico
(presenca de ogres, bruxas, duendes) se cruzam, a crianca afirma a sua complexa

personalidade, dominada pela natureza mitoldgica dos contos que conhece. Este



mundo imaginario, quer seja de indole mitica (quando se convocam modelos do
sobrenatural), quer seja de indole simbdlico-conotativa, articulada com a
imaginacdo da crianca, faz parte da mesma (Parafita, 2001, p.9): «o imaginario é
uma simbiose entre a imagem e a magia das coisas, dos lugares, dos sabores, dos
sentidos. Magia do sonho, do “faz-de-conta”, do simboélico, do misterioso. E se
nesta simbiose entrar a memaria colectiva, com 0s seus mitos e ritos, temos entéo
0 imaginario na sua expressdo mais sublime».

Moura (2001) define imaginario como um colectivo de ideacdes, ou seja,
uma realidade complexa, que combina uma multiplicidade de elementos,
nomeadamente tracos de cognicgédo, afectividade e, ainda, pulsionalidade. Para
além disso, e aqui reside o mais importante, o imaginario significa uma
«transgressdo do existente, um ir além da re-producdo da sua imediata datidade»
(Moura, 2001, p.23). Todavia, a imaginacdo que nos conduz ao imaginario nao
desponta do vazio mas surge de vivéncias anteriores e da dialéctica simbdlica que
se desenvolve entre estas experiéncias, de acordo com diferentes graus de
percepcao consciente e da antevisao perspectivada do provir. O imaginario revela
estruturas parcialmente conscientes de organizacdo de vivéncias quotidianas, que
influenciam a modelacdo e informagcdo de quadros mentais e afectivos de
referéncia (Moura, 2001). O mesmo autor fala-nos em educar para o imaginario,
cujo desafio consiste em recuperar o vector pro-tensivo da realidade. Esta
educacdo para o imaginario permite fazer aquilo a que Santos (2001) chama
fabricar sentimentos positivos, para que as criancas consigam adquirir a
capacidade de contornar as adversidades a que sdo sujeitas enquanto criangas, e
mais tarde, enquanto adultas.

Para além do exposto, € necessario termos sempre presente que o
imaginario insinua uma fronteira, isto €, um limite entre o irreal e o real, a
impossibilidade e a possibilidade. Assim, importa transformar a dimenséo do
imaginario numa ferramenta dindmica da edificacdo do mundo e da vida, ndo para
gue se substitua o mundo real pelo imaginario, mas para que se atenda a alteridade
da vida; o conhecimento daquilo que é e do que poderd ser de outra maneira
(Moura, 2001). E, ainda, através deste mundo imaginario que a crianca contacta
com sentimentos e emocdes. Neste sentido, os contos tradicionais, como por
exemplo os contos de fadas, tém proporcionado aos tedricos alguma reflexao

sobre esta tematica. Assim, alguns autores como Fonseca (2001) afirmam que 0s



contos tradicionais nos confrontam com situacdes insélitas, nomeadamente no
dominio dos valores e da moralidade. Todavia, e ndo obstante esta ideia, varios
sdo os autores que conferem as estes contos primordial importancia devido ao seu
papel no desenvolvimento emocional da crianca. Santos (2001, p.117) afirma que:
Este tipo de literatura consegue impor um magnifico crédito de coeréncia
no turbilhdo dos sentimentos infantis, redimensionando o espirito da
crianca no sentido concreto das situacdes com ldgica, apaziguando medos,
resolvendo complexos, diluindo angustias, através da magica luminosidade
que as Vvérias situacbes dos contos conseguem acender no «ego» nascente,
reforcando o seu desenvolvimento, aliviando tensdes «pre-conscientes ou

inconscientes.

De acordo com esta posicdo, os contos tradicionais exercem, no dominio
afectivo, uma benéfica influéncia através da imaginacdo, dado que a crianca
elabora conscientemente o material inconsciente. Os contos tradicionais, ao
confrontarem as criancas com realidades angustiantes (morte, velhice, abandono),
possibilitam-lhes organizar os seus sentimentos perante tais situacdes. Para além
disso, 0 Bem e 0 Mal surgem invariavelmente nestes contos, o que ndo devera ser
encarado como um aspecto redutor, mas sim como forma facil de percepcionar as
personagens, projectando no heroi aquilo com que elas se querem identificar. Os
maus sdo castigados e as outras personagens enlagcam-se numa afectividade
duradoira, num clima de paz, harmonia e felicidade. Os contos tradicionais de
fadas sdo, entdo, no entender de Santos (2001, p.119) «uma forma superior de
psicopedagogia aplicada a toda e qualquer crianca, no sentido do seu
envolvimento integral e integrado, ndo s6 devido ao seu tipo literario mas também
ao encantamento que ele determina em quem o ouve, quando bem contado, muito
melhor que lido, tendo em conta a criatividade e vitalidade que é possivel
emprestar a contagem ou recontagem em detrimento da sua simples leitura.

Bastos (1999) salienta que as historias remetem a criangca para uma
observacao do quotidiano, do universo da sua infancia e do seu ambiente familiar,
cruzando-se aqui varias historias da sua propria vida.

Actualmente, a literatura infantil conta com a publicacdo de mais
narrativas que revelam preocupacdes da sociedade actual, como a ecologia e a

defesa do meio ambiente, numa tentativa da literatura infantil acompanhar a



evolugédo da sociedade e consolidar o seu papel determinante na educacdo dos
individuos (Bastos, 1999).

Evidentemente que as tematicas aqui abordadas, o imaginario e o contacto
da crianga com o seu mundo interior, ndo estdo presentes apenas nos contos, pelo
contrario, apresentam-se em outras formas e géneros literarios, ndo sendo a poesia
excepcao. Para Jean (2001), as criangas ndo orientam os seus sonhos e medos por
regulacGes normativas. A crianca € naturalmente poeta e a poesia é o veiculo, € a
evidéncia do essencial, necessaria para a libertacdo de anseios e crescimento
pessoal. Imbuida de infancia, a poesia presenteia a crianga com uma linguagem,
cujo significado da forma ao sentido (Jean, 2001). Esta forma do sentido é o que a
faz criar um mundo préprio e singular, de acordo com as suas experiéncias e
desejos.

Magalhdes (2001) refere que a poesia, em prosa ou em verso, atribui
poderes a linguagem, apelando & imaginacdo e ao sonho, como agente de
modelacdo do ser. O autor acrescenta que a finalidade da poesia € colocar o leitor
num estado poético. Note-se que estes textos, onde reside a verdadeira esséncia
poética, normalmente sdo adequados a leitores de todas as idades, permitindo
também uma relagdo entre as criancas do presente, do passado e do futuro.
Ressalve-se que poético e poesia ndo sdo sindnimos. O primeiro podera referir-se
a uma situacdo, um espaco, entre outros, enquanto que a segunda é uma forma de
linguagem articulada. A poesia surge quando a lingua segue regras prosédicas,
isto &, relacionadas com a pronunciacdo de palavras quanto aos seus acentos e
sons. Estas regras podem ser especificas para cada lingua, conduzindo a ritmos, a
uma rigorosa sintaxe e a jogos fonéticos. Estas regras aplicam-se também a forma
canonica do verso (verso de forma classica ou livre), da estrofe, da poesia em
prosa. Para além do exposto, a poesia também esta presente, sempre que, através
de imagens retéricas, como, por exemplo, metaforas, metonimias, imagens, é
possivel ler o que estd escondido por detras das coisas e compreender a
multiplicidade semantica das palavras (Jean, 2001). Para Bastos (1999, p.157), a
poesia «& uma das formas de expressdo que, de uma maneira mais produtiva e
criativa, proporciona a crianga a ocasido de brincar com a linguagems.

Um dos aspectos mais marcantes da poesia é, sem duvida, a subjectividade
inerente a mesma, a qual pressagia um conhecimento intuitivo, que emerge

mesmo quando a realidade exterior assume enorme relevo: «a poesia tem por



contetido o subjectivismo, o mundo interior, a alma agitada por sentimentos, alma
que, em vez de agir, persiste na sua interioridade e ndo pode por consequéncia ter
por forma e por fim sendo a expansao do sujeito, a sua expressao» (Hegel, citado
por Batista, 2006). Outro aspecto a considerar, no entender de Borges (2002),
prende-se com o facto de a poesia sugerir uma ideia, sentimento, entre outros
aspectos, ao invés da linguagem comum que 0s expressa claramente: «uma coisa
sugerida é muito mais eficaz do que uma coisa expressa» (Borges, 2002, p.39).
Para Bastos (1999) a poesia traz, ainda, consigo uma dimensao fonico-ritmica
que, na maior parte das vezes, capta a atencdo fulcral da crianca para a ludicidade
da poesia sendo.

Goes (1984, p.177) salienta que «a poesia se faz urgente num mundo de
materialismo e de maquinas, como é 0 nosso. A poesia € uma porta para 0
sensivel, para o belo (...) excita a imaginagdo e a criatividade». Contudo, ainda
hoje néo se verifica o entusiasmo pela poesia, por parte dos alunos, pois a poesia
que lhes é dada é antiquada e desadequada aos seus interesses e vida social. Ora,
se 0 mundo da crianca é o da imaginacao, o da recreacdo mental, as escolhas do
trabalho pedagodgico deviam recair nessas caracteristicas. Salienta a autora que
outro dos aspectos positivos da poesia é que ela transporta ritmo, criado pelo jogo
de palavras e imagens que permitem que a crianca construa a sua aprendizagem
com «emocgOes auténticas, criando um sentido elevado de justica, beleza e
sentimentos nobres» (Goés, 1984, p.178). Se estas emogdes forem duradouras e se
permitirem que a crianga faca juizos de valor, do belo e da harmonia estética,
entdo a crianca estd a contactar com momentos de significativa aprendizagem,
originando uma sensacao de encantamento.

Note-se que a comunicacdo poética, no entender de Batista (2006), é uma
forma de comunhé&o entre emissor e receptor. Assim, 0 poema funciona como uma
imagem, através da qual emerge uma comunica¢do emotiva. Desta forma, as
finalidades da poesia sdo variadas, incluindo a sua vertente didactica e, em
particular, a expressdo de emocgOes por parte do poeta, que poderdo despertar no
leitor emocdes semelhantes.

No limite poderiamos dizer que o conto e a poesia facilitam o
desenvolvimento da crianga, podendo permitir a resolugéo de conflitos interiores.
Sao também uma forma de possibilitar a crianca uma relagdo com as palavras e

com a linguagem, levando-a a recordar ou a vivenciar experiéncias novas e



imaginadas. Goes (1984) afirma que o papel do professor é determinante neste
encontro da criangca com a poesia mas que este, apesar de estar dotado com o0s
melhores recursos didacticos, podera cair no erro de ndo disponibilizar poesia as
criangas por «pensar que as criancas ndo compreendem linguagem poética»
(Goés, 1984, p. 179). A escola é o sitio privilegiado para a crianga desenvolver a
sua sensibilidade e habilidade poéticas uma vez que pode contactar com «clubes
de poesia, concursos, entrevistas com 0s poetas, leitura dos poemas por actores
(...), audicao de discos de poesia, seguida de debates (...), cartazes com poesias
escolhidas, (...) pequena estante de livros de poesias, ou num belo caderno
organizar sua antologia de poemas» (Goés, 1984, p.179). Assim, o professor esta
a explorar o campo da poesia sem moralizar mas antes a proporcionar momentos
de liberdade, criatividade e afectividade aos alunos que, sem se aperceberem,
convivem naturalmente com a exteriorizacdo dos seus sentimentos tendo a
«oportunidade de equilibrar, através das ressonancias poéticas, as proprias
emocdes» (Goés, 1984).

Bastos (1999) refere que para a crianca pequena, o conto maravilhoso ou a
poesia sdo veiculos do imaginario pois usam uma linguagem simbdlica, dialogica
que lhe permite, por meio de abordagens mdaltiplas e enriquecedoras, «aprender a
enfrentar certos problemas e a articular o seu mundo interior com as experiéncias
que vai vivendo» (Bastos, 1999, p.73), o que lhe transmite tranquilidade.
Paralelamente a esta caracteristica, a mesma autora refere que o professor deve
utilizar estes dois modelos de escrita literaria (conto e poesia) para possibilitar a
crianca desenvolver a sua linguagem (linguistica e semantica), de forma adequada
ao seu desenvolvimento. Esta autora salienta que ha estudos actuais que
complementam o que se tem escrito sobre a importancia dos contos e da poesia na
construcdo da identidade da crianga, surgindo duas dimensdes dessa identidade:
«interiorizagé@o do eu e insercdo social; dimensdes essas que permitem a evolucao
da afectividade, do sentimento moral, da co-relacdo pensamento-imaginacao,
inter-relacdo da vontade e da inteligéncia, bem como as mdltiplas possibilidades»
de integragdo num grupo (Bastos, 1999).

Em suma, e parafraseando Bastos (1999, p.157), a poesia e o0 conto, a
literatura em geral, devem constituir-se numa «experiéncia multidisciplinar e
enriquecedora, pronta a despertar a curiosidade do saber mais, ao estabelecer

maultiplas relagdes com o sujeito e 0 mundo que o rodeiax.



1.7. Educacdo Ambiental e Literatura Infantil

A criancga, no seu processo de formacéo, passa por variadas etapas que a
conduzem a apropriacdo de conhecimentos, valores e afectos fundamentais na
construcdo e consolidacdo da sua personalidade. A sua visdo do mundo,
condicionada pela pouca experiéncia que tem, constrdi-se na interaccdo com o
meio circundante, sendo essencial na sua caminhada o contacto com a literatura
infantil, para o seu desenvolvimento cognitivo e psico-afectivo (Mergulhdo,
2001).

Com efeito, as criangas adquirem conhecimentos de um modo
sistematizado e 0 seu contacto com as histdrias leva-as a estruturar o seu saber de
forma ordenada, organizando esse conhecimento atraves de unidades especificas
que se relacionam entre si. Desta forma, a crianca, para além de conhecimentos
sobre enredos de uma historia ou os atributos de um heroéi, constroi um saber
mais abstracto, classificando experiéncias, estruturando tracos de personalidade e
culturais (Albuquerque, 2001). A poesia é conhecimento intuitivo, afectivo, que
completa o conhecimento escolar logicamente estruturado, com uma dimensao
mais emotiva e interiorizada.

Nesta perspectiva, acreditamos que a literatura infantil poderd, com todas
as suas potencialidades, constituir uma estratégia de promoc¢do ambiental. Para
além disso, e partilnando a opinido de Goés (2001), tdo essencial como o ar que
respiramos € a educacao para a sensibilidade. Esta educacdo para a sensibilidade
ird condicionar a nossa reaccao perante a arte e o0 ambiente que nos rodeia, quer
seja um objecto sonoro, visual ou de qualquer outra forma, condicionando 0s
nossos sentimentos. Ora, € a esta educacdo pela sensibilidade a que se apela na
educacdo ambiental e, concomitantemente, na literatura infantil.

Para além disso, desde sempre os homens transformaram tudo em
narrativas. A este respeito, Bruner (1996, citado por Peixoto, 2005) foca a
convivéncia proveitosa da ciéncia com a narrativa, salientando que nas teorias
grandiosas da ciéncia existe uma adjacéncia com a narrativa ou com o conto: «de
uma forma caracteristica, convertemos 0s nossos esfor¢os pela compreensao
cientifica em narrativas em ‘“heuristica narrativa” (...) O processo de fazer

ciéncia é narrativo». (Bruner, 1996, p.167, citado por Peixoto, 2005). O uso



educacional da narrativa é considerado como instrumento proficuo para o acesso
facilitado e interessado ao conhecimento (Egan, 1991, citado por Peixoto, 2005).
A busca do conhecimento abraca uma resposta na funcdo epistemologica
presente nas narrativas.

Nas décadas de 70 e 80 do séc. XX, surgem novas tendéncias na literatura
infantil portuguesa, relacionadas com as questdes ambientais, as questdes
multiculturais e as questbes politicas. As questdes ambientais, tematica
consolidada na actualidade, aparecem nesta altura como uma das grandes
preocupacgdes da nossa sociedade. Para além disso, em 1985, a Secretaria de
Estado do Ambiente, com a Portaria n® 426/85 de 5 de Julho, incentiva os
escritores a contemplar a tematica do ambiente nas suas producdes, quer em
prosa, quer em poesia, através da atribuicdo do Prémio O Ambiente Na
Literatura Infantil.

Nesta altura, comecam, entdo, a surgir histdrias que abordam a defesa dos
animais no seu habitat, a poluicdo do planeta, o aproveitamento de recursos
naturais, a defesa das arvores e de espacos urbanos mais harmoniosos. Como
exemplos disso destaca-se Beatriz e o Platano, de llse Losa (1976). Em 1974, O
elefante cor-de-rosa, de Luisa Dacosta, descreve a morte lenta de um planeta.
Nos anos 80, O Ourigo-cacheiro Espreitou 3 Vezes, de Maria Alberta Menéres
(1981), retrata o conhecimento dos animais no seu habitat. J& nos anos 90, Um
gato sem nome, de Natércia Rocha (1992) fala-nos da defesa dos animais
domeésticos, tendo este livro ganho o Prémio O Ambiente na Literatura Infantil.
Em 1985, Sophia de Mello Breyner Andresen publica a obra A Arvore, composta
por dois contos que conduzem as crian¢as a uma viagem ao Japdo, descrito pela
autora como um lugar onde as pessoas tém muito amor e respeito pela Natureza.
Em 1990, A Porta, de José Fanha, apela para a partilha de uma casa comum aos
seres vivos, aludindo ao respeito e a aceitacdo da diferenga (Balga, 2008).

Nos anos 90, a tematica do desenvolvimento sustentavel perpetua os
valores ambientais explicitos na literatura infantil. E assinalada a preocupacéo da
busca de um equilibrio deserdado pelo avanco tecnoldgico, pelo crescimento
urbano desordenado. Por exemplo, no conto O Menino Eterno, de José Jorge

Letria (1994)* verifica-se que se pratica a fuga a desintegracdo, incitada pela

* José Jorge Letria foi vencedor trés vezes do Prémio O Ambiente na Literatura Infantil.



segmentacdo geogréafica, temporal e humana da vida, apelando-se ao reencontro
da unidade do passado (Marques, 2001). Em 2003, Anténio Mota, com o livro O
Sonho de Mariana, chama a atencédo dos leitores para 0 uso que o homem faz da
aguas dos rios, como a pesca, a rega e a producdo de energia eléctrica (Balca,
2008).

A relagdo entre educacdo ambiental e a narrativa também podera ser
revista no trabalho da autora Maximo-Esteves (1998) no capitulo n°® 11, do seu
livro intitulado O Fio da Historia: um paradigma perdido ou uma abordagem
inovadora na prética da educagdo ambiental?. Com esta publicacdo, a autora, de
forma inovadora, aborda uma linha de Pedagogia de Integracdo, centralizada na
crianca, enquanto pessoa e ser social inserido num determinado nicho ecolégico,
relativo a um ecossistema que a influencia e que é influenciado por ela. Esta
abordagem do fio da histdria surgiu ha cerca de meio século na Escocia, tendo
sido reflectida em toda a Europa e aceite como uma nova perspectiva
interacionista que defende a construcdo de um conhecimento baseado no sentido
e no significado. Este fio catalisador de aprendizagens interessantes e
significativas proporciona a crianga a vivéncia de experiéncias dentro e fora de
si, onde a fantasia e a realidade se potenciam (Méximo-Esteves, 1998).

McGuire (1997, citado por Maximo-Esteves, 1998) elege quatro
principios que firmam esta abordagem: 1) o principio das aprendizagens
integradas, sendo uma exigéncia da sociedade pds-moderna em que urge formar
pessoas socialmente integradas; II) o principio das aprendizagens com
significado permite as criangas construirem aprendizagens dentro dos seus
proprios quadros de referéncia, adequando estratégias do “conhecimento
publico” a sua vivéncia ambiental, familiar, cultural e social; 111) o principio das
aprendizagens activas, as quais sao inseridas em situacfes problematicas reais ou
incidentes criticos, em que a crianca é aliciada a participar na resolucdo de
problemas, sendo um agente participativo; 1V) o principio das aprendizagens
baseadas em valores, através do pensamento reflexivo e critico, proporcionado
pelas historias, promovendo-se uma intencionalidade axiologica ambiental,
atendendo a diversidade de cada ser numa coexisténcia plural.

No que concerne a estrutura do fio da histéria, importa referir que cada
historia tem como ndcleo tematico um determinado incidente critico ambiental,

por exemplo a poluicdo de um rio, em torno do qual se tecem variadas



peripécias. As histdrias sdo sugestdes para a elaboragdo de projectos de educagao
ambiental. Tal como explica a autora, o fio da historia e o estilo ambiental de
educacdo compartilham os mesmos esteios, 0 que 0s torna unitarios: Significado,
Integracdo e Resolucdo de incidentes criticos, almejando solucdes alternativas e
adequadas (Méaximo-Esteves, 1998). A autora refere ainda que estudos empiricos
efectuados salientam que o contacto directo com solugfes-problema do ambiente
e a identificacdo cultural se revelam factores determinantes de uma maior
implicacdo dos sujeitos nas questdes ambientais.

Em suma, a literatura infantil poderd constituir uma estratégia de
promogdo ambiental, revelando-se a possibilidade de ser um veiculo de
transmissdo de ideias, de valores e até de preocupacdes associadas ao ambiente,
promovendo-se, dessa forma, uma tipologia de educacdo ambiental, formal e

informal, de carécter interdisciplinar e transversal.



CAPITULO 1l
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CAPITULO 1

2.DISPOSITIVO METODOLOGICO

Neste capitulo, pretendemos analisar e descrever 0s aspectos
metodoldgicos utilizados nesta investigacdo. Deste modo, sera abordado o objecto
de estudo; a escolha do método de investigacéo, incluindo vantagens e limitacdes;
a caracterizacdo do contexto e dos participantes; a aplicacdo e faseamento do
estudo; as opcOes de triangulacdo e as técnicas de recolha e analise de dados.
Serdo ainda contempladas as considerac@es €ticas e a contextualiza¢do do estudo.

2.1. Definicéo e delimitacao do objecto de estudo

Procurar compreender o impacto da Literatura Infantil como estratégia de
promogéo de Educagcdo Ambiental foi o ponto de partida para definir os limites da
tematica em estudo. Ao longo da investigacdo, procurar-se-a caracterizar o papel
da Literatura Infantil, em particular o conto e a poesia, como forma de reflexéao
sobre as problemaéticas ambientais.

Para além do referido proposito, e devido ao corpus de literatura infantil
seleccionado para o estudo, poderemos também perceber alguns constructos e
ideias que as criancas possuem acerca do Ambiente, nomeadamente 0 seu
conceito, o conhecimento de alguns problemas ambientais, medidas de resolucéo
sugeridas e responsabilizacao pela preservacdo do Ambiente.

Perante 0 exposto, observe-se 0 quadro conceptual orientador deste estudo,
com o intuito de clarificarmos os propositos acima referidos. Note-se que séo

também apresentadas as actividades realizadas pelas criangas (ver quadro 1).



Perspectivas de

Ambiente

Contetdos que definem o

Ambiente.

- Producado escrita de
um texto.

- Inquéritos I, 1l e 111

Identificacdo de causas e

consequéncias de

- Producado escrita de

Educacéo problemas ambientais. um texto.
Ambiental Conhecimento/ Atributos descritivos - Inquéritos I, 1l e 111
Responsabilizacdo acerca dos responsaveis
pelos problemas
ambientais.
Atributos descritivos e - Produgéo escrita de
Sugestdes valorativos que sugerem um texto.
acgdes em defesa do - Inquéritos I, 1l e 111
ambiente.
O gosto pela poesia Atributos positivos/ - Entrevista
negativos do poema.
O gosto pelo conto Atributos positivos/ - Entrevista
Literatura negativos do conto.
Infantil
Critérios Subjacentes a - Inquérito I
Compreensdo interpretacdo do poema.
conceptual Critérios Subjacentes a - Inquérito 111

interpretagdo do conto.

Quadro 1. Dispositivo conceptual do estudo.

2.2. Fundamentagéo e contextualizacdo do Estudo

Actualmente, assiste-se a uma permanente e acelerada mudanga na

Sociedade Ocidental, resultante, entre outros aspectos, da globalizag&o. Assim,

emergem novas necessidades e novos problemas que exigem uma rapida

resolucdo. Neste cenario, destacam-se 0s actuais problemas ambientais, em

relacdo aos quais se vive um momento decisivo, altura em que a humanidade




necessita de repensar o seu futuro e formar uma alianga mundial para cuidar do
planeta e dos seus habitantes.

E neste sentido que a Educacdo Ambiental, formal e ndo formal, assume
um papel primordial na luta pelo equilibrio e desenvolvimento sustentavel do
planeta. A Educacdo Ambiental é, como vimos no capitulo anterior, comum a
todos os cidaddos. Deste modo, este estudo reflecte a preocupagdo de maximizar a
Educacdo Ambiental, junto das faixas etarias mais jovens, nomeadamente das
criancas.

Tendo em conta que os problemas ambientais estdo dependentes da
percepgdo e da interpretacdo, com base no discurso existente acerca dos mesmos,
torna-se necessario encontrar estratégias inovadoras de comunicagdo. Assim,
propGe-se um «olhar» mais atento acerca das potencialidades da Literatura
Infantil, a qual podera ser considerada como um veiculo de transmissdo de ideias,
preocupacOes e valores ambientais, sem que tenhamos a intengdo de a resumir a
um mero instrumento ideoldgico. Na verdade, ndo se trata de instrumentalizar a

Literatura Infantil, mas sim de explorar todas as suas potencialidades.

2.3. Enquadramento metodoldgico

No ambito desta investigacdo, optou-se por realizar um estudo de tipo
descritivo, recorrendo a uma metodologia de caracter qualitativo, uma vez que se
pretende estudar ideias construidas pelos alunos, descrevendo, descodificando e
interpretando o seu conteudo. Tal como atesta Oliveira (2002, p.18) «a abordagem
qualitativa destaca outro tipo de objectivos numa investigacdo, nomeadamente a
descricdo e interpretacdo de fendmenos e realidades».

Nesta perspectiva, e atendendo as caracteristicas deste trabalho, considera-
-se esta investigacdo como um estudo de caso. Ora, no entender de Bell (1997),
este método tem como principal vantagem o facto de possibilitar ao investigador a
concentragdo num caso particular ou situacdo e de tentar reconhecer os diversos
processos interactivos que dele decorrem. Assim, como defende André (2000,
citado por Pereira, 2006), nos estudos de caso a compreensdo e a descri¢édo do
processo sobrepdem-se aos resultados. Importa, entdo, seleccionar um conjunto de
pessoas que partilham uma matriz cultural e interagem entre si (Bogdan & Biklen,

1994), para que possamos compreender o nosso objecto de estudo. No caso



concreto desta investigacdo, a escola EB1/J1 D. Paulo José Tavares é entendida
como 0 contexto que é importante conhecer para compreender e caracterizar a
forma como a literatura infantil podera ser um veiculo de educacéo ambiental.

Os estudos de caso comportam duas vertentes: por um lado, ttm como
finalidade compreender o objecto de estudo, com o intuito de elaborar novas
hipoteses; por outro lado, a sua realizacdo pretende estudar o efeito provocado por
uma determinada mudanca, numa populacdo exclusiva (Bogdan & Biklen, 1994).
No caso especifico deste estudo, ambicionou-se ndo s6 compreender de que forma
a literatura infantil poderd constituir uma estratégia de promocdo de educagéo
ambiental, como contribuir para futuras investigacfes relacionadas com esta
tematica, dar contributos importantes na clarificacdo de pormenores, que
poderiam passar despercebidos numa situacdo, por exemplo, de estudo
experimental.

Contudo, apesar de este tipo de estudos possibilitar a recolha detalhada de
informacBes sobre um determinado fendmeno, permitindo verificar hipdteses e
ligacGes entre variaveis, 0s seus resultados ndo devem ser generalizados (Fortin,
1999, p.167).

Outra caracteristica que importa referir neste tipo de estudo aponta para o
investigador, no sentido em que este «manipula sistematicamente uma parte do
fendmeno, aplicando-lhe uma intervencdo» (Fortin, 1999, p.165). Neste estudo,
este aspecto é contemplado, na medida em que existiu uma intervencdo por parte
da investigadora no contexto seleccionado. O estudo foi aplicado, de forma
faseada, em situacdo de «aula», na qual o investigador desempenhou o papel de
professor. Deste modo, tal como aconselham Goetz e LeCompte (1984, citado por
Fertuzinos, 2004), existiu uma interaccdo entre o investigador e os participantes
no seu ambiente natural. Ao longo da investigacdo, o quadro conceptual tornou-se
mais objectivo. As abstracgdes foram concebidas, de acordo com a recolha de
dados, sem o intuito de aprovar conceitos construidos previamente (Bogdan &
Biklen, 1994).

Numa situacdo inicial, averiguou-se outras possibilidades que poderiam
responder as questdes desta investigacdo, como por exemplo a Investigacéo-
-accdo. Todavia, considerou-se que intervir na accdo e no funcionamento do
contexto ndo levaria adiante 0s nossos pressupostos. Desta forma, o estudo de

caso permitiu obter informagdes pertinentes em relacdo a interpretacdo da



literatura infantil, como veiculo de mensagens ambientais. Para além disso, a
capacidade heuristica deste tipo de estudos, possibilitou insights e conhecimentos
que permitiram esclarecer diversas vertentes do fenomeno estudado, conduzindo a
novas significacoes, relacdes e acréscimo de experiéncias (André, 2000 citado por
Pereira, 2006). Assim, ao longo da investigacdo, foi-se descobrindo novas
evidéncias e relagdes nas concepcdes de Ambiente e no gosto pela Literatura

Infantil.

2.4. Limitacdes do método

Tal como qualquer investigacdo, este estudo também encontrou as suas
limitacdes e dificuldades, nomeadamente a incompatibilidade de horarios para a
realizacdo da investigagdo. O horario de trabalho da investigadora coincidia com o
horério lectivo dos alunos, tendo sido necessario aplicar um dos métodos de
recolha de dados (entrevistas) fora do periodo de aulas. Para além disso, sentiu-se
alguma dificuldade em definir as fronteiras do “caso” de forma clara e precisa,
com o intuito de conferir foco e direccdo a investigacdo. O facto da investigadora
estar pessoalmente envolvida no estudo implicou esfor¢os de minimizagéo da sua
presenca, para que ndo fossem afectadas as acg¢bes naturais das criangas.
Relativamente a este aspecto, Bogdan & Biklen (1994) mencionam que a presenca
do investigador é tanto menos intrusiva quanto maior for o nimero de individuos,
sendo este o caso desta investigagdo. No entanto, os autores explicam que mesmo
em contexto de turma, o facto do investigador ser o segundo adulto presente ird
modificar as relagdes existentes, sendo dificil a sua presenca ndo ser considerada
estranha. Na presente situacéo, sendo a investigadora docente no estabelecimento
de ensino alvo da investigacdo, as criangas conheciam-na, apesar de ndo ter
existido contacto directo com as mesmas, em situacdes anteriores ao estudo. Por
conseguinte, a investigadora poderia ser considerada como um elemento exterior
ao contexto natural de sala de aula, pelo que a sua aproximacao foi efectuada com
prudéncia, monitorizando o efeito da sua presenga.

Outras das limitagbes de um estudo de caso baseia-se na questédo da
validade. Graue e Walsh (2003) salientam que esta é uma preocupacdo que

assenta no facto deste tipo de estudos recorrer mais a descri¢do narrativa, do que a



descricdo da medicdo. Neste sentido, o investigador s6 pode aumentar a
credibilidade das interpretacGes que faz, recorrendo a confirmagdes necessarias e
a triangulacéo. Por outras palavras, é necessario confrontar os dados recolhidos de
diferentes fontes e aplicar estratégias diversificadas. Neste capitulo, teremos a
oportunidade de verificar que esta foi uma preocupacdo atendida neste estudo,
uma vez que se procedeu a uma combinacdo de diferentes métodos e estratégias
de recolha de dados.

Importa ainda debrucarmo-nos brevemente sobre a generalidade de um
estudo de caso. Tal como vérios autores indicam, a generalizagdo de um estudo de
caso é teorica, ao contrario da generalizacdo cientifica de uma investigacdo
qualitativa. Todavia, o estudo de caso € caracterizado e justificado pela sua
singularidade e pelo facto de ser irrepetivel, o que ndo significa que ndo tenha

aspectos comuns com outros casos (Graue & Walsh, 2003).

2.5.  Desenho da investigacao

2.5.1. Caracterizacdo do contexto local
Graue e Walsh (2003, p.31) atestam que «as descriches ricas de

pormenores que sdo apanagio de uma boa investigacdo interpretativa devem ser
ligadas aos contextos em que estdo inseridas». Por conseguinte, importa reflectir
um pouco acerca da escola EB1/J.1. D. Paulo José Tavares, sendo este o0 contexto
da investigacdo. A escolha desta escola para a aplicacdo do projecto deveu-se ao
facto de a investigadora leccionar neste estabelecimento de ensino e, deste modo,
poder optimizar o tempo para aplicacdo do estudo, bem como o livre acesso ao
local da investigacdo. No entender de Burgess (1997), as questdes de
acessibilidade, de permissividade e de participacdo sdo fundamentais para o
sucesso da investigacdo. E fundamental que o investigador ndo seja considerado
um intruso, que lhe seja permitida a entrada livre no terreno e que possa participar
nas actividades em curso.

Preliminarmente a realizacdo deste estudo, foi pedida autorizacdo as
instancias implicadas, nomeadamente aos pais e encarregados de educacéo (cf.
anexo 1) e ao Conselho Executivo da escola envolvida neste processo (cf. Anexo

2), tendo esta autorizacgéo sido concedida sem qualquer problema. Ao coordenador



da escola e aos professores titulares das turmas em estudo também foi lhes pedida
a autorizacdo, numa conversa informal, uma vez que o estudo implicaria a
disponibilizacdo do tempo de aula. A prontiddo e motivacdo para colaborar no
estudo foram imediatas. Assim, foram respeitados os principios relativos ao
acesso da investigacdo. «Em primeiro lugar, o acesso ndo deve ser apenas
negociado com aqueles que ocupam as posi¢des cimeiras na situagdo social em
causa, mas com pessoas situadas a varios niveis por forma a evitar mal-
-entendidos» (Burgess, 1997, p.54).

Note-se que a escola constitui uma das esferas do mundo da crianca, sendo
ela também uma instancia de socializacdo primaria, tal como a familia, na
formacdo da crianca. Deste modo, o ambiente escolar é eleito como um local
privilegiado para o desenvolvimento de um trabalho de campo (Saramago, 2001).
A escola em estudo esté situada na Vila de Rabo de Peixe, na costa norte da ilha
de S. Miguel, e tem uma populacdo de cerca de 8000 habitantes, sendo constituida
por duas zonas social e economicamente diferenciadas, uma ligada ao mar e outra
ligada a terra. Tal como define Acker (1999, p.161), «Rabo de Peixe é uma
povoacgéo pobre e ricax.

A populacdo activa é formada, na sua maioria, por pescadores,
camponeses e lavradores, no entanto, também se pode encontrar funcionarios
publicos, operarios, entre outros. Assim, verifica-se uma predominancia no sector
primario e secundario, embora, actualmente, também se constate um elevado
nimero de pessoas a exercer profissdo no sector terciario. Todavia, «ha ainda
aqueles que ndo tém simplesmente a menor vontade de trabalhar no que quer que
seja» (Acker, 1999, p.159).

No que concerne as entidades de caracter social, saliente-se a existéncia de
diversas associacdes e instituicdes que tém por intuito ndo sé ocupar os jovens e
criangas da Vila, como formar e educar toda a populacdo, através de accdes de
formagéo e sua integracdo no mercado de trabalho. Assim, destaca-se o Projecto
“Rabo de Peixe Sabe Sonhar”, do Centro Comunitario de Juventude e da AJURPE
— Associagédo Juvenil de Rabo de Peixe e, ainda, a Associacdo de Mées Crescer
com Confianca.

A Vila de Rabo de Peixe beneficia de varios estabelecimentos comerciais e

de outros servicos que conferem autonomia a freguesia, podendo 0s seus



habitantes satisfazer as suas necessidades quotidianas sem terem de se deslocar,
com frequéncia, a localidades vizinhas.

O projecto estatal EFTA, iniciado em 2005 e cuja vigéncia expirou em
2008, promoveu o bem-estar dos rabo-peixenses quer ao nivel da aquisi¢do de
competéncias, quer ao nivel de realojamento habitacional. Este projecto também
pretendeu promover a Educacdo Ambiental. Assim, foram colocados varios
ecopontos, foram feitas diversas campanhas de limpeza e campanhas de
sensibilizacdo para a reciclagem e, ainda, foram colocados contentores para a
recolha de 6leos usados no porto de Pesca. *

Os alunos desta freguesia encontram-se distribuidos em cinco nucleos
escolares, dos quais se destacam uma escola de 2° e 3° Ciclos e uma escola
profissional. Contudo, segundo Acker (1999), muitos destes alunos sdo alunos a
caminho da Assisténcia Social, pois, tal como os seus pais, acomodaram-se a
pobreza e esperam que 0s sustentem.

As familias, de um modo geral, vivem numa acomodacao quase completa,
tém poucos ou nenhuns projectos de vida e ndo sentem que a frequéncia escolar
possa ter importancia para o futuro das criangas. Os pais, normalmente ausentes
do agregado familiar, s&o pouco intervenientes na vida dos filhos, excepto quando
se trata de castigos. As maes mais sobrecarregadas com as numerosas gravidezes
demitem-se das suas tarefas, normalmente mais a cargo dos avos e das filhas mais
velhas.

Para além disso, o alcoolismo, a violéncia familiar e a delinquéncia juvenil
sdo fendmenos que atingem elevadas taxas em Rabo de Peixe.

Na verdade, pode-se dizer que a populacdo de Rabo de Peixe, além de ser
discriminada pelos outros, «& uma populacdo que se discrimina igualmente a si
prépria». Esta forma de discriminacdo baseia-se na heterogeneidade econémica e
cultural da sociedade rabopeixense. Por outro lado, «a religido é o que existe em
comum entre 0s agrupamentos, mas ndo é, simultaneamente, 0 que 0S une»
(Acker 1999, p.155).

A Escola EB1/JI D. Paulo José Tavares localiza-se numa das zonas mais

frustres da Vila. Deste modo, as familias sdo muito numerosas e é frequente a

* http://www.correiodosacores.net, 28 de Fevereiro de 2008, Reportagem- Piedade Lalanda,
gestora do Projecto, entrevistada por Jodo Paz
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ocorréncia de casamentos precoces. O trabalho infantil é uma realidade, mesmo
no seio da propria familia. Em termos de instalagGes, a escola foi recentemente
inaugurada (Dezembro de 2008) sendo considerada como uma das melhores
escolas do arquipélago em termos de infra-estruturas. Para aléem disso, a escola
conta com uma quinta pedagdgica, sendo este um projecto que conta a parceria da
Secretaria Regional de Agricultura e Florestas — Servico de Desenvolvimento
Agrario. Este projecto ambiciona a formacdo integral do ser humano, numa
perspectiva de desenvolvimento, pela amplitude e riqueza de suas experiéncias. O
objectivo primordial prende-se com a divulgacdo e a sensibilizacdo junto das
criangas e adultos para a prética da agricultura bioldgica, promovendo-se a
producdo de produtos isentos de quimicos, visando a protec¢do do ambiente e de
saudaveis praticas agricolas. Por outro lado, procura-se também imprimir a este
trabalho uma dimensdo pedagogica e social. A quinta encontra-se dividida em
diversos areas — fruticultura, horticultura, compostagem, estufa e uma zona para
animais. Note-se que esta quinta recebe também alunos, em regime de
rotatividade, de outros estabelecimentos de ensino da localidade, sobretudo alunos
abrangidos por Programas de Recuperacdo de Escolaridade. Note-se ainda que no
presente ano lectivo (2009/2010) a escola se candidatou pela primeira vez ao

Programa Eco-escolas.

2.5.2. Caracterizacdo dos participantes

Partindo de um universo constituido pelos alunos do 1° Ciclo do Ensino
Basico da EB1/JI D. Paulo José Tavares delimitou-se a amostra ao 4° ano de
escolaridade, por este ser um ano terminal de ciclo e por se considerar que neste
nivel de ensino se obteriam bons indicadores de aprendizagens, formais e néo
formais, devido a faixa etaria dos alunos e ao seu processo de ensino-
-aprendizagem. «A capacidade cognitiva aumenta claramente com a idade e os
niveis rudimentares do desenvolvimento cognitivo permanecem relevantes para a
compreensdo do processo de pergunta e resposta e para destacar as formas em que
as criancas podem diferir dos respondentes adultos» (Scott, 2005, p.101).

Note-se que as turmas do 4° ano de escolaridade, para além de abrangerem

alunos a trabalhar os contetdos do 4° ano de escolaridade, também integram



alunos matriculados no 4° ano, mas que trabalham competéncias de anos escolares
inferiores e, ainda, alunos com Necessidades Educativas Especiais. A estes alunos
também foi possibilitada a sua participacdo no estudo, para que ndo se sentissem
excluidos. Assim, os alunos participaram nas actividades, no entanto beneficiaram
de apoio individualizado por parte do professor titular da turma, na leitura e
escrita. Note-se que foi possivel aplicar esta técnica uma vez que os referidos
alunos, estdo a consolidar o nivel trés de aprendizagem, pelo que nao se verifica
um desfasamento muito acentuado em relacao aos colegas.

Importa ainda referir que a escola possui uma turma de Programa de
Recuperacdo da Escolaridade, sendo constituida por alunos que ja frequentaram o
4° ano de escolaridade. O estudo-piloto, como se ira verificar, incidiu nesta turma,
atendendo ao facto de os alunos estarem a desenvolver competéncias terminais de

ciclo em termos de conhecimentos.

A amostra ficou constituida por 62 criancas distribuidas da seguinte forma:

Total de alunos Nivel de escolaridade Necessidades Educativas
1 2 3 4 Especiais
Turma | 17 1* 16 | *UNECA Socio-educativo
TurmaJ 18 17
Turma L 12 1* 12 | * UNECA Socio-educativo
Turma M 15 2* 10 | * UNECA Sdcio-educativo

Quadro 2 — Numero de alunos, nivel de escolaridade e turma.

Dominios Variaveis Niveis N %
Masculino 29 46,7
Sexo Feminino 33 53,3
9 anos 23 37,0
Atributos |dade 10 anos 24 38,8
11 anos 7 11,2
12 anos 8 13,0

Quadro 3 — Caracterizagdo da amostra, relativamente ao Sexo e ldade. Note-se

que a Idade foi considerada até a data da entrevista.



Como se pode constatar, a maioria dos individuos é do sexo feminino e as

criangas com dez anos de idade s&o as que tém maior representatividade.

No que se refere ao enquadramento cultural, pode verificar-se o seguinte:

<10 i 2° CEB 3° | Secundario Curso
CEB | CEB CEB Médio/Superior
Pai 17 15 11 13 4 2
Mae 14 16 19 4 5 3

Quadro 4- Caracterizacdo da escolaridade dos pais

L | L L L L L
A L W W L W W
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Figura 1- HabilitacOes Literarias dos pais das criangas em estudo.

Através do grafico constata-se que a escolaridade dos pais destas criancas

é, na maioria, elementar, verificando-se a predominéncia da frequéncia do 1°

Ciclo do Ensino Bésico. Para além disso, observa-se que os individuos do sexo

feminino apresentam um grau de escolaridade maior do que os do sexo masculino.

Para além do exposto, a maioria destas familias possui um baixo

rendimento econdémico, o0 que conduz ao pouco investimento na educagdo dos

filhos, e & consequente falta de motivacao das criancas para aprender.

2.5.3. Caracterizacgéo dos participantes do Estudo piloto

O estudo piloto foi implementado numa turma de Programa Especifico de

Recuperacdo de Escolaridade I, que corresponde a uma forma de diversificagcdo




curricular proposta pela Escola Basica Integrada de Rabo de Peixe. A escolha
desta turma como forma de averiguar a adequacdo dos métodos de recolha de
dados incidiu no facto desta turma estar a trabalhar competéncias do 4° ano de
escolaridade, apesar de serem alunos com mais do que uma retencéo, ndo estando
sujeitos ao regime de avaliacdo do sistema educativo comum. A turma €
constituida por 13 raparigas e 3 rapazes, com idades compreendidas entre os 10 e
os 11 anos. De uma forma geral, os recursos culturais familiares sdo baixos.
Nenhum dos elementos da familia possui habilitacGes literarias que ultrapassem o
6° ano de escolaridade. Estes factores influenciam directamente as expectativas
educacionais dos alunos relativamente ao seu percurso escolar.

Posteriormente a determinacdo dos objectivos da nossa investigacdo e
esbocados os instrumentos de producdo de dados, considerou-se pertinente
experimentar e testar 0 nosso instrumentarium. Assim, 0s questionarios e a
entrevista foram efectuados a este grupo de criangcas. Apds a sua aplicacdo,
verificou-se a necessidade de reestruturar os instrumentos e de melhorar certos
termos e modos de perguntar, no decorrer da entrevista, de forma a tornar o
dispositivo metodoldgico mais funcional. Neste sentido, Scott (2005, p.116) refere
que 0s «os testes preliminares sdo especialmente importantes ja que a
compreensdo das criancas de uma pergunta pode ser completamente diferente
daquela que um investigador pretendeu. E também importante que as perguntas

nédo sejam colocadas de uma perspectiva centrada no adulto».

2.5.4. A abordagem metodoldgica

Uma das principais preocupacfes deste estudo relacionou-se com a
elaboracdo de uma estratégia metodoldgica adequada, permitindo as criangas
assumirem uma participacdo activa e reflexiva, enfatizando as suas competéncias
e criatividade, através de mecanismos verbais e ndo verbais. Assim, pretende-se
erigir um processo de dupla reflexdo, comum ao investigador e participantes.

Deste modo, considerou-se importante constituir uma combinatoria
metodologica capaz de corroborar os dados produzidos, através de diferentes
técnicas de producdo da respectiva triangulacdo. Esta triangulacdo metodoldgica,
também designada por operacfes mistas ou por estratégias mistas, tem como

objectivo reunir dados passiveis de serem comparados e confrontados, de forma a



produzir um estudo completo (Bell, 1997; Oliveira, 2002). Note-se que a
triangulacdo metodoldgica poderd assumir duas formas distintas: o mesmo
método podera ser usado em diferentes ocasides ou varios metodos sdo usados em
relacdo a0 mesmo objecto de estudo (Burguess, 1997). Neste estudo, a
triangulacdo far-se-4 nos dois sentidos, isto €, entre métodos e 0 mesmo metodo
sera usado em diferentes etapas. Acrescente-se que a triangulacdo serd feita no
sentido de cruzar os dados gerados na pratica (aquando do trabalho de recolha de
dados).

2.5.5 Consideracdes éticas

Importa ainda referirmo-nos a uma outra preocupacao que surgiu ao longo
do estudo — os principios éticos. As questdes éticas deverdo estar presentes em
todas as fases da investigacdo, desde a escolha do tema, passando pela seleccéo
dos participantes, processo de recolha de dados, os procedimentos de analise até a
redaccdo dos resultados (Lima, 2006).

Neste sentido, foi fundamental o consentimento dos participantes. Desde o
inicio, os alunos foram informados da ndo obrigatoriedade da sua participacéo,
ndo havendo nenhuma coercdo, no caso de uma denegacdo. Para além disso,
foram informados acerca dos propositos do estudo, dos procedimentos que seriam
utilizados, da duracdo e confidencialidade da sua participagcdo (Lima, 2006). O
facto de o investigador ndo ser professor titular de nenhuma das turmas em estudo
podera ter sido uma vantagem, pois os pais e 0s alunos ndo se sentiram
pressionados a aceitar.

Os principios éticos concebidos pelo Relatério de Belmont também foram
considerados, em particular o respeito pelas pessoas. Deste modo, as criangas
foram tratadas com respeito e cortesia, estando sempre presente a preocupacao
com o seu bem-estar, sobretudo aquando da realizagdo das entrevistas. Nesta etapa
do processo, os alunos também foram informados das condi¢cdes de gravacao.
Assim, esclareceu-se a importancia de realizar a gravacdo e de como esta seria
utilizada (Lima, 2006).

O cumprimento destes principios éticos permitiu-nos um mais facil acesso
ao campo porque, além do pedido de autorizacdo inicial, os intervenientes foram

esclarecidos com lealdade e objectividade sobre o que era pretendido.



2.6. Técnicas de producdo de dados

2.6.1. Producéo Escrita

A produgdo escrita de um texto constitui uma importante ferramenta de
compreensdo das concepcdes dos alunos, uma vez que é considerada um elemento
comunicador da estruturacdo do pensamento. Nesta linha de pensamento, Tynjala,
Mason e Lonka, (2001, citado por Ramos, 2006) salientam que a escrita auxilia a
producédo e organizacdo de ideias. Escrever é, entdo, passar de um plano mental,
convertendo representacBes internas, para um plano de representacdo gréfica
(Flower & Hayes, 1981 citado por Ramos, 2006).

Saramago (2001) acrescenta que esta estratégia se revela como um método
recomendavel, sobretudo em turmas do 1° ciclo do Ensino Bésico.

Assim sendo, convidou-se os alunos a produzir um pequeno texto, no qual
teriam de descrever a um amigo O que é o Ambiente (cf. Anexo 3). Segundo
Saramago (2001, p.22) «Este modo de colocar a situacdo, onde as criangas ndo
elaboram a actividade para o professor, nem para a investigadora, nem para um
qualquer adulto, mas para um par imaginario, contribui para tornar o seu
desempenho mais préximo daquilo que sdo as interacgbes intergrupais da
infancia.»

Note-se que a producdo escrita ndo é uma actividade alheia aos alunos.
Ela é muitas vezes realizada, €, inclusive, contemplada na Prova de Avaliacdo
Sumativa Externa (PASE) que ocorre apenas na Regido Autonoma dos Acores.
Uma das vantagens associadas a esta estratégia reside no facto de, por um lado,
possibilitar recolher uma grande quantidade de informac&o. Por outro lado, uma
das suas limitacGes esta associada aos diversos graus de competéncias escolares,
que, no final, representam assimetrias de acordo com o nivel de dominio da

expressdo escrita (Saramago, 2001).

2.6.2. O Inquérito
Este tipo de estratégia tem como objectivo obter informacdo, extrair

modelos de analise e efectuar comparagdes, podendo revelar-se como uma forma



répida e acessivel de obter informacéo. Todavia, as rela¢fes causais raramente sdo
manifestadas através deste método (Bell, 1997).

N&o obstante, em qualquer investigacdo € necessario ajustarmos este
método, de acordo com as caracteristicas do contexto e do grupo de individuos em
estudo. Na perspectiva de Hendrich (2002), o conhecimento sobre a realizagao de
inquéritos com criancas ainda se encontra muito fragmentada. Deste modo, ainda
existem muito problemas a serem solucionados, relacionados com a linguagem, a
literacia e os diferentes estadios de desenvolvimento cognitivo.

Neste sentido, procurou-se minimizar este tipo de problemas. Por
conseguinte, os inquéritos foram mostrados aos titulares de turma, pois so eles
conhecem bem o seu grupo, com o intuito de receber feedback acerca do grau de
dificuldade do inquérito, em termos de linguagem e das questdes propostas. Aos
alunos com Necessidades Educativas Especiais foi-lhes possibilitado apoio directo
e individualizado. Assim, as questdes foram lidas e registadas pelo professor, para
que os alunos pudessem participar na actividade, sem que se sentissem incapazes
de a realizar.

Para além do exposto, tal como foi referido anteriormente, esta
investigacdo contou com um grupo de estudo-piloto, no qual foram aplicados
também os inquéritos. Hendrich (2002) salienta a importancia de se realizar um
pré-teste, na medida em que este permite verificar a existéncia ou ndo de
discrepéncias entre a compreensdo das criancas e 0 objectivo do investigador,
possibilitando ainda diagnosticar problemas como a compreensdo e a
ambiguidade das questdes.

Outro aspecto apontado por alguns autores é a motivacdo para o
preenchimento do inquérito. Scoot (2002) refere que a falta de motivacdo é um
problema passivel de ser encontrado neste tipo de método. No entanto, salienta
que geralmente as criangas mais novas revelam uma maior pré-disposicdo para o
seu preenchimento, pois podem abordar o inquérito como um teste. Este facto,
apesar de as criangas provavelmente responderem o que € entendido como
resposta correcta, podera ser favoravel ao estudo, pois os alunos estardo mais
concentrados nas questoes.

Relativamente a este aspecto, os inquéritos nunca foram aplicados de
forma isolada. Isto é, numa primeira fase da aplicagdo dos inquéritos, os alunos

realizaram previamente uns jogos com o objectivo de 0s motivar para a realizacao



do inquérito (cf. Anexo 4). Assim, os inquéritos foram interpretados como um
registo acerca dos jogos. A escolha pelos jogos incidiu na dimensdo ludica e
motivadora, deste tipo de actividade. Deste modo, o primeiro jogo consistia em
distribuir por duas equipas varios alimentos e objectos, tendo os alunos de
identificar se provinham ou néo da natureza e se passam por algum processo de
transformacdo. O segundo jogo apelava & imaginacdo e a dramatizagdo. Assim, a
cada elemento da equipa foi distribuido uma bola de papel e os alunos tinham de
dramatizar uma cena do seu quotidiano, imaginado que a bola de papel era um
residuo, tendo de identificar que tipo de residuo era e que destino lhe era dado.
Note-se que constitui-se por turma uma média de trés a quatro equipas.

Em fases posteriores, os inquéritos foram aplicados ap6s a leitura do
poema A Nossa Terra (cf. Anexo 5) e a leitura do conto Uma Bruxa na Floresta
de Pedra (cf. Anexo 6). Neste caso, 0 objectivo primordial prendeu-se ndo sé com
as questbes de motivacdo, como também com a intencdo de auferir as
interpretacdes que os alunos fizeram do poema e do conto.

Note-se que os trés inquéritos aplicados tinham uma parte comum, de
forma a averiguarmos se existiram modificagdes em termos de ideias e conceitos,
a medida que os alunos tinham contacto com a literatura infantil relativa a
tematica do ambiente. Nao obstante, esta parte do inquérito também continha uma
questdo igual a producdo escrita do texto — Se quisesses descrever a um amigo
como é o Ambiente, o que dirias?- tendo sido colocada com a finalidade de
comparar e cruzar dados.

Outro aspecto a salientar é o facto de o inquérito estar associado a
ilustracdo do poema e do conto estudados, tendo este facto proporcionado um
caracter menos rigido e mais motivador para as criancas. Para além disso,
Gongalves (2006, p.39) realca que o desenho possibilita a crianga «transmitir 0s
seus sentimentos, desejos, fantasias e emogdes, tendo, por isso, uma importancia
vital no desenvolvimento e crescimento da criangax.

A parte comum aos trés questionarios integrou quatro questdes (cf. anexos
4,5 e 6). A primeira questdo é de caracter aberto e fechado. Assim, incidindo em
escolhas multiplas e posterior justificacdo, pretendeu-se compreender a quem as
criangas atribuem a responsabilidade pelos problemas ambientais e em que
fundamentos assentam. Baseada na escala de Likert e subsequente justificacdo, a

segunda questdo teve como objectivo verificar se os alunos se consideravam ou



ndo responsaveis pela preservacdo do ambiente. Com a terceira questdo
ambicionou-se auscultar as medidas sugeridas pelas criancas, de forma a
contribuirem para uma melhoria do estado actual do ambiente. Por ultimo, a
questdo quatro teve como objectivo conhecer as concepc¢des e representacdes das
criancas relacionadas com o ambiente. Note-se que esta questdo, ao longo do
projecto, é sugerida varias vezes as criangas, de forma a cruzar dados e proceder a
respectiva triangulacéo.

A primeira parte do questionario do poema contou com seis questdes de
caracter aberto, excepto a quarta, sendo esta de escolha multipla. Deste modo, o
carcter aberto das questdes pretendeu auferir sobre as interpretacfes que as
criancas fizeram do poema, nomeadamente sobre o titulo (questdo 1), a mensagem
do texto (questdo 2), os sentimentos da autora projectados (questdo 3) e ainda a
reflexdo feita sobre diversos tipos de poluicdo (questdes, 4, 5 e 6). Note-se que foi
criado um sistema de critérios especificos de classificacdo para cada questdo (cf.
anexo 7). Deste modo, a cada resposta foi atribuida uma pontuacdo e,
posteriormente, a cada aluno foi atribuida uma classificacdo. Saliente-se que nédo
foram tidos em conta os aspectos relacionados com a escrita dos alunos, mas sim
apenas o conteudo, uma vez que o objectivo deste sistema de classificacdo foi
apenas de verificar se os alunos conseguiram ou ndo fazer uma interpretacao
adequada do poema. Este facto revelou-se importante, na medida em que as
classificacOes obtidas serdo cruzadas com os resultados da segunda parte do
questionario, de forma a verificar-se se existiu alguma relagdo entre a
interpretacdo do poema e as concepgdes dos alunos acerca do ambiente. A
segunda parte deste questionario é comum a segunda parte do questionario do
conto e ao inquérito do jogo, tal como ja foi referido.

Relativamente ao inquérito referente ao conto, tal como o questionario do
poema a primeira parte baseou-se na interpretacdo, tendo sido também criado um
sistema de classificacdo (cf. Anexo 8). Com efeito, esta primeira parte € apenas
constituida por questdes abertas, levando as criangas a reflectir sobre a mensagem
explicita num cartaz que surge na histéria (questdo 1) e as intengdes
comunicativas subjacentes a este tipo de cartaz (questdo 2). Para além disso, 0
despertar para a consciéncia critica € um elemento fundamental no
desenvolvimento da crianga. Assim, apelou-se a essa consciéncia, ao solicitar-se a

opinido das criancas acerca da descricdo que a bruxa faz do progresso da



sociedade (questdo 3) e da participacdo de todos os cidaddos na defesa do
ambiente (questéo 4).

2.6.3 Entrevista semi-estruturada

A escolha deste método, no ambito da presente investigacdo, justifica-se
pela preocupacdo de possibilitar aos entrevistados liberdade para que pudessem
partilhar as suas ideias, vivéncias e emocdes em relacdo ao objecto de estudo e ao
desenvolvimento da investigacdo. Além disso, este método de recolha de dados,
devido aos seus processos fundamentais de comunicacdo e de interaccdo humana,
concede ao investigador um contacto directo com o entrevistado, permitindo-lhe
captar as percepgdes acerca de um determinado acontecimento ou situacao, as
interpretagdes subjectivas e experiéncias, valorizando os seus quadros de
referéncia e linguagem. Este tipo de entrevista possibilita ao entrevistado
estruturar o seu proprio discurso de forma livre e pessoal, tendo em conta um
determinado tema, ou um conjunto de perguntas precisas. Assim, estamos perante
uma situacdo intermedidria, isto é, ndo ha uma aboli¢do total de controlo, como
também ndo ha uma directividade absoluta (Quivy & Campenhoudt, 1998).

A razdo pela qual se optou por este tipo de entrevista prende-se,
exactamente, com o facto de ndo ser totalmente controlada, nem completamente
livre. Na verdade, estamos perante um controlo minimo do processo que permite a
livre expressdo por parte dos entrevistados. Pertencendo os entrevistados a um
grupo de individuos de um nivel etario baixo, este tipo de entrevistas tornou-se o
mais adequado, pois as criancas necessitam de algumas orientacdes para estruturar
0S Seus pensamentos, em situagcdes pouco habituais.

Ressalve-se que a sua construcdo obedeceu ao breve quadro teérico ja
apresentado e aos objectivos deste estudo. Na formulacdo das questdes, foi
utilizada uma linguagem “simples” e acessivel aos entrevistados.

Para além do referido, as entrevistas assumem especial importancia pois
implicam uma presenca conjunta de entrevistador e entrevistado. Deste modo, as
mensagens nao verbais confirmam ou infirmam os enunciados orais (Marques,
1986).



Outro aspecto a ser considerado é a abordagem psicossociolégica da
entrevista, em particular a postura do investigador. Scott (2002) alude a este
aspecto, referindo-se a motivacdo do entrevistado. A este respeito, é fundamental
estabelecer um bom relacionamento com as criancas, para que estas fornecam
respostas cuidadas e verdadeiras Em relacdo a este estudo, atendeu-se a estes
requisitos, tendo sido uma preocupacdo constante desinibir algumas criangas e
desmitificar a actividade que estavam a realizar, dado que esta era a primeira vez
que participavam numa intervencdo deste tipo. De forma a colocar as criancas
mais confortaveis, antes de iniciarmos as entrevistas, os alunos tiveram a
possibilidade de explorar os recursos materiais para a entrevista. Assim, fizeram
gravacodes testes, de forma livre e pessoal, e ouviram o registo magnético das suas
vozes, logo de seguida. A utilizacdo deste equipamento numa fase inicial,
contribui, tal como alega Saramago (2001, p.16), para atribuir «uma importancia
especial a conversa no contexto da qual a crianca tende a sentir-se gratificada pelo
facto de naquele momento a pessoa com quem esta a interagir estar francamente
interessada em tudo aquilo que a crianga possa dizer». Por serem criancas, elas
proprias estabeleceram um ambiente alegre e descontraido, sem perder o interesse
e a seriedade que marcaram as suas intervencgdes. Acrescente-se que foi referido,
varias vezes, as crian¢as que ndo havia respostas correctas ou erradas.

Em relacdo ao tipo de questdes colocadas, optou-se por recorrer a tipologia
de perguntas fechadas e abertas, tendo estas Ultimas a finalidade de obter
informagdo para cruzar com dados anteriormente recolhidos. Assim, apesar de
assumir uma estrutura flexivel, incitando as criangas e explorando as suas ideias,
foi necessario ter o cuidado de conduzir as entrevistas para 0s objectivos
pressupostos, respeitando o guido de perguntas-tipo (cf. anexo 9). Também houve
a preocupacao de ndo conduzir as criancas a um determinado tipo de resposta. As
perguntas do tipo «indutor» veiculam, por parte do entrevistador, uma intencao de
sugestdo. Uma vez que, com este tipo de questdes, o entrevistado responde o que
Ihe foi induzido, por meio da orientagéo da pergunta, as questdes deste tipo devem
ser evitadas (Marques, 1986). Assim, nos casos em que as criangas necessitavam
de uma maior orientacdo, o investigador parafraseava a questdo, tentado explicar
de outra forma. Além disso, em alguns casos, foi necessario recorrer a ajudas de

memoria, relembrando as criangas as actividades realizadas (Scott, 2002).



Com o intuito de obter dados uteis, as questdes pretenderam ser
«pertinentes e relevantes para a propria experiéncia ou conhecimento da crianga.
(Scott, 2002, p.107). Assim, basearam-se nas actividades realizadas pelas
criancas, tendo sido interrogadas sobre as aprendizagens realizadas e ao agrado
com que tinham ouvido e lido o conto e o poema. Outras questdes mais
especificas reportaram-se a0 poema e ao conto que serviram de corpus deste
estudo, tendo sido relevante a exploragdo dos aspectos mais e menos
significativos apontados pelas criangas.

Entre outros procedimentos, a escolha do local para a realizagdo das
entrevistas foi uma preocupacdo. Inicialmente, considerou-se a hipotese de as
realizar num dos patios da escola, de forma a proporcionar um ambiente
agradavel. Contudo, apds ter sido realizado esta experiéncia, verificou-se que este
local ndo era o mais adequado, pois embora ndo estivessem ali outras criancas,
havia outros motivos de distrac¢cdo, como, por exemplo, os baloigos e outros
equipamentos ladicos do local. Assim, optou-se por realizar as entrevistas na sala
de aula do entrevistador, pois as criangas estavam num contexto familiar que Ihes
exigia atencdo: «O contexto é especialmente importante para a entrevista com as
criangas, ja que a expressdo da personalidade da crianca, em termos
comportamentais e de atitudes, depende tdo frequentemente dele.» (Scott, 2002,
p.102). Assim, o local onde decorrem as entrevistas, vai provavelmente
influenciar as respostas das criancas.

Saliente-se  que, inicialmente, as entrevistas foram efectuadas
individualmente, porém apo6s terem sido realizadas algumas entrevistas
individuais optou-se por modificar a estratégia e fazé-las em pequenos grupos de
trés criancas. Ora, este facto justifica-se, por um lado, porque as criancas se
sentiam mais confortaveis quando estavam em situacdo de grupo. Por outro lado,
as entrevistas foram realizadas ap6s o horario lectivo dos alunos, tendo a
estratégia utilizada sido benéfica em termos de gestdo do tempo. Note-se que 0s
grupos foram constituidos com o auxilio dos professores, de forma a os equilibrar,
quer em termos cognitivos, quer em termos afectivos.

O tempo utilizado para a execucao das entrevistas variou entre os dez e 0s
vinte minutos, de acordo com as caracteristicas de cada grupo. A este respeito
Saramago (2002) destaca como as criangas facilmente se sentem cansadas em

situacdo de entrevista, ndo devendo esta exceder os trinta minutos. E necessario



também o investigador estar atento aos sinais de cansa¢o que possam ser
evidenciados pelas criangas.

Para o registo de som, instalou-se no portatil o programa Audacity, que
com o auxilio de um microfone simples indicado para o uso em computadores,
permitiu obter grava¢bes com boa qualidade, convertendo a gravacdo em formato
de mp3.

2.7.  Analise do Corpus

2.7.1. Poema A Nossa Terra, de Luisa Ducla Soares

Este poema esta integrado na obra O Planeta Azul, de Luisa Ducla Soares
(2008). Abordando a tematica ambiental, a autora remete-nos para a fruicdo da
natureza e para a importancia da mesma como fonte de recursos indispensaveis a
sobrevivéncia do ser humano, apelando constantemente a preservacdo do

Ambiente.
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Figura 2 — llustracdo do poema (Cf. Menina, 11 anos, n°60).



O poema A nossa Terra retrata exactamente a beleza da natureza e a
necessidade de a protegermos. E composto por cinco quadras e apresenta uma
linguagem simples e melddica, conseguida atraves de rimas. Todas as quadras
repetem a frase: «Nao deixemos que ...». Repare-Se que a autora usa a primeira
pessoa do plural, apelando a uma colaboracdo por parte do leitor e, neste caso
concreto, incentiva-o a participar activamente na defesa do ambiente. Para além
disso, 0 uso da primeira pessoa permite uma proximidade entre 0 emissor e 0
receptor.

A primeira quadra fala-nos da poluicdo do mar. O contraste das cores
prateado e azul, utilizado para caracterizar 0S peixes e 0 mar, respectivamente,
fazem a nossa mente divagar numa sensacao de cores e num lugar imaginario. A
segunda quadra menciona a poluicdo das praias onde, mais uma vez, Sao
utilizadas as cores (dourado) para cativar a atencdo do destinatario. A terceira
quadra remete-nos para o verde dos pinhais e para os perigos dos fogos e da
desflorestacdo. A quarta quadra caracterizada pela cor branca descreve as ruas da
cidade, acautelando para o excesso de veiculos que nela circulam. Note-se que em
todas as quadras se recorre a um jogo de cores para descrever e caracterizar 0s
lugares. Para além disso, as quadras assumem uma estrutura repetitiva comecando
nas duas primeiras linhas a descrever os locais e na terceira e quarta linhas sugere-
-se uma actuacao de todos os individuos, de forma a preservar o Ambiente.

A Ultima quadra traz um elemento surpresa, onde se idéntica a Terra com
uma casa. A casa onde moram todas as pessoas incluindo a autora. «Ela é a nossa
casa, A vossa, a minha e a tua!». Como podemos constatar o sujeito poético, uma
vez mais identifica-se com o destinatario, partilhando com este um sentimento de
pertenca.

Considera-se, entdo, que este poema possibilita a exploracdo de diversos
aspectos contemplados no nosso estudo. Assim, a escolha incidiu sobre este
poema, porque, em primeiro lugar, se pensou que cativaria as criangas, tal como
nos cativou. Em segundo lugar, focava a preservacdo do ambiente e os problemas
ambientais que se considera serem importantes incidir nesta investigacdo, uma
vez que sdo problemas que as criangas tém vindo a estudar ao longo do seu

percurso académico.



2.7.2. Conto Uma Bruxa na Floresta de Pedra, de Alexandre Honrado

A obra Uma Bruxa na Floresta de Pedra (Honrado, 1990), foi escrita por
Alexandre Honrado e ilustrada por Rui Truta.

Neste conto ilustrado, o texto verbal mantém uma relacdo de
complementaridade com o texto iconico. Este Gltimo, por vezes, representa o
significado explicito, outras o implicito da narrativa, abrindo espaco a capacidade
inferencial e a imaginacdo dos leitores. Este jogo de defini¢do/indefinicdo que
atravessa toda a ilustracdo desta obra serve propdsitos diferentes ao longo da
narrativa, Como veremos posteriormente.

As personagens desta narrativa, a excepcdo da bruxa, aparecem
representadas, de uma forma geral, perfeitamente integradas nos cenarios e, tal
como estes Ultimos, envoltas num ambiente onirico, para o qual contribuem a
vivacidade e suavidade das cores que nos transportam para um mundo de sonho e

de imaginacdo.

Figura 3 — llustracdo do conto (Cf. Menino, 10 anos, n°38).

Incidindo 0 nosso olhar sobre os paratextos da obra, a capa e a contracapa,
verifica-se que sdo apresentados elementos chave que ao longo da obra seréo
descodificados, para além de criarem um horizonte de expectativas e de
inferéncias que a leitura ira ou ndo confirmar. A capa e a contracapa apresentam

ilustracbes presentes na obra, sobre as quais nos debrugaremos mais tarde. A



primeira sugere um acontecimento caético, pois mostra um grupo de individuos,
(homens, mulheres, criancas e dois policias) sentados no chdo, de forma
desordenada, em cima de uma passadeira, onde também se encontram alimentos
(ovos) espalhados pelo chdo. A contracapa representa o climax da obra, sugerida
por um mosaico apelativo de cores, que mostra as partes frontal e lateral de um
avido.

A narrativa inicia-se com o0 auxilio do texto iconico representando
pequenas e verdejantes folhas de um carvalho secular, decoradas por «lagrimas de
chuva inquieta». Nesta primeira pagina, é-nos apresentada uma das categorias da
narrativa: o espacgo. Este remete-nos para um jardim personificado. «O Jardim esta
triste. As flores encolhem-se de medo. Os péassaros recolhem-se, cautelosos, para
manterem as penas secas. Até os balouc¢os, baloucando vazios de vento, choram
perdidos lagrimas de chuva inquieta.» (Honrado, 1990, p.7) Ainda nesta pagina, é-
nos apresentada outra categoria da narrativa: o tempo, (« chuva do Inverno novo,
acabando de estrear»). Descrito 0 tempo e 0 espacgo, 0 texto verbal prossegue
identificando mais duas categorias da narrativa, as personagens e a acgao. De
imediato, nas palavras do narrador, Raul € apresentado como um menino ja com
responsabilidades e a quem os pais confiam a tarefa de ir buscar o irmdo ao
colégio. Num excerto constituido por perguntas e respostas, o narrador fala com
Raul, lembrando-lhe a tarefa que tera de cumprir, assemelhando-se a uma voz
interior que Raul escuta de forma a ganhar coragem e atravessar o chuvoso jardim
em direccdo ao colégio. Este didlogo permite a aproximacdo entre o narrador e 0
narratario, embora ndo seja estabelecido um didlogo directo com o leitor, este
ultimo podera interrogar-se sobre quem esta a falar, podendo este facto suscitar
curiosidade e motivacdo para continuar a leitura.

As peripécias do conto iniciam-se com o texto icdnico, através do qual se
observa uma «figura estranha», de mau aspecto, cabelo despenteado e dedos com
unhas pontiagudas, mesmo por debaixo das raizes do carvalho. O texto verbal
complementa esta informagédo visual apresentando a personagem principal: a
bruxa. Apos este momento, a ilustracdo predomina sobre o texto, remetendo o
leitor para um processo de descodificacdo e de interpretacdo das imagens
apresentadas. Deste modo, a ilustracdo de um relampago remete-nos para duas
inferéncias distintas. Por um lado, o relampago podera ser representativo dos

aspectos meteoroldgicos que caracterizam aquele dia. Por outro lado, podera ser o



relampago do medo, descrito pormenorizada no inicio do conto, que atormenta
Raul quando entra em contacto com aquela bruxa que estivera dormindo
quatrocentos anos e que acabara de se apresentar como Fedra, simultaneamente
eufdrica e revoltada por ndo reconhecer a sua floresta ao acordar do seu longo
sono.

Os momentos seguintes, no nosso entender, deliciam os sentidos do leitor.
O texto iconico, ocupando uma pagina, revela o maravilhoso mundo das bruxas,
repleto de mistério e de enigmas. As palavras divagam, em forma de poesia, onde
a rima e 0 nonsenso descrevem o sonho que a bruxa teve enquanto dormia. E, sem
duvida, um momento divertido e alegre do conto, que revela o caracter
imaginativo do texto.

De seguida, as peripécias do conto intensificam-se, desencadeando-se de
forma réapida, mas sempre imaginativa, divertida e cativante. E nesta altura que
comecgam a surgir aspectos que abordam as teméticas ambientais, nomeadamente
a confusdo citadina, enfatizando-se a poluicdo sonora, visual e atmosférica. Note-
se que a ilustracdo sofre uma alteracdo de tonalidades, sendo agora predominada
por tons acinzentados e sombrios, mostrando uma cidade poluida e cadtica,
invadida por veiculos, obras, lixo e individuos mal-humorados. O texto continua a
assumir um carécter divertido, relatando os medos e sentimentos vividos pela
bruxa logo que chega a cidade e percebe gque a sua floresta verde foi substituida
por uma cidade de pedra, repleta de edificios e transito. «Um dragdo a solta!
Salve-se quem puder! (...) — Anda c4, ndo fujas. E s6 um autocarro» (Honrado,
1990, p.18).

Saliente-se que estas descri¢cdes humoristicas da cidade sdo acompanhadas
pelos feiticos da bruxa que geram uma confusdo ainda maior: «Acertou o bruxedo
e foi uma confusdo. Sentaram-se dois policias a porta de um banco, um grupo de
pessoas na passadeira dos pedes. (...) Sentou-se uma velhota em cima de um saco
onde trazia ovos e farinha e bolachas de agua e sal.» (Honrado, 1990, p. 25). Este
excerto é acompanhado pelo texto iconico que retoma a ilustragdo da capa do
livro, representando o auge da confusdo de uma vida caracteristicamente citadina.

De seguida, o cenario muda remetendo as personagens para 0 centro
comercial, onde encontram diversos animais enjaulados, facto este que
impressiona muito a bruxa e que podera conduzir o leitor a mais uma reflexdo

acerca das problematicas ambientais, uma vez que se destaca a necessidade de 0s



animais viverem em liberdade, nos seus habitats sem terem de se subjugar aos
caprichos do ser humano. Neste momento, a bruxa tem a oportunidade de realizar
mais um feitico, com a finalidade de auxiliar os animais.

O climax do conto € apresentado por uma ilustracdo que antecede o texto
verbal. Uma imagem simples, onde se visualiza um sinal de transito com um
avido, a qual sugere o novo espago onde se desenrolara a ac¢do — o0 aeroporto. O
texto verbal confirma posteriormente esta possivel inferéncia por parte dos
leitores e pode-se observar a ilustracao da contracapa — um avido e um mosaico de
cores vivas, destacando-se assim este elemento na obra, o qual revela mais um
acontecimento perturbador: «Aproximou-se um avido enorme, barrigudo,
terrivelmente barulhento. Metélico, brilhante, colorido, vibrante. O papagaio
ericou as penas. O gato arqueou o dorso. A bruxa ficou calada, calada como uma
montanha calada. Espantada.» (Honrado, 1990, p.36).

As paginas que se seguem descrevem as explicacBes de Raul acerca do
aeroporto e dos avifes e as interrogacdes da bruxa acerca de mais um sitio
barulhento, poluido e assustador. E também nesta altura que surge uma frase em
letras maiusculas que, obviamente, se destina a captar a atencdo do leitor: «AR
PURO, MELHOR FUTURO!» (Honrado, 1990, p.39). Logo de seguida, o
narrador, ilustracdo e texto chamam a atencdo para o contra-senso de se apelar a
um melhor ambiente, enquanto se polui. Vé-se entdo uma ilustracdo onde esta o
referido cartaz a contrastar com as fabricas, os veiculos e os individuos. Realce-se
que se verifica uma diferenca enorme de tons. Enquanto que o cartaz transmite
alegria e vida, através de tons de verde e de laranja, o restante cenario € retratado
por tonalidades sombrias e acinzentadas. E evidente que mais uma vez se verifica
a intencdo do ilustrador em enfatizar esta diferenca.

Os momentos posteriores sdo acompanhados por imagens que sugerem
poluicdo, ao mesmo tempo em que se conduz, através da conversa da bruxa com o
responsavel do aeroporto, o destinatario a reflectir acerca do preco a pagar pelo
progresso e as mudancas necessarias para uma melhor qualidade de vida. Neste
momento, é tambem enfatizada a necessidade de uma mudanga colectiva, com o
contributo individual de cada cidaddo para a edificacdo de um futuro melhor,
alicercado num desenvolvimento equilibrado.

Posteriormente, uma ilustracdo que apresenta um céu estrelado, sugere que

a histdria se vai finalizar. O texto verbal confirma a inferéncia. E a partir deste



momento que o texto verbal comega a anunciar o fim da prdpria historia. As
peripécias j& se desenrolaram e a bruxa despede-se, com a promessa de ir
descobrir um feitico capaz de equilibrar o progresso e a destruicdo do ambiente.
As Ultimas frases sdo de esperanca para o leitor. Falam na magia de acreditar em
coisas que se consideram irreais. O texto termina com uma interrogacdo e uma
afirmacgdo: «Sabes? De vez em quando da-me vontade, da-me mesmo vontade de
acreditar.» (Honrado, 1990, p.48). Estas frases introduzem uma nova realidade no
texto: o narrador dirige-se directamente ao narratario. Assim, verifica-se a
tentativa de cumplicidade entre narrador e narratario, levando este Ultimo a
reflectir.

Entre outros contos sobre a problematica ambiental, considerou-se ser este
0 que reunia mais requisitos para satisfazer os propoésitos desta investigacao.
Entende-se que o conto, apesar de extenso, conseguiria cativar a atencdo das
criangas, devido a ludicidade e diversdo que comporta. Todas as peripécias pelas
quais as personagens passaram traziam sempre um momento de surpresa,
sobrepondo-se as intencGes didacticas do autor. Para além disso, considera-se que
este texto conduziria as criangas a reflexdo, na medida em que a bruxa
questionava constantemente aspectos ligados a degradacdo do ambiente. Do
mesmo modo, defende-se que este conto podera aconselhar as criancas a uma
atitude mais activa, pois a personagem também revela este tipo de postura. Isto é,
apoOs questionar, reagia sempre de forma a tentar solucionar uma determinada
situacdo desagradavel em termos ambientais. A personagem manteve entdo ao

longo do conto uma postura de reflexdo — acgéo.

2.8.  Faseamento do estudo

Apos ter-se seleccionado o contexto educativo e ter sido decidido o nivel
de escolaridade da amostra, os docentes titulares das turmas do 4° ano foram
contactados, com o objectivo de lhes serem comunicados 0s objectivos e o
desenvolvimento da investigagdo. Tal como referido anteriormente, todos o0s
docentes revelaram grande disponibilidade para colaborar. Posteriormente, foram
agendadas as datas e definidos os horarios para a execucdo das actividades. Nesta
altura, os docentes disponibilizaram, sem que Ihes tivesse sido solicitado, o seu

Projecto Curricular de Turma, o qual auxiliou bastante na caracterizacdo da



amostra. Note-se que foi dificil calendarizar todas as sessdes, de forma a nédo
prejudicar os alunos e o bom funcionamento das actividades lectivas. Assim,
sempre que possivel, as actividades foram realizadas no horario destinado a area
curricular de Lingua Portuguesa, devido as caracteristicas das estratégias de
recolha de dados. Dado que o horério de trabalho da investigadora coincidia com
0 horério lectivo, uma vez que a propria € também docente, foi impossivel realizar
as entrevistas dentro do horario lectivo, pelo que foram efectuadas apds o término
das aulas. Para estas sessdes, foi pedida uma segunda autorizagdo aos
encarregados de educacdo, com o intuito de garantir o seu consentimento. Apesar
de as sessdes ndo serem realizadas em horario lectivo, e talvez motivados pela sua
curiosidade, as criangas compareceram sempre na hora e dias combinados.

Antes de se iniciar o desenvolvimento das actividades, o investigador falou
com cada turma (em horério de intervalo), explicando-lhes as actividades que
iriam realizar, os objectivos do estudo, porque tinham sido seleccionados e, ainda,
que a sua participacdo era voluntaria, podendo desistir a qualquer momento.

No primeiro dia, foi solicitado aos alunos a producéo escrita de um texto
intitulado Se quisesses descrever a um amigo como é o Ambiente, o que dirias?

Na segunda sessdo, as criangas realizaram dois jogos e, posteriormente,
preencheram o primeiro inquérito.

A terceira sessdo incidiu na leitura do poema A Nossa Terra, de Luisa
Ducla Soares. Foi-lhes também mostrado o livro, de forma a que pudessem
folhea-lo livremente. Seguidamente, foi entregue aos alunos um inquérito, tendo-
-Ihes sido recomendado a releitura do poema. Apds o preenchimento do inquérito,
os alunos fizeram um desenho, de acordo com o poema.

Na quarta sessdo, foi lida aos alunos uma versdo reduzida do Conto Uma
Bruxa na Floresta de Pedra, de Alexandre Honrado. Apoés a leitura, o livro
circulou pela sala, permitindo aos alunos o contacto directo com este recurso
didactico. De seguida, foi-lhes pedido o preenchimento do inquérito. Nesta
actividade, verificou-se que os alunos estavam bastante motivados e divertidos.
Ao longo da leitura do conto foi possivel escutar exclamagdes de surpresa e risos
por parte dos alunos. Tal como na actividade anterior, os alunos, apos a realizacéo
do inquérito, representaram graficamente o conto.

Note-se que estas actividades foram feitas em dias separados, mas

consecutivos. As entrevistas efectuaram-se nos dias posteriores.



Apds as sessbes com o0s alunos, reuniu-se um conjunto de dados bastante
vasto:

a) Representacdo de ambiente (texto produzido e inquéritos I, 11 e I11);

b) Responsabilidade pelos problemas ambientais e preservacdo do
Ambiente (Inquéritos I, 11 e I11);

c) Conhecimento de problemas ambientais, incluindo causas e
consequéncias (texto produzido e inquéritos I, 11 e 111);

d) Sugestdes para preservacdo do ambiente (texto produzido e inquéritos
I, e 1):

e) Gosto pela leitura/ audicdo de poemas e contos (Entrevista);

f) Aspectos positivos do poema e do conto (Entrevista);

g) Aspectos negativos do poema e do conto (Entrevista);

h) Aprendizagens significativas (Entrevista).

2.9.  Técnicas de andlise dos dados

Neste estudo utilizaram-se trés instrumentos de recolha de dados, cujo
tratamento incidiu na anélise de conteldo. Os dados foram inseridos e,
posteriormente, analisados no programa de armazenamento e ordenamento de
dados “Microsoft Office Excell, 2007”.

Seguindo uma analise descritiva-interpretativa, realizou-se uma analise de
conteido temética aos dados recolhidos. A anélise de conteudo temética é uma
tentativa de transmitir as representaces sociais ou 0s juizos dos participantes da
investigacdo, a partir da analise do discurso (Quivy & Campenhouldt, 1997). Este
tipo de analise abrange diferentes métodos, no entanto o mais utilizado € a analise
categorial, tendo sido este 0 método seleccionado nesta investigacdo. Este é um
procedimento sobretudo quantitativo, cujo objectivo consiste em calcular e
comparar as frequéncias de certas caracteristicas, isto é, dos temas evocados.
Estas caracteristicas sdo previamente agrupadas em categorias, pois «baseia-se na
hipotese segundo a qual uma caracteristica € tanto mais frequentemente citada
quanto mais importante € para o locutor» (Quivy & Campenhouldt, 1997, p.228).
Neste processo de codificagéo, «os dados séo transformados sistematicamente em
unidades que permitem uma descricdo exacta das caracteristicas pertinentes de
contetdo» (Pacheco, 2006, p.24).



Deste modo, categorizou-se as ideias e representacdes das criancgas, (cf.
anexo 9) atendendo aos principios expostos por Esteves (2006). O principio da
exclusividade matua, através do qual se tentou que o contetdo definido para cada
uma das categorias ndo se sobrepusesse as restantes categorias; o principio da
homogeneidade, na medida em que se pretendeu obter coeréncia nos critérios de
categorizacdo. A exaustividade foi outro principio considerado, procurando-se que
a categorizacao abrangesse todas as unidades de registo relevantes para o objecto
em estudo. A pertinéncia foi também tida em conta, pois pretendeu-se criar cada
categoria de acordo com o material empirico; a produtividade também foi
pensada, dado que desde o inicio se intencionou que a categorizacdo fornecesse
resultados e dados concretos acerca das concepgdes das criancas e, por ultimo, foi
atendido o principio da objectividade, uma vez que foi uma preocupacéo
constante eliminar a subjectividade por parte do codificador, mantendo-se 0 mais
imparcial possivel perante os resultados obtidos.

Saliente-se que o sistema de categorias foi construido, de forma indutiva, a
medida que se investigavam as unidades analiticas, tendo sido necessario
proceder-se a diversos reajustes. Os dados foram analisados individualmente,
contribuindo para uma configuracgéo colectiva.

Para a analise das frequéncias de respostas obtidas usou-se o teste y2 e 0
teste %2 de associagdo (Quinn & Keough 2002; McDonald 2009). O primeiro foi
utilizado para comparacdo da frequéncia das respostas aos inquéritos de uma
forma geral. Este teste compara a frequéncia de respostas dadas com uma
distribuicdo aleatéria em que todas as respostas tém a mesma probabilidade de ser
escolhidas. Assim, no caso do teste ser significativo (o = 0,05), o teste diz-nos
que a frequéncia de respostas a cada pergunta difere do que seria esperado se as
respostas tivessem sido dadas de uma forma aleatdria. No segundo caso, teste y2
de associagdo, 0 teste compara a proporcdo entre as varias respostas dadas em
cada pergunta antes e depois da aplicacéo das estratégias. No caso do resultado ser
significativo (o = 0,05), o teste indica-nos que o peso (numero de respostas) dado
a cada resposta varia entre 0s varios momentos (antes e depois) indicando que as
estratégias tiveram algum efeito.

Os testes acima indicados s6 foram aplicados aquando da existéncia de

numero minimo de 20 respostas. Isto porque para amostragens inferiores, o teste



torna-se relativamente insensivel (Quinn & Keough 2002; McDonald 2009). Em
algumas situacGes, registou-se o nimero de zero observacdes (repostas sem
qualquer escolha) o que pode afectar a aplicagéo do teste %2 de associacdo. Nestes
casos, 0s dados foram transformados (x + 1) anteriormente a aplicacdo do teste. A
analise grafica dos dados foi feita através de graficos de colunas tendo os

resultados sido convertidos em percentagens.



CAPITULO Il

APRESENTACAO E ANALISE
DOS DADOS



CAPITULO III

3. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Se comparéassemos este trabalho a um conto infantil, este capitulo seria a
intriga, o centro de toda a acgdo. Como num conto, tentar-se-4 compreender como
as criancas se aventuram na dindmica que estabelecem entre si e 0 meio que as
rodeia.

Deste modo, através da dimensdo imaginativa e fantasmatica da crianca e
das representagdes por ela construidas foi possivel aceder a um vasto conjunto de
inferéncias que incidem no conceito de ambiente, seus problemas, respectivas
causas e consequéncias e, ainda, medidas de proteccéo.

Tal como foi referido no capitulo anterior, numa primeira fase, pediu-se as
criancas que efectuassem uma producéo escrita intitulada Se quisesses descrever a
um amigo o que € o Ambiente, o que dirias? Posteriormente, as criancas tiveram
oportunidade de entrar no mundo magico das letras, através de um poema e de um
conto, projectando, posteriormente, as suas representacdes relacionadas com o
ambiente, através dos questionarios aplicados. Com efeito, a analise de dados ira
respeitar esta ordem logica, pelo que se comecara pela apresentacdo dos

resultados da producdo escrita.

3. 1. O ambiente aos olhos das crianc¢as

Da producédo escrita efectuada pelas criancas resultou uma diversidade de
contetdos em relacdo a definicdo de ambiente, originando doze formas diferentes
de perspectivar o Ambiente: Algo valioso, Algo valioso a proteger, Natureza
Idilica, Fruicdo, Pureza, Normatividade, Mundo dos afectos, Gaia personificada,
Espago fisico e natural, Ambiente em perigo e, por ultimo, Fonte de vida,
englobando duas sub-categorias distintas: Fonte de recursos e Fonte de oxigénio.

Algumas criangas referiram mais do que uma concepcao de ambiente e,
por conseguinte, obteve-se um total de 141 unidades de significacdo, sendo

evidente que algumas concepgdes assumem maior expressdo do que outras.
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Figura 4: Conceptualizacbes de ambiente (n=149 referéncias; frequéncias

apresentadas em percentagem).

Com efeito, o ambiente como Algo Valioso (n=24) assume maior
relevancia (16,1%), destacando-se nitidamente das outras concepcdes, sendo
significativa a sua diferenca (x’=72,6; gl= 17; p< 0,01). Assim, 0 Ambiente é
identificado com algo importante e com valor: «O ambiente para mim é como

® ou «O

uma joia preciosa»’ ; «Para mim o ambiente é muito importante.»
ambiente para mim é a melhor coisa do mundo.»’. Todavia, é curioso verificar
que, apesar de as criangas atribuirem grande importancia ao ambiente, apenas
9,4% dos inquiridos (n=14) referem a necessidade de o proteger: «E uma coisa
que devemos cuidar como se fosse ouro»®; «Devemos proteger o
Ambiente».*Assim, a concepcdo do Ambiente como Algo Valioso a Proteger
adquire pouca expressividade quando comparada com a concepgao anterior.

Este panorama parece agravar-se quando se observa que o Ambiente em

Perigo, assume bastante expressividade, sendo esta a segunda concepgdo com

5 Cf. Menina, 10 anos, n° 19.
® Cf. Menina, 10 anos, n° 35.
"Cf. Menino, 10 anos, n° 31.
& Cf. Menino, 10 anos, n°1.

° Cf. Menino, 11 anos, n° 52.



valor mais elevado: 14,1% (n=21). Com efeito, as criangas consideram que 0
ambiente esté poluido: «O ambiente é o lixo que ha pelas rochas, nas praias e no
chao»™; «As ruas tém muito lixo.»™; «Mas s6 que o ambiente amigo fica uma

porcaria: metem lixo, papéis, carocos de maca e muito mais.»

Figura 5: Exemplo de ambiente poluido (Cf. Menino, 10 anos, n° 10).

Note-se que esta visdo de ambiente vai ao encontro do que Figueiredo
(2003) designa de ambiente como problema, tal como foi visto no capitulo | deste
estudo. Assim, constata-se que esta visdo negativa de ambiente, ndo é
perspectivada apenas em individuos de faixas etarias mais altas, como € o caso
dos inquiridos do estudo de Figueiredo, 2003, verificando-se também nas faixas
etarias mais baixas.

Paradoxalmente, o ambiente surge como pureza e como natureza idilica,
ambos com uma representatividade de 9,4% (n=14). Assim, o ambiente é
considerado como algo limpo, saudavel e puro: «A palavra ambiente € linda
porque vé-se logo que é uma coisa bonita e limpa»*3, sendo curioso verificar que
11 dos inquiridos que referiram esta categoria sdo do sexo feminino e apenas 3 do
sexo masculino. Este facto ja ndo se constata no ambiente como natureza idilica,
sendo esta categoria referida por ambos os sexos de forma semelhante,

remetendo-nos para um cenario original e belo, no qual predominam elementos

10 cf, Menino, 10 anos, n° 43.
1 cf. Menina, 11 anos, n°58.
12 cf. Menino, 10 anos, n° 40.
13 cf.Menina, 10 anos, n°13.



como as arvores, as flores, os animais, o mar, entre outros: «O ambiente para mim
é: um mar de flores, ar puro e campos silvestres.»; ** «O ambiente para mim é a
natureza. A natureza tem partes muito giras que sdo: as arvores, 0S animais € 0s

péssaros.»®.

GFE=T

Figura 6: Exemplo de ambiente como natureza idilica (Cf. Menino, 10 anos, n° 7).

Keliher’s (1997, citado por Browker, 2007, p. 78) efectuou um estudo com
criangas, atraves do qual demonstrou esta mesma ideia: «children often perceive
nature as «flowers, trees and animals». O referido autor salienta que as criancas do
seu estudo tendem a idealizar a natureza, sendo esta percepcdo desenvolvida
desde cedo pelas criancas e podera ndo ser modificada de forma significativa, se
ndo existir uma intervencdo. No entender de Anderson e Moss (1993, citado por
Browker, 2007) a propria literatura e 0s mass media sdo responsaveis por esta
imagem idealizada da natureza.

Tal como na categoria anterior, 0 ambiente como natureza idilica também
é encontrado nas representacfes de ambiente apresentadas por Figueiredo (2003).

Nesta linha de pensamento, surge o ambiente como mundo dos afectos,
com uma expressividade de 8,7% (n=13), traduzindo uma relagéo afectiva com o
ambiente: «Os meus sentimentos em relacdo ao Ambiente sdo de amor, carinho e

14 Cf. Menina, 10 anos, n° 18
15 Cf. Menino, 10 anos, n° 20



ternura. Amor aos animais, carinho as arvores e ternura a tudo o resto.»'®; «O
ambiente é a natureza do nosso coracdo.»’’ ou, ainda, «Adoro o ambiente»'®,
Note-se que no total de 13 inquiridos que consideram o ambiente como mundo
dos afectos, 10 sdo do sexo feminino e apenas 3 do sexo masculino.

De seguida, e contrastando com estas Ultimas categorias referidas, porém
com peso muito semelhante, o ambiente é entendido como normatividade, 8,1%
(n=12), associado a um vasto conjunto de regras e normas orientadoras da acc¢ao
humana: «Nao sujar as ruas. Nao matar plantas. Nao fazer mal as arvores. Nao
arrancar as folhas.»™. Inclusivamente, o préprio ambiente podera delimitar as
regras, agindo como “controlador” desta mesma acgdo: «sem ele, [0 ambiente] era
pior como por exemplo, cada um fazia o que queria partia arvores, plantas...». 20
Este aspecto podera estar relacionado com o desenvolvimento cognitivo da
crianga, uma vez que nesta faixa etaria as regras sao leis que ndo podem ser
alteradas e que sdo necessarias (Sprinthall & Sprinthall, 1993). Castro e Lima
(2001, citado por Castro, 2003) afirmam que as ideias de que o ambiente precisa
de ser preservado, que € fragil e que esta ameacado sdo cada vez mais normativas,
podendo a normatividade verificada neste estudo ser um reflexo do que afirmam

estes autores.

RN NESSGiN -
e
H O Donsrrns

Figura 7: Exemplo de ambiente como normatividade (Cf. Menino, 10 anos, no
37).

Importa realcar que, tal como referido no capitulo I, uma das finalidades

da educacdo ambiental, é a normatividade, sendo esta referida por varios autores.

18 Cf. Menina, 10 anos, n°16.
17 cf. Menino, 10 anos, n° 40.
18 cf. Menina, 10 anos, n° 19.
19 Cf. Menino, 10 anos, n° 7.

2 Cf. Menino, 10 anos, n° 27.



O ambiente volta a estar associado & no¢do de natureza, na concepcao de
ambiente como frui¢do, assumindo uma representatividade de 6,0%, (n=9). Deste
modo, o ambiente € também considerado como algo que proporciona prazer e
diversao, através do contacto com a natureza: «Quando vou a um parque fazer um
piquenique tudo muda sinto-me muito feliz porque 0s meus pais estdo alegres e
quando os meus pais estdo felizes eu também estou. Quando entro num parque
sinto algo em mim até ndo sei explicar respiro outro ar.»*; «Eu as vezes vou
acampar ao fim de semana e ando descalco na erva».”> Acrescente-se que, dos 9
inquiridos que referiram o ambiente como fruigdo, 8 sdo do sexo feminino e

apenas 1 do sexo masculino.

)

Figura 8: Exemplo de ambiente como frui¢do (Cf. Menino, 10 anos, n° 46).

Com a mesma representatividade, o ambiente é considerado como fonte de
vida assumindo, pela ambiguidade do termo, vérias sub-categorias. Ele &, assim,
fonte de recursos, 6,0% (n=9), nomeadamente agua, energia, madeira, alimentos,
entre outros: «[as]plantas, elas sdo muito precisas, para medicamentos para
perfumes, maquilhagem, (...) tudo o que é nosso vem do ambiente.»*®. O ambiente
é também fonte de oxigénio, 5,4% (n=8): «o ambiente rodeia corpos de todos 0s
lados, é o que nds respiramos.»*. A necessidade de categorizar 0 ambiente como
fonte de oxigénio fora dos critérios de demarcacdo do ambiente como fonte de
recursos surgiu porque as criangas, nos seus discursos, evidenciam a diferenca

entre 0 ar e 0s restantes recursos naturais. Esta constatacdo podera estar associado

2L cf. Menina, 10 anos, n°19.
22 cf. Menina, 10 anos, n° 35.
23 Cf. Menina, 10 anos, n° 13
24 Cf. Menina, 10 anos, n° 2.



ao facto das criangas deste estudo estarem no estadio das operagdes concretas,
definido por Piaget, sendo lhes dificil compreender abstraccbes cognitivas
(Sprinthall & Sprinthall, 1993).

Com uma representatividade semelhante, 4,7% (n=7), o ambiente €
conceptualizado como espaco fisico e natural, referindo-se a um lugar natural e
geogréfico onde o homem se insere. «E o meio natural em que se vive.»®; «Eu
sinto amor ao ambiente porque é onde vivo.»*®

Figueiredo (2003) caracteriza o0 ambiente como biosfera, sendo esta
representacdo semelhante ao ambiente espago fisico natural. No entanto,
enquanto que na concepcdo proposta por Figueiredo o ambiente é considerado
como um espaco de sobrevivéncia global, na presente investigacdo o ambiente é
encarado como um espaco geografico que se encontra justificado por ser o espaco
onde a crianga vive.

Por fim, o ambiente é entendido como Gaia personificada, 2,7%, (n=4),
assumindo caracteristicas humanas, nomeadamente sentimentos e acgdes: «Entéo
o ambiente ficou muito feliz ele até deu pulos.»*’

Perante este cenério, verifica-se que existe uma grande heterogeneidade
nas concepcdes que as criancas tém acerca do ambiente, havendo ora uma grande
proximidade entre algumas categorias, ora claras distingfes. Parece evidente que
as criancas tém a nocdo da importancia do ambiente. No entanto, véem-no,
primordialmente, através de uma perspectiva negativa e fatalista, pois afirmam
que o ambiente estd poluido, mas a importancia de o preservar e proteger ndo
parece estar tdo presente. Outro aspecto que se realca é o facto de existir uma
grande divergéncia entre 0 ambiente como algo que esta poluido e o ambiente
limpo, agradavel, capaz de prover bons momentos de prazer. Note-se que 0s
inquiridos do sexo masculino revelaram uma tendéncia em perspectivar o
ambiente de forma negativa e fatalista e séo os que referem mais vezes o ambiente
como normatividade. Os inquiridos do sexo feminino tendem a perspectivar o
ambiente de forma mais positiva, encarando-o como pureza, fruicdo e mundo dos

afectos. Nas categorias de algo valioso a proteger e fonte de vida, as respostas

% Cf, Menina, 10 anos, n° 5.
%6 Cf. Menina, 10 anos, n° 5
21 Cf. Menino, 12 anos, n° 31.



tém distribuigdes uniformes, ndo se verificando uma tendéncia especifica por

género.

3.2. Probleméticas e respectivas causas e consequéncias

Da mesma producdo escrita, referida no ponto anterior, também foi
possivel aferir dados sobre como as criangas entendem os problemas ambientais,
as suas causas e consequéncias. No que concerne aos problemas ambientais,
obteve-se um total de 100 unidades de significacdo, dado que algumas criancas
referiram mais do que uma problematica, o que originou a categorizacdo da
informacdo em nove problemas distintos, tal como se pode verificar através do

seguinte gréfico:

Gestdo de recursos '

Destruicao da Natureza

Impactos ambientais do...

Destruicao da camada do ozono
Poluicdo Residuos Solidos

Poluicdo atmosférica l

Poluicdoda agua

Poluicdo sonora

Poluicdoem geral

0,00 10,00 20,00 30,00 40,00 50,00

Figura 9: Problemas ambientais (n=100 referéncias; frequéncias apresentadas em
percentagem).

Com efeito, as criancas destacam notoriamente a Poluicdo por Residuos
Solidos, 41,0% (n=41), havendo uma diferenca significativa das restantes
categorias (X2:173,O; gl = 12; p < 0,01). Note-se que as criangas relativamente a
temética dos residuos apenas referiram a poluicdo que os mesmos provocam e
demonstraram uma tendéncia para falar na sua separacdo e reciclagem: «Ha
pessoas que ndo fazem reciclagem e deitam o lixo ao chdo.»*. A reutilizagdo de

residuos foi apenas mencionada por uma crianga: «Quando a lixeira estiver cheia,

28 Cf. Menina, 10 anos, n° 31.



os homens tém que pensar em mais uma lixeira (...) porque [as pessoas] ndo
querem poupar garrafas e outras coisas».® A reducdo de residuos nunca foi
mencionada. Ora, perante este cendrio, verifica-se que a politica dos 4R’s
(Reduzir, Reciclar, Reutilizar e Reparar) ainda ndo esta integralmente
interiorizada por este grupo de alunos. Este facto poderd, eventualmente, estar
associado as inUmeras campanhas a que se tem assistido na regido referentes
apenas a reciclagem e descuidando a reducdo e a reutilizacdo, como também
podera estar relacionado com a educacdao ambiental que se faz no meio escolar,
valorizando-se sobretudo a reciclagem. Este facto € curioso, pois, por exemplo, a
reutilizacdo tem sido tema de acgdes de formacao de docentes e tem havido um
forte apelo a reutilizacdo, através de concursos escolares. Todavia, geralmente
estes concursos estdo associados a épocas festivas como o Natal, o dia da Mae,
entre outros. Deste modo, sendo feito em situagdes pontuais, podera ndo ter um
forte impacto no quotidiano escolar, dai que as criangas ainda revelem alguma
dificuldade em o interiorizar.

Seguidamente, a polui¢do atmosférica e a poluicdo da agua sdo também
mencionadas pelas criangas, embora de forma muito menos expressiva, 14,0%
(n=14) e 11,0% (n=11), respectivamente: «H& muitas coisas que estraga o
Ambiente como o carro, o avido, o barco e as fabricas.»*® ; «A rocha esta t&o
suja porque pdem tudo para 4 e 0 mar também fica sujo.»*:

A destruicdo da Natureza é outra problemaética focada pelas criangas com
uma representatividade igual a poluicéo da agua, 11,0% (n=11). Note-se que, dos
11 inquiridos que salientaram esta categoria, apenas 2 referiram a destruicdo de
espécies animal: «Os cagadores (...) matam os animais para tirar o pélo, que é
um terror, para fazer casacos, sapatos e outras coisas.»2. Os restantes alunos
referiram-se as espécies vegetais, sobretudo as arvores: «Cortam as arvores,
destroem os espacos verdes, pegam fogo as enormes florestas.» >

Em seguimento, 8,0% (n=8) ressaltam a polui¢cdo em geral, reportando-se
0 seu discurso a diferentes tipos de polui¢do: «Eu gostaria que ndo houvesse

poluicdo. O lixo, o fumo, os gases, e que tivesse muito mais reciclagem e

2 cf. Menino, 10 anos, n° 23.
% cf. Menino, 10 anos, n° 31.
81 cf. Menino, 10 anos, n° 33.
32 Cf. Menina, 10 anos, n° 19.
3 Cf. Menino, 10 anos, n° 15.



orientacdo no ambiente para ndo perdermos o ar, a agua, as coisas boas que nos
trazem do ambiente.»*

Com pouca expressividade, 5,0% (n=5), as criancas apontam a Gestéo de
Recursos, destacando a importancia de se consumir moderadamente 0S recursos:
«Devemos poupar agua porque um dia, podemos ficar sem &gua para lavarmos,
lavar a roupa, a casa, o quintal, os automoveis e também para bebermos, quando
precisarmos para beber junto com os medicamentos.»®. Acrescente-se que esta
gestdo de recursos, passa, sobretudo, pela poupanca de agua, uma vez que a
energia, por exemplo, apenas é referida uma vez. Com a mesma predominancia,
5,0% (n=5), as criangas focam o impacto ambiental do desenvolvimento: «N&o
podemos destruir milhares de florestas e picos para construir grandes cidades,
nem grandes edificios. Podemos construir alguns edificios mas sem prejudicar o
ambiente que nos rodeia a nés proprios.»*®

Finalmente, um grupo menor (4,0%; n=4), acentua especificamente a
destruicdo da camada do ozono «Se destruissemos a camada do 0zono nos
morrerfamos de um momento qualquer»®’. A poluicdo sonora também encontra o
seu lugar nas problemaéticas referidas pelas criangas, no entanto com um peso
muito reduzido, 1,0% (n=1): «Hoje o ambiente esta saudavel ndo esta carros a
apitar, ndo ha transito.»

Acrescente-se que existiu uma tendéncia por parte dos individuos do sexo
masculino, embora ndo seja significativa, de referirem a Poluicdo dos residuos
solidos e a poluicdo atmosférica, enquanto que os individuos do sexo feminino
tendem a focar a poluicdo da &gua e a destruicdo da natureza e da camada do
0zono.

No que concerne as consequéncias dos referidos problemas, através de um
total de 19 unidades de significacéo, foi possivel encontrar 5 resultados diferentes:
Perda de coberto vegetal (31,5%, n=6), Morte do Homem (26,3%, n=5), Exting&o
do Planeta (15,7%, n=3), Escassez de recursos naturais (15,7%, n=3), e, por
ultimo, Morte dos Animais (10,53%, n=2).

Saliente-se que nem todas as criangas, ao contrario dos outros pontos aqui

discutidos, mencionaram consequéncias dos problemas ambientais, verificando-se

% Cf. Menina, 10 anos, n° 2.
% Cf. Menina, 10 anos, n° 22.
% Cf. Menino, 10 anos, n° 15.
8 Cf. Menina, 10 anos, n° 6.



uma acentuada diferenca entre o nimero de unidades de significacdo em relagéo
aos problemas ambientais (n=100), as suas respectivas consequéncias (n=19) e,
ainda, em relagdo as suas causas (n=68). Deste modo, verifica-se que este grupo
de alunos estd desperto para algumas problematicas ambientais e respectivas
causas, porém, as suas consequéncias parecem ndo estar tdo explicitas nos seus

modos de pensar e de perspectivar o ambiente.

p |
Escassez de recursos naturais | : : J'
Morte do Homem |I l
Morte dos animais i
Extingdo do planeta |I : : .'
Perda de coberto vegetal Il : '
0,0 50 10,0 15,0 20,0 25,0 30,0 35,0

Figura 10: Consequéncias dos problemas ambientais (n=19 referéncias;

frequéncias apresentadas em percentagem).

Note-se que as criangas do sexo masculino tendem a revelar, novamente,
uma perspectiva mais fatalista, sendo os que em maior nUmero enunciaram a
extincdo do planeta e da vida dos seres vivos. Paradoxalmente, as meninas
demonstram uma maior tendéncia para referir a escassez de recursos e a perda de
coberto vegetal.

Relativamente as causas dos problemas ambientais, registou-se 68
referéncias, as quais foram categorizadas em dois grupos distintos:
Desenvolvimento industrial e tecnoldgico (25,0%, n=17) e Comportamentos
individuais (75,0%, n = 51). Como se constata, de imediato, as criancas atribuem
um peso significativo aos comportamentos individuais, em detrimento do
desenvolvimento industrial (x°=123,1, gl= 7; p < 0,001).

De forma a compreender-se melhor as inferéncias das criancas acerca
deste assunto, estas duas categorias foram desdobradas em sub-categorias. Assim,
0 Desenvolvimento industrial e tecnoldgico refere-se as EmissGes Poluentes,
provenientes das fabricas, meios de transporte e industrias, e ao Consumo

Energético derivado dos mesmos. Os Comportamentos individuais abordam as



seguintes sub-categorias: Residuos s6lidos, Consumo, EmissGes Atmosféricas e
Auséncia de Conservacao da Natureza.

Os Residuos sélidos ganham, novamente uma forte representatividade
52,9%, ( n=36). Assim, as criancas consideram que o0 Homem é responsavel pelos
problemas ambientais, devido a forma como trata e encaminha os residuos solidos
que produz: «O Paulo perguntou ao Jodo para que servem 0S ecopontos, se as

pessoas ndo fazem reciclagem, mas as pessoas deviam.»®.

De seguida, as
criancas consideram o Desenvolvimento industrial e tecnoldgico responsavel
pelos problemas ambientais, devido as Emissdes poluentes 23,5%, (n=16): «Os
carros quando passam, fazem fumo e as fabricas quando trabalham as maquinas

fazem fumo.»*°

Auséncia de Conservagao da Natureza
Emissdes atmosféricas

Consumo

Residuos sélidos

Consumo energético

\Ea—~@am\

Emissdes poluentes y

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0
Percentagem

Figura 11: Causas dos problemas ambientais (n=68 referéncias; frequéncias

apresentadas em percentagem).

Com uma percentagem reduzida, 10,3%, (n=7), os Comportamentos
individuais sd@o novamente apontadas como as causas dos problemas ambientais,
devido a Auséncia de Conservacdo da Natureza. Deste modo, as criancas
consideram que os problemas estdo relacionados com a degradacdo da natureza,
ora devido as praticas de destruicdo: («Cortam arvores»*°, «Pegam fogo nas
florestas»*') ora devido a falta de fiscalizagdo e proteccdo da natureza: «As

pessoas deviam reunir-se para tomarem conta da natureza e para nao deixarem

% Cf. Menino, 10 anos, n° 9.

% Cf. Menino, 10 anos, n°11.
40 Ccf. Menina, 10 anos, n° 13.
41 Cf. Menina, 10 anos, n° 16.



os outros fazer mal & natureza.»** «Ha sitios na natureza (campos) que ndo ha
guardas-florestais e devia haver mais guardas-florestais.»*

Ainda no que respeita aos Comportamentos Individuais, a crianca
responsabiliza as pessoas pelo Consumo desmesurado dos recursos (7,4%, n=5):
«Porque muitas vezes [as pessoas] desperdicam agua.»**. Note-se que as criancas
apenas se referiram a 4gua, esquecendo-se, de novo, de outros recursos.

Com uma percentagem muito mais reduzida, 1,5% (n=1), foi mencionado
0 Consumo Energético, devido ao Desenvolvimento Tecnologico e Industrial:
«Mas também as tecnologias provocam o ambiente porque esta ligado a
electricidade e a electricidade faz mal.»*

Numa leitura transversal deste ponto, verifica-se que este grupo de
criancas demonstra alguma preocupacdo com a tematica dos residuos,
negligenciando a importancia de reduzir o consumo de recursos naturais, em
particular a energia fossil, que raramente é mencionada. Este facto podera ser um
alerta para a importancia de se apostar numa educacdo ambiental que passe nao s6
pela sensibilizacdo para o tratamento de residuos, quer sejam solidos, gasosos ou
liguidos, como também para sua reducdo. Para além disso, parece evidente a
necessidade de alertar este grupo de criangas para outros problemas ambientais

gue tém ganho relevo na actualidade, como, por exemplo, 0 Aquecimento Global.

3.3. Medidas de preservacao do ambiente propostas pelas criancas

Neste ponto abordar-se-a as medidas de preservacdo do ambiente, e
respectivas intencdes, alvos, estratégias, e, ainda, 0 &mbito da accdo e o grau de
envolvimento das criancas.

Com efeito, registou-se 121 unidades de significacdo em relacdo as
medidas propostas, uma vez que algumas criancas referiram mais do que uma. As
medidas sugeridas foram categorizadas em 11 grupos distintos: Produzir
Tecnologias alternativas, Substituir o carro pela bicicleta ou andar a pé, Usar

moderadamente 0s recursos, Separar residuos e reciclar, Aumentar o nimero de

42 cf. Menina, 10 anos, n° 8.
3 cf. Menino, 10 anos, n° 27.
4 Cf. Menina, 10 anos, n° 46.

S cf. Menina, 10 anos, n213.



ecopontos e caixotes de lixo nas ruas, Limpar, Proteger/Conservar, Nao poluir,
Fiscalizar, Instruir/ informar e, finalmente, Introduzir melhorias nas infra-
estruturas de lazer em espacos naturais.

Ao observar-se 0 seguinte grafico, verifica-se, de imediato, que existe
alguma heterogeneidade em relacdo as medidas propostas, havendo diferencas
significativas entre as mesmas (3°=101,8; gl=13; p<0,001). Para além do exposto,
constata-se que a tematica dos residuos volta a ser focada pelas criancgas, sendo a
medida Separacéo de residuos e Reciclagem a mais frequente nos seus discursos
19,0% (n=23): «Reciclar as coisas no biddo verde, no biddo azul, no bidao
amarelo, no biddo vermelho. Para o biddo amarelo é s6 plastico. No bidéo

vermelho é pilhas e no bid&o verde é vidro e no bidao azul é papel&o.»*°

Introduzir melhorias nas infra-...

Instruir/ informar

Fiscalizar '

Ndo poluir l

Proteger/Conservar

Limpar l

Aumentar o nimero de ecopontos e...

Separacao de residuos e reciclagem l

Usar moderadamente os recursos '

Substituir o carro pela bicicletaou... |

Produgdo de Tecnologias alternativas

0,0 5,0 10,0 15,0 20,0

Figura 12: Medidas de preservacdo do ambiente (n=121 referéncias; frequéncias

apresentadas em percentagem).

Com uma diferenca ndo muito significativa da categoria anterior, 16,5%
(n=20), as criangas sugerem o tipico N&o Poluir, referindo-se esta medida
sobretudo a poluicdo das ruas e da 4gua: «Eu gostaria que ndo pusessem lixo para

a rua.»*’; «E também nao atirar o lixo para os rios, 0s mares e para a praia.»*®

46 Cf. Menino, 10 anos, n° 7.
47 Ccf. Menina, 10 anos, n° 56.
8 Cf. Menina, 10 anos, n° 34.



Com a mesma representatividade 15, 7% (n=17), as criancas indicam
medidas como o Limpar e o Proteger e/ou Conservar: «Deviam limpar os jardins
para haver mais espaco para se plantar flores, arvore e haver passaros.»*; «O
governo podia fazer alguma coisa para ajudar a proteger o Ambiente.»*°. Note-se
que a Protec¢do e/ou Conservacdo incidem, sobretudo, nas espécies vegetais,
sendo muito reduzido o nimero de inferéncias que se referem as espécies animal:
«N&o cacar espécies em extingdo, ndo pescar grandes quantidades de peixe». >

Seguidamente, podemos observar duas medidas distintas, porém com
expressividade semelhantes: Usar moderadamente os recursos (9,1%, n=11):
«N&o gastar a agua a atirar para os meninos.»* e, ainda, a medida Aumentar o
namero de ecopontos e caixotes de lixo (8,3%, n=10): «<kEm Rabo de Peixe ndo ha
muitos caixotes de lixo. Deviam por alguns. Ha sitios que estao cheios de caixotes
de lixo h& outros que n&o t&m muitos.»™.

Uma aposta baseada na educacdo também ndo foi descurada por parte das
criancas, as quais indicam a necessidade de Instruir/informar, com uma
expressividade de 6,6% (n=8): «Devia também haver mais escolas a ensinar 0s
meninos a fazer reciclagem.»**. Ainda, como forma de apelo aos cidadaos, as
criancas sugerem Fiscalizar, com uma representatividade de 4,1% (n=5), aludindo
a punicdo dos cidaddos que ndo tém comportamentos pro-ambientais: «As multas
deviam de ser muito fortes para as pessoas que sujam o Ambiente.»*

As criangas ainda sugerem, mas com menor representatividade, a
Producéo de Tecnologias alternativas (3,3%, n=4): «Se eu pudesse mudar algo
no ambiente eu fazia de tudo para ndo poluir, por exemplo os barcos néo
precisavam de gaséleo e assim ndo polufam os mares, rios e lagos.»°; «Se eu
fosse um cientista inventava uma maquina que pregava rabadas as pessoas que
faziam mal ao ambiente»>’. Com 0,8% (n=1), surgem medidas como Substituir o
carro pela bicicleta ou andar a pé e Introduzir melhorias nas infra-estruturas de

lazer em espagos naturais: «Se forem fazer uma pequena deslocagdo nao usem o

49 Cf. Menina, 11 anos, n° 48.
% Cf. Menino, 11 anos, n° 52.
51 Cf. Menino, 10 anos, n° 15.
52 Cf, Menino, 10 anos, n° 32.
53 Cf. Menino, 10 anos, n°27.
% Cf. Menina, 10 anos, n° 8.

% Cf. Menina, 11 anos, n° 51.
% Cf. Menino, 12 anos, n°1.

%" Cf. Menina, 10 anos, n° 19.



carro usem a bicicleta ou vao a pé para ndo poluir o Ambiente»®; «Deviam por
outras condices nos parques.»”’

Neste ponto, meninas e meninos tendem a sugerir mais ou menos 0 Mesmo
tipo de medidas, sem que haja diferencas significativas. Para além disso, e em
conformidade com o exposto no ponto anterior, as medidas apontadas passam
sobretudo pela gestdo de residuos, em particular pela sua separa¢do, descurando a
sua reutilizacdo e reducao.

Ap0s ter-se categorizado as medidas indicadas pelos inquiridos, verificou-
-se as intenc¢des das mesmas, criando trés grupos distintos: Prevencéo, Mitigacéo
do Problema e Minimizag&do dos impactos.

Assim, como Prevencdo considerou-se as medidas: Proteger/Conservar,
N&o poluir e Instruir/Informar. Como forma de Mitigacdo do Problema, inclui-se
a: Produzir Tecnologias alternativas, a Substituir o carro pela bicicleta ou andar
a pé em curtas distancias e, ainda, Usar moderadamente os recursos. Por fim,
Fiscalizar, Aumentar o nimero de ecopontos e caixotes de lixo existentes nas
ruas, Separar residuos e reciclar, Introduzir melhorias nas infra-estruturas de
lazer em espacos naturais e Limpar constituem medidas de Minimizagdo dos
impactos.

Com efeito, constata-se que as intengbes das medidas prendem-se
sobretudo com a Minimizacdo dos Impactos, 47,9% (n=58), exactamente por que
a separacdo de residuos e a limpeza foram considerados uma forma de
minimizacdo do dos impactos, apresentando ambas medidas bastante peso. A
Prevencao também ganha expressividade neste cenario, 38,8% (n = 47), devido as
categorias de N&o Poluir e Proteger/Conservar. Por fim, a Mitigacdo do
Problema assume pouca relevancia, 13,2% (n = 16), uma vez que abordou
categorias pouco expressivas como Usar moderadamente 0s recursos.

Perante o exposto, uma vez mais se reforca a necessidade de sensibilizar a
crianca para outras medidas de mitigacdo dos problemas ambientais e
minimizacdo dos impactos, sem que necessariamente Se centre apenas na

separacao de residuos.

%8 Cf. Menina, 10 anos, n® 17.
% Cf. Menina, 10 anos, n°19.



Esta centralidade atribuida aos residuos solidos é também visivel no alvo
das medidas propostas pelas criancas, verificando-se que os residuos assumem
grande expressividade em detrimento, por exemplo, dos recursos naturais,
sobretudo a Energia. Assim, como podemos constatar no grafico seguinte, a
proposta de accdo das criangas dirige-se, particularmente aos residuos e, ainda, ao
Ambiente em geral, sempre que as criangas se referem apenas ao ambiente, sem
haver qualquer tipo de especificacdo, ou quando mencionam mais do que um alvo,

como, por exemplo, gua, ar, arvores, entre outros.

Cdadios [)

Ambiente em... | '

Animal
Vegetal
Energia

Agua
Ar ﬁ

Residuos | '

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0

Figura 13: Alvo das medidas propostas (n=125 referéncias; frequéncias

apresentadas em percentagem).

Num total de 125 unidades de significacdo, encontrou-se 8 alvos de accéo
distintos: Residuos, Ambiente em geral, Agua, Ar, Energia, Reinos vegetal e
animal e, por fim, Cidaddos. Note-se que as unidades de significacdo séao
superiores as referéncias das medidas propostas, uma vez que algumas criangas
centraram-se em mais do que um alvo, como, por exemplo, «N&o sujar o rio, nem o
ar.»®

Como podemos notar 0s Residuos assumem a maior expressividade com
43,2% (n=54). O Ambiente em geral também apresenta uma representatividade
significativa com 24,0% (n = 30). De seguida, porém com metade da expressao,
observa-se a Agua com 12,0% (n = 15) e, de forma semelhante, os Cidad&os, com
9,6% (n = 12). Note-se que os cidadaos séo alvo das medidas propostas, uma vez

que as criancas referem a necessidade de sensibilizar ou persuadir as pessoas a

8 Cf. Menino, 10 anos, n° 36.



assumirem comportamentos mais pro-ambientais: «Quero que as pessoas ajudem
o Ambiente e assim ndo morremos (...). Podem fazer-me este favor habitantes do
planeta terra? Obrigado.»** ou, ainda, «Avisar as pessoas para ndo por lixo no
chao».®? Este facto revela-se importante, pois existe um apelo & cidadania activa,
levando a considerar que as criangas possuem a nogao de que é importante apostar
na educacao.

Com pouca expressividade, as criancas referem-se também aos Reinos
animal e vegetal, 4,0% (n=5) e 3,2%, (n=4), respectivamente. Note-se que nos
pontos anteriores foi referido que o reino vegetal era mais expressivo do que o
reino animal. Este facto realmente corresponde a verdade, apesar de no alvo das
medidas o reino animal ganhar um pouco mais de expressividade. A razdo desta
situacdo acontecer prende-se com o facto de as criancas, nas suas referéncias,
abordarem o reino vegetal em conjunto com 0s recursos naturais, pelo que estas
inferéncias foram categorizadas como Ambiente em geral. Assim, o numero
referente ao Reino vegetal neste ponto, apenas se reporta especificamente as
arvores, plantas e florestas.

Com uma representatividade também de 3,2% (n=4) aparece-nos o Ar e
apenas com 0,8% (n=1) surge a Energia. Ora, de facto, urge sensibilizar este
grupo de alunos para a tematica de energia, ndo podendo este tema ser descurado
da educacdo ambiental ndo formal. A energia €, sem davida, essencial a vida
humana e ao desenvolvimento das sociedades, sendo de realcar o crescimento
exponencial de consumo por pessoa, nos dias que correm, e todos 0s impactos
ambientais que dai advém.

Relativamente ao tipo de estratégias, as criancas apelam sobretudo a
Intervencdo. Com efeito, através de 121 inferéncias, categorizou-se a informacao
em trés grupos distintos: Intervencdo, Solicitacdo e Fiscalizacdo/Punic¢éo, sendo
significativa a diferenca entre as estratégias (y2= 224,6; gl=5; p< 0,001).

Tal como foi referido, a Intervencdo assume bastante expressividade,
69,4% (n=84) verificando-se que as criangas sugerem acces como «Todas as
pessoas devem reciclar, devemos apanhar o lixo e por no ecoponto vermelho,

amarelo, azul e verde.»®. Com alguma expressividade, as criancas remetem-nos

81 Cf. Menino, 12 anos, n° 30.
82 Cf. Menina, 10 anos, n° 19.
8 Cf. Menina, 10 anos, n° 12.



para a Solicitagdo (26,4%, n = 32): «Eu gostaria que as pessoas poupassem mais
a natureza»®™. Esta estratégia também passa por pedir/exigir auxilio as estruturas
politicas governamentais: «O governo devia fazer alguma coisa para proteger o
Ambiente.»®®. Este tipo de inferéncia remete-nos para dois aspectos distintos: por
um lado, poderd indiciar que as criangas entendem que os esforgos feitos pelas
estruturas governamentais em prol do ambiente ndo tém sido suficientes; por
outro lado, leva-nos a crer que esta ser& uma forma de os alunos se
desresponsabilizarem a si préprios, como poderemos ver mais a frente aquando do

envolvimento dos alunos.

Fiscalizacdo/Punicdo

Solicitacao

Intervencdo

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0
Percentagem

Figura 14: Tipo de estratégias de propostas (n=121 referéncias; frequéncias

apresentadas em percentagem).

A Fiscalizagdo/punicdo apresenta pouca expressividade 4,1%, (n=5)
qguando comparada com as outras categorias: «As pessoas que deitam lixo para o
chdo e para o mar, deviam ser multadas.»®; «<Em relacdo ao Ambiente deviam
mudar algumas coisas. Ha sitios na natureza (campos) que ndo ha guardas-
-florestais e devia haver mais guardas-florestais.»®". Realce-se que nesta faixa
etaria os alunos inserem-se, de acordo com a teoria de Kohlberg, no estadio | dos

valores morais pré-convencionais, no qual as regras estdo bem assentes e existe

¢4 Cf. Menino, 10 anos, n° 10.
% Cf. Menina, 10 anos, n° 8.

% Cf. Menino, 10 anos, n® 47
87 Cf. Menino, 10 anos, n° 27.



uma tendéncia a obediéncia a uma entidade poderosa (Sprinthall & Sprinthall,
1993). Deste modo, as figuras e entidades da autoridade, como o guarda ou o
governo, parecem assumir alguma importancia na preservacdo do ambiente,
através da aplicacdo de medidas de coaccéo.

Em relacdo ao ambito da accdo, verifica-se que existem diferencas
significativas (x2=143,0; gl=3; p <0,001) e que as criancas maioritariamente
falam de uma forma geral, ndo especificando um contexto, 75,2% (n=91): «Todos

devem aprender a reciclar.»®.

No entanto, algumas criancas, 14,9% (n=18)
referem um contexto Nacional: «Agora para melhorar o meu pais era ficar tudo
limpo.»* Um grupo mais pequeno de alunos, 9,9%, (n=12) menciona um contexto
local: «Eu gostava que a minha rua fosse todos os dias limpa e queria que as
minhas vizinhas n&o pusessem lixo para o chdo.»"°. Apenas um aluno, 0,8% (n=1)
referiu um contexto internacional, focando os Estados Unidos: «Eu ja imaginei se
fosse o presidente dos estados unidos eu diria assim por favor ndo atirem o lixo

para o chdo.»"*

Internacional

Glohal

Nacional

Local

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0
Percentagem

Figura 15: Ambito da accdo (n=121 referéncias; frequéncias apresentadas em

percentagem).

%8 Cf. Menina, 12 anos, n° 62.
% Cf. Menina, 10 anos, n° 34.
7 Cf. Menina, 12 anos, n° 49.
™ Cf. Menina, 11 anos, n° 57.



Finalmente, em relagdo ao envolvimento dos alunos no que toca as
medidas propostas, realce-se que existem diferencas significativas (y2=101,2;
gl=4; p <0,001), tendo a maioria das criangas 61,2% (n=74), demonstrado um
envolvimento Moderado, apenas sugerindo algo, sem que haja o seu efectivo
envolvimento: «Eu acho que as pessoas que nunca reciclam deviam de

reciclar.»’?

Muito elevado
Elevado
Moderado r
Reduzido ﬁ )
0,0 20,0 40,0 60,0 80,0

Figura 16: Envolvimento das criangas em relacdo as medidas propostas (n=121

referéncias; frequéncias apresentadas em percentagem).

De seguida, e com uma diferenca bastante expressiva em relacdo a
categoria anterior, porém bastante semelhante as restantes, as criangas assumem
um envolvimento Reduzido 14,0% (n=17), sendo a aplicacdo das medidas
exclusivamente da responsabilidade dos 6rgdos politicos: «Se eu pudesse mudar o
Ambiente eu mudava mas como n&o sou eu o presidente ndo posso.»". Outras
criancas revelam um envolvimento Muito elevado 13,2% (n =16) sempre que se
consideram responsaveis pela aplicacdo da medida ou referem o que ja fizeram ou
estdo fazendo para colmatar o problema: «Como eu sou crianga ndo posso
mandar no pais, mas posso ndo atirar lixo, papéis essas coisas que ndo ficam
bem.»™. Um grupo menor, 11,6%, (n=14), revela um envolvimento Elevado,
através do qual o aluno, em conjunto com 0s outros, € co-responsavel pela

aplicacéo da medida: «Para a natureza mudar, vamos ter que nos juntar.»".

2 Cf. Menino, 11 anos, n° 53.
3 Cf. Menina, 11 anos, n° 60.
*Cf. Menino, 10 anos, n° 41.
> Cf. Menina, 11 anos, n° 58.



Constata-se que o envolvimento dos alunos, excluindo a categoria
Moderado, se revela homogéneo, uma vez que as restantes categorias apresentam
valores semelhantes. Assim, existe uma certa oscilacdo entre a participacdo activa
em defesa do ambiente e a desresponsabilizacdo dos alunos perante 0 mesmo.
Esta desresponsabilizacdo parece estar aliada a um processo de projeccdo de
culpas nos que estdo ao seu redor. Deste modo, se as entidades governamentais
sdo culpabilizadas pelos problemas ambientais, também os restantes cidadaos o
sdo. Este aspecto comprova-se atraves das respostas das criangas, podendo-se
apurar que elas referem a ac¢do humana no ambiente de forma negativa, aludindo
a falta de participagdo e respeito das pessoas para com ele.

Assim, a partir de 32 inferéncias acerca da ac¢do humana, categorizou-se a
informacdo em trés grupos: Desrespeito, Desinteresse e Falta de colaboracao.

O Desrespeito destaca-se das restantes accdes significativamente (3=
15,7; gl= 2; p < 0,001). Assim, com uma expressdo de 65,6% (n = 21), as crian¢as
indicam o desrespeito, de forma bastante evidente: «A maioria das pessoas
provoca 0 ambiente n4o sé o provoca como também nao o respeita.»’°. Com uma
representatividade menor, 21,9% (n=7), as criancas focam a Falta de
colaboracéo: «As pessoas deviam colaborar mais.»’’. H4 ainda algumas criancas
que consideram o Desinteresse, 12,5%, (n=4): «Elas [as pessoas] ndo se

interessam com o ambiente.» 'S,

3.4. O mundo das letras

O conto e a poesia estdo povoados de muitos sentidos simbdlicos, que vao
permitir a crianca atribuir outros significados e aprofundar novas imagens e
pensamentos. Assim sendo, uma das preocupacdes orientadoras deste estudo foi a
de inquirir as criangas sobre o gosto pela poesia e pelo conto, uma vez que ambos
privilegiam multiplas areas do saber e, por conseguinte, poderdo ser uma
excelente estratégia para promover a educagdo ambiental.

Sem grandes surpresas, constatou-se que a maioria das criancas afirma

gostar de poesia, 90,3% (n=56), referindo as suas potencialidades didacticas

76 Cf. Menina, 10 anos, n° 13.
T Cf. Menino, 10 anos, n° 27.
8 Cf. Menina, 10 anos, n° 13.



33,3% (n=22), ndo s6 ligadas ao conteudo («Gosto. Porque ensina coisas
novas.»’®) como também pela consolidacio das competéncias da leitura («Porque
aprendemos a ler.»*®). Um outro grupo de criancas, 28,8% (n=19) mencionou 0s
aspectos estéticos e ladicos: «Eu gosto muito porque rimam e fazem belas
palavras.»®’. As restantes criancas, 9,7% (n=6) afirmaram que gostavam pouco ou
ndo gostavam devido ao grau de dificuldade: «Gosto um bocadinho. Porque as
vezes sdo dificeis as palavras».t?

Quando questionadas especificamente sobre o poema «A Nossa Terra», 0s
alunos, na sua maioria, 83,9% (n=52), afirmaram terem gostado, sobretudo devido
aos recursos expressivos utilizados e ao conteddo do poema (40,3%, n = 25):
«Gostei muito. Porque era muito bonito, porque falava em muitas cores
diferentes.»®; «Sim. Porque falava de peixes, falava do ambiente e coisas
assim.»®*. Outro grupo de alunos referiu-se as aprendizagens efectuadas 32,3%
(n=20): «Sim. Porque aprendemos muita coisa sobre a nossa Terra.»®. Os
restantes alunos ndo apresentaram justificacdo para o facto de terem gostado do
poema 17,7% (n=11) e, ainda, alguns alunos referiram que o poema era um pouco
extenso e demasiado dificil 8% (n=5).

Relativamente ao conto, o cenério revelou-se muito semelhante. Deste
modo, 96,8%, (n=60) indicaram gostar de contos, aludindo ao aspecto didactico
dos mesmos (38,7%, n = 24): «Porque sdo diferentes e é uma forma de explicar
as coisas que nés aprendemos no dia a dia.»®. O ludismo e o contetdo das
historias também ndo foram descurados 27,4% (n=17): «Porque é divertido, conta
muitas coisas.»®’. As restantes criancas, 33,9% (n=21), ndo justificaram a sua
opinido. Do grupo de alunos inquiridos no ambito desta investigacdo, apenas um
aluno (1,6%) referiu ndo gostar de contos e um aluno (1,6%) afirmou gostar
pouco, ndo tendo ambos justificado a sua opiniao.

Perante este cenario, pode-se constatar que as criancas tendem

preferencialmente a gostar mais do conto do que da poesia; no entanto este

" Cf. Menino, 10 anos, n° 45.
8 Cf. Menina, 11 anos, n° 39.
8. Cf. Menina, 10 anos, n© 17.
8 Cf. Menino, 12 anos, n° 1.

8 Cf, menino, 10 anos, n° 32.
8 Cf. Menina, 11 anos, n° 60.
8 Cf. Menino, 10 anos, n° 15.
8 Cf. Menina, 10 anos, n° 19.
8 Cf. Menino, 10 anos, n° 9.



aspecto podera apenas estar relacionado com o facto de que, nos seus manuais
escolares, prevalece o conto, sendo este recurso pedagdgico um ponto de
referéncia para os alunos, uma vez que estas criancas provém de um meio social e
cultural baixo, onde a literatura e o proprio papel da escola séo pouco relevantes.

Em relagdo ao conto “Uma Bruxa na Floresta de Pedra”, 95,6% (n=59)
das criangas demonstraram terem gostado deste conto em particular, enquanto que
as restantes 4,8% (n=3) afirmaram terem gostado pouco, devido a sua extenséo.
Efectivamente, as criancas ficaram fascinadas com a magia e ludismo inerentes ao
conto de Alexandre Honrado, pois 75,8% (n = 47) afirmaram terem gostado
devido ao contetido do conto e aos recursos expressivos utilizados: «Gostei muito.
Porque era muito divertida.»®. Um grupo menor de criancas (9,6%, n = 6) referiu
as aprendizagens efectuadas: «Sim. Porque ensinou-nos coisas novas sobre o
ambiente.»®

Como se pode notar, as criangas gostam de contactar com o mundo da
literatura, alimentando e criando o seu imaginario, através da poesia e do conto.
Aliado a este gosto, a literatura infantil assume um papel primordial na area dos
valores, facultando a crianca o livre acesso a padrdes culturais e ético-morais,
levando a crianga a reflectir sobre o melhor comportamento a ter com 0s outros,
consigo propria, com a natureza e com o universo (Albuquerque, 2000 citado por
Santos, 2006). Deste modo, as historias com significado cultural poderdo
maximizar a capacidade de organizagdo e de sequenciacdo do pensamento e a
elaboracdo de novos conceitos. (Santos, 2006). Por este motivo, e atendendo a que
0s pressupostos da educacdo ambiental, tal como foi visto no capitulo I, apontam
para a educacdo para a cidadania, o conto e a poesia poderdo ser instrumentos
privilegiados de promocéo de conhecimento e consciéncia ambiental.

Com efeito, um dos aspectos pertinentes no presente trabalho consiste em
verificar se os alunos conseguiram ou néo fazer uma boa interpretacdo do poema e
do conto, uma vez que este facto podera condicionar as suas respostas e, por
conseguinte, influenciar as suas representacbes do ambiente e respectivas
problematicas. Deste modo, antes de se verificar se existiu alteragbes nas
representacdes de ambiente, procedeu-se a uma classificacdo da parte | do

questionario do poema e do conto. Note-se que as questdes que integravam esta

8 Cf. Menina, 10 anos, n° 4.
8 Cf. Menino, 10 anos, n° 36.



parte dos questionarios ndo sdo relevantes para definir as representacdes do
ambiente, mas sdo sim uma forma de verificar se as criangas interpretaram ou néo
0 poema e 0 conto. Deste modo, foi criado um sistema de classificacdo das
questdes, de forma a qualificar as interpretacGes das criangas (cf. anexos 7 e 8).
Depois da cotacdo atribuida a cada item de resposta, procedeu-se a pontuacao e,
posteriormente, obteve-se uma escala de resposta: Interpretacdo nada adequada;
Interpretacdo pouco adequada; Interpretacdo adequada e Interpretacdo muito
adequada. Deste modo, verificou-se que 67,7% (n=42) fez uma Interpretacdo
muito adequada do poema; 12,9 % (n=8) fez uma Interpretacdo adequada e, com
a mesma expressividade, alguns alunos fez uma Interpretacdo pouca adequada.
Finalmente, 6,5% dos alunos (n=4) ndo fez uma interpretacdo adequada.
Relativamente ao conto, 30,6% (n=19) fez uma Interpretacdo muito
adequada; 29,0% (n=18) fez uma Interpretacdo adequada; 21,0% (n=13) uma
Interpretacdo pouco adequada e, por ultimo, 19,4% (n=12) uma Interpretacéo

nada adequada.
y Interpretacéo 3 Interpretacdo
Interpretacédo Interpretacéo )
pouco muito
nada adequada adequada
adequada adequada

Poema 6,5% 12,9% 12,9% 67,7%
Conto 19,4% 21,0% 29,0% 30,6%

Quadro 5: Interpretacdo do poema e do conto (121 referéncias; frequéncias

apresentadas em percentagem).

Se compararmos o0s resultados obtidos no poema e no conto veremos que
existem algumas diferengas, sendo possivel observar que os alunos interpretaram
melhor o poema do que o conto. Todavia, este aspecto ndo serd discutido no
presente trabalho, uma vez que esté fora dos limites da investigacdo. Considera-se
apenas que esta distincdo podera estar relacionada com o grau de dificuldade
inerente ao conto, como também resultar das questdes de interpretagdo propostas

no questionario. Com efeito, na generalidade, os alunos compreenderam a




mensagem do poema e do conto, pelo que iremos, posteriormente, verificar se
existiu ou n&o alteracdes nas representagdes de ambiente.

Um dos aspectos também focados na entrevista incidiu nas partes
preferidas do poema e do conto, de forma a averiguarmos se esta preferéncia era
espelhada nas respostas dos questionarios. Deste modo, a maioria dos alunos,
33,8% (n=21) referiram ter gostado do poema todo, sem que conseguissem
nomear a parte preferida. 32,2% (n=20) referiu ter gostado mais da primeira: «Dos
peixes do mar. Porque eu gosto do mar, gosto de mergulhar, eu gosto dos

peixes.»®.

Figura 17: llustragédo da primeira quadra do poema (Cf.Menino, 10 anos, n°29).

As restantes quadras foram muito menos enunciadas. Assim, 9,6% (n=6)
referiram ter preferido a segunda quadra: «Gostei mais da segunda quadra porque
explicava que a areia € muito bonita, mas quando as pessoas ndo metem o lixo no
lixo fica tudo muito diferente.» ** . Alguns alunos (8%, n=5) destacaram a quinta
quadra: «Gostei mais da nimero cinco. Porque falava sobre a Terra, a Lua e 0
Sol, porque o Sol agrada me muito porque gosto muito da cor amarela e

vermelha.»®?

90 Cf. Menino, 10 anos, n°® 29.
91 Cf. Menina, 10 anos, n° 19.
92 Cf. Menino, 10 anos, n°18.



Figuras 18 e 19: llustragdes da segunda e da quinta quadras do poema
(Cf.Menina, 10 anos, n°19 e Cf. Menino, 10 anos, n° 18.

Outro grupo de alunos salientou a terceira e a quarta quadras com a mesma
expressividade 6,5% (n=4): «A quarta quadra. Fala mais da cidade onde se polui
mais.»®; «Da terceira quadra. Porque diz 14, que lindos pinheiros verdes, néo
deixamos que algum fogo os queime para nosso mal, e a autora tem razao porque
h& muitas pessoas que por acaso, ou por acidente, ou mesmo de propdsito pegam

fogo as matas, e isso faz muito mal ao ambiente.»**

Figuras 20 e 21: llustracdo da terceira e da quarta quadras do poema (Cf.Menino,
10 anos, n°31 e Cf. Menino, 10 anos, n° 10.

93 Cf. Menino, 10 anos, n° 31.
94 Cf. Cf. Menino, 10 anos, n° 10.



Em relagéo ao conto, as criangas maioritariamente afirmaram ter preferido
a parte que se desenrola no aeroporto 32,2% (n=20): «Foi naquela parte quando
ela viu “Ar puro melhor futuro”.Porque ela ndo sabia o que era aquilo e
perguntou ao Raul o que era aquilo».”. Outro grupo de alunos, 24,1% (n=15)
referiu ter gostado da histdria toda e, com a mesma expressividade, outro grupo
indicou ter preferido a accdo que se desenrola na cidade: «Quando ela entrou na

floresta de pedra. Ela foi aprender coisas.»™.

Figuras 22 e 23: llustracdo das accOes que se desenrolam no aeroporto e na

cidade, respectivamente (Cf. Menino, 10 anos, n°33 e Cf. Menina, 10 anos, n° 46).

8% (n=5) dos inquiridos afirmou ter preferido o sonho da bruxa, sendo
esta uma parte muito ludica do conto e devido a diversdo e ludismo que esta
personagem envolve, 4,8% (n=3) dos inquiridos referiram a prépria bruxa como a

sua parte preferida.

Sonhar sonhava que estava no Inverno. Relampagos, raios, farias sem fim.

Eu atravessava os ares, num voo sereno. Corvos, sapos, lagartos olhavam para
mim.

E eu voar, sem parar, sonhava e passava, Sonhava e imaginava bruxedos a toa.
Que bruxa tdo boa, no sonho tdo boa. Que nunca falhava quando passava.

Nunca falhava um s6 bruxedo. Nunca falhava um s6 mistério,

% Cf. Menino, 10 anos, n° 14.
% Cf. Menino, 10 anos, n° 15.



Todos tinham medo, levavam-me a sério. Levavam-me a sério, todos tinham
medo.

Era uma bruxa terrivel, uma bruxa ma. Na vassoura escarranchada, repimpada,
Feliz bruxa de vassoura sem pa. Bruxa embruxada, bruxa malvada.

Roubava sorrisos, com um gesto medonho. Raptava criancas, inventava medos.
Era assim que dormia, assim sonhava. Assim imaginava mil bons bruxedos.
(Honrado, 1990, p.16)

A realizacdo das entrevistas permitiu ainda reflectir acerca das
aprendizagens feitas pelas criangcas. Com efeito, quando questionadas sobre se
tinham ou ndo aprendido alguma coisa com 0 poema, as criancas, de um modo
geral, afirmaram que Sim 93,5% (n=58); apenas um inquirido, 1,6%, respondeu
N&o e trés, 4,8%, afirmaram N&o saber. Questionadas especificamente sobre o
que aprenderam, as criancas foram coerentes e as suas respostas abordaram
sobretudo a importancia de alterarem os habitos quotidianos associados a gestao
de residuos 47,3% (n=35): «Aprendi sobre a importancia da Terra. A ndo deitar
lixo para o ch&o, n&o poluir, ndo contaminar as &guas e florestas»”’; «Para mim
aquele poema ajudou-me muito a perceber como € que era o ambiente, se era
importante, se era bonito, mas por exemplo se sujarmos o ambiente ja ndo fica
tdo bonito, se ndo preservarmos o ambiente também ndo fica bonito, e se
sujarmos o ambiente os animais t&m riscos de morrer e nés também.»*. Esta
necessidade de modificacdo de habitos diarios também expressa, embora em
nimero muito reduzido (n=3), a diminuicdo do consumo: «Sim, aprendi que
devemos andar muito de bicicleta e ndo de carro. Porque os carros metem fumo e
as bicicletas nao.»*

O dever de participar na defesa e melhoria do ambiente foi outra
aprendizagem referida pelos inquiridos, 29,7%, (n=22): «Aprendi que temos todos
de cuidar da Terra porque é a nossa casa.»'*’ Proteger espécies e habitats,
10,8%, (n=8) e as causas da poluigdo, 5,4%, (n=4) também foram recordados

pelas criangas: «NOs ndo devemos por lixo para a agua se ndo 0s peixinhos

7 cf. Menina, 10 anos, n° 4.
% Cf. Menino, 10 anos, n° 10.
% Cf. Menino, 10 anos, n° 7.
190 cf, Menino, 10 anos, n° 33.



morrem e ndo devemos deitar cigarros para o chdo para ndo queimar as
arvores.»'"'; «Aprendi que as fabricas fazem mal»'%.

Perante o exposto, verifica-se que os alunos referiram 0os mesmos aspectos
apontados a quando da producdo escrita, pelo que constatamos que este poema, tal
como o0 conto poderd ter sido atil para relembrar alguns conceitos e consolidar
competéncias, uma vez que ndo se observa nenhuma referéncia que ndo tenha sido
mencionada na producdo escrita. Para além disso, verifica-se novamente uma
predominancia do tema dos residuos solidos e da normatividade, estando implicito
um sistema de crengas e atitudes, o que ndo indica que haja uma efectiva pratica
de comportamentos pro6-ambientais.

Relativamente ao conto, 17,4% (n=11) dos alunos referiram N&o saber o
que aprenderam; 9,6% (n=6) referiram que N&o aprenderam nada e 72,5% (n=45)
referiram que Sim. As criancas que responderam afirmativamente justificaram a
sua opcao, apresentando, por vezes, mais do que um argumento, referindo-se as
causas da poluicdo 28,3% (n=17): «Sim. Que os avides faziam muito barulho e
podiam prejudicar os adultos com o fumo.»'®; ao dever de preservar a Terra,
25%, (n=15): «Ensinou que toda a gente devia tratar mais do ambiente e
colaborar mais a limpar.»'%

Todavia, um aspecto curioso sobressaiu apds a exploracdo do conto: o
conceito de sustentabilidade, apesar de ndo ser possivel explicar este aspecto
como uma relagdo de causa-efeito. Assim, 20% (n=12) das criancas associaram a
frase explicita no conto «Ar puro, melhor futuro» a ideia de satisfacdo das
necessidades da geracdo actual, sem comprometer a capacidade das geracOes
futuras de satisfazerem as suas proprias necessidades: «Sobre o ambiente, sobre o
“ar puro melhor futuro” se a gente fizer bem o futuro vai ser melhor para 0S
outros que vém depois».

A importancia de alterar habitos quotidianos relacionados com a gestdo de
recursos, 21,6%, (n=13) e a proteccdo de espécies e habitats, 1,6%, (n=1) foram

outro aspecto de aprendizagem salientado pelas criancas.

101 cf. Menina, 11 anos, n°22.
102 f. Menino, 11 anos, n° 53.
103 cf. Menino, 10 anos, n° 29.
104 cf. Menino, 10 anos, n° 31.



3.5. O Ambiente no mundo das letras

Tal como referido nos aspectos metodoldgicos, uma das estratégias
utilizadas para auferir sobre as representacdes de ambiente consistiu em aplicar
um questionario antes de os alunos terem tido contacto com a literatura infantil,
outro depois do poema e outro depois do conto. Assim, de seguida, comparar-se-
d0o os resultados dos trés questionarios iguais. Note-se que os graficos contemplam
apenas a frequéncia relativa de cada categoria, uma vez que as percentagens de
cada momento divergem, dado que o numero total de unidades de significacao
nem sempre € 0 mesmo, uma vez que se tratam de questionarios aplicados em

momentosa diferentes.

3.5.1. Responsabilizacdo pelos problemas ambientais

A primeira questdo dos inquéritos possibilitou-nos descodificar alguns
constructos como a quem as criangas atribuiam responsabilizacdo e,
inclusivamente, quem culpabilizam pelos problemas ambientais. Deste modo, ao
observarmos o seguinte grafico, facilmente se visualiza que ndo existiram
diferencas significativas entre os trés momentos de aplicacdo dos questionarios
(x?=3,93; gI=10; p > 0,9).

QOutros

Governo

Transportes
Animais

Padre

pessoas

Fabricas

0] 20 40 60 80 100 120 140 160

H12momento @22 Momento [O3°2Momento

Figura 24: Responsaveis pelos problemas ambientais.



Para além do referido, observa-se que as fabricas sdo as mais apontadas
pelas criangcas como responsaveis pelos problemas ambientais, embora tenham
vindo a decrescer, mas ndo de forma relevante. (1° momento n=49, 2° momento

n=48 e 3° momento n=47).

L‘\‘
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Figura 25: llustracdo de uma fabrica do contexto regional das criancas.

Os transportes também foram bastante responsabilizados, constatando-se
também um pequeno decréscimo: 1° momento n=45, 2° momento n=44 e, por fim,
3° momento n=42).

As pessoas também sdo consideradas como uma forte ameaca ao
ambiente, verificando-se um decréscimo entre o primeiro, n=45, e 0 segundo
momento, n=36. No terceiro momento, a responsabilidade atribuida as pessoas,
n=40, volta a aumentar. Parece-nos que este decréscimo foi aleatorio, ndo sendo
possivel encontrar uma justificagcdo para este aspecto.

As estruturas governamentais também é atribuida alguma
responsabilidade ao longo dos trés momentos, sendo inconstante a sua frequéncia:
1° momento n=29; 2° momento n=26 e 3° momento n=28.

A referéncia aos animais apresenta pouca expressividade, porém a sua
frequéncia é constante ao longo das actividades (n=4). Considera-se este facto
também aleatério, uma vez que as criangas ndo apresentaram argumentos que
justificassem esta sua opgéo.

O padre apresenta uma expressividade ainda menor, num processo
decrescente, acabando por desaparecer (1° momento, n=3; 2° momento n=1 e 3°

momento n=0). No entanto, apesar de o Padre ser uma categoria pouco



expressiva, existiu uma justificacdo para a sua referéncia: «O padre. Porque o
padre é que manda em tudo.»%

Ainda surgiram outras categorias com muito menor representatividade,
aparecendo algumas em apenas um determinado momento. Assim, no 1° momento
aparecem os Trabalhadores do petréleo (n=5), Cacadores (n=1) e o Carteiro
(n=1). No segundo momento, constata-se novamente a presenca dos Cacadores
(n=2) e uma nova referéncia: Guarda (n=1). Este altimo, volta a ser mencionado
no terceiro momento (n=1), com a mesma representatividade. O Lavrador (n=1) e
as Buzinas (n=1) sdo também introduzidos no ultimo momento.

Note-se que no 1° e 3° momentos um inquirido ndo respondeu (n = 1). Para
além disso, verifica-se que o peso da responsabilidade atribuida a cada categoria
estabelece uma ordem, exceptuando as pessoas que, no 1° momento, Sao
apresentadas como o0s segundos responsaveis, enquanto que no 2° e 3° momentos
sd0 0s terceiros responsaveis, ndo sendo esta diferenca significativa, uma vez que
0 que distingue esta proporcdo € apenas 1 inquirido. Deste modo, primeiramente
as criancas atribuem a responsabilizacdo pelos problemas ambientais as fabricas,
de seguida, aos transportes, as pessoas e, por ultimo, ao governo. Os animais, 0
padre e as restantes categorias apresentaram pouca relevancia.

As justificacbes dadas pelas criancas foram categorizadas em trés grupos
distintos, nomeadamente Descuido, Produtores de poluicdo e Nao cumprimento
da obrigacdo. No primeiro momento registaram-se 64 inferéncias, no segundo 63
e no terceiro 62, ndo havendo diferencas significativas entre os trés momentos

(x%=6,29; gl=4; P > 0,17).

W Descuido B Produtores de poluicdo O N&o cumprimento da obrigacao

3 33 19 '
2 24 31 '
1 26 24 '

Figura 26: Justificagdes acerca dos responsaveis pelos problemas ambientais.

105 cf. Menino, 10 anos, n° 20.



Como se pode verificar, as criangas primeiramente responsabilizam as
fabricas, os transportes e as pessoas pelos problemas ambientais, pois consideram-
-nos como Produtores de Poluicdo. Esta categoria assume no total, englobando os
trés momentos, 83 inferéncias, e apresenta maior expressividade no 3° momento
(1° momento- n=26, 2° momento- n=24 e no 3° momento- n=33). Na verdade, se
observarmos apenas o 3° momento, veremos que esta categoria apresenta uma
grande discrepancia (53,3%) em relagéo as outras duas, Descuido (16,1%) e Nao
cumprimento da Obrigacdo 30,6%. Este facto podera estar associado a
interpretacdo do proprio conto, uma vez que sdo varias as passagens em que 0
autor tenta sensibilizar para a poluicdo, em particular para a polui¢do atmosférica.
Vejamos 0 seguinte exemplo:

Antes que a bruxa respondesse, estavam a saida do jardim. L& fora, o
rebolico de sempre, o reboligo das ruas da cidade. Pneus em chinfrineira doida,
buzinadelas, gente inquieta, vozes e gritos, berros também. Fumo e encontrdes.
Luzes, gemidos...

- Credo! Que € isto? Com mil milhdes de varinhas de conddo, nunca vi
bruxedo téo rezingéo!

Nisto na esquina da rua surge, em grande barulheira, um autocarro.
Aproxima-se numa correria, num ronco tremendo. Vem envolto em fumarada.

- Um dragdo a solta! Salve-se quem puder!

- Anda ca ndo fujas. E s6 um autocarro. (...)

E a bruxa a tremer, a gaguejar:

-E...é...¢ a pri-pri-primeira vez que vejo um dra-dragdo cor-de-laranja.

- Agora, Fedra, ndo estds na tua floresta quieta de arvores e passaros,
casinhas escondidas aqui e acold. Estas na floresta de pedra. Chama-se cidade.

Dormiste muito tempo... (Honrado, 1990, pp. 18-19)

Registando no total 74 unidades de significacdo, as criancas culpabilizam
as pessoas e o governo pelo Nao cumprimento da obrigagdo: «Eles ndo cuidam
do ambiente, ndo o ajudam e ndo o protegem.»'*® Esta categoria assume maior
expressividade na aplicacdo do questionario do poema (1° momento, n=24; 2°

momento n=31 e 3° momento n=19). Note-se que esta categoria é também a que

196 f, Menino, 10 anos, n° 33.



assume maior expressividade dentro do questionario do poema (Descuido 12,7%;
Produtores de Poluicdo 38,1% e N&o cumprimento da obrigacdo 49,2%). Este
facto podera estar associado a interpretacdo do poema, uma vez que a autora apela
a participacdo das pessoas: «Ndo deixemos que 0S venenos nas aguas 0S vao
matar»; «N&o deixemos que algum fogo os queime para nosso mal»; «Nao
deixemos que haja gente que faca delas uma lixeira» e «N&o deixemos tantos
carros impedir-nos de passar» (Soares, 2008 ).

Relativamente a categoria Descuido, esta assume maior expressividade no
1° momento (n=14), sendo mais ou menos similar no 2° (n=8) e no 3° (n=10)
momento. Assim, num total de 32 inferéncias, as criangas responsabilizam as
pessoas e 0 governo porque «Eles ndo cuidam do ambiente e ndo se
interessam».*®” Note-se que esta categoria foi a menos representativa nos trés
momentos.

Importa acrescentar que cada categoria € representativa de um
determinado momento, isto é, ndo se verificou a predominancia de uma
determinada categoria em dois momentos em simultaneo. Assim, no 1° momento
o0 Descuido foi a categoria mais expressiva, no 2° momento (poema) destacou-se o
N&o cumprimento da obrigagéo e, por fim, no 3° momento (conto) ressalta-se 0s

Produtores de poluicéo.

3.5.2. Participacao

A andlise da 2° questdo permitiu observar se as criangas se consideram
responsaveis ou nao pela preservacdo da Terra. Assim, quando questionadas
acerca da afirmacdo Todos nds temos o dever de preservar a Terra, as criangas na
maioria € nos trés momentos concordaram com a afirmacdo, ndo tendo havido
diferencas significativas. Assim, no 1° momento, dos 62 inquiridos apenas 1,
discordou da afirmacéo (1,6%), ndo tendo justificado a sua opinido. Seis alunos
(9,6%) afirmaram N&o saber. Apenas 2 (3,2%) inquiridos ndo responderam a

questdo. Os restantes (85,4%, n=53) concordaram.

107 Cf. Menino, 10 anos, n° 7.



No 2° momento, o cenario é semelhante. Deste modo, 87,1% (n=54)
concordaram com a afirmagdo. Apenas um (1,6%) afirmou concordar em parte,
justificando que «Isto é um perigo»'%. 11, 2% (n=7) responderam N&o saber, néo
tendo justificando.

No terceiro momento, 91,9% (n=57) concordaram com a afirmacdo.
Apenas 3,2% (n = 2) concordaram em parte, ndo justificando a sua opinido. 4,8%
(n=3) responderam Na&o saber, ndo argumentando.

Note-se que, perante 0 exposto, deparamo-nos com um cenario a partida
bastante positivo; no entanto, importa recordar que no ponto anterior se constatou
que o envolvimento dos alunos na aplicagdo das medidas sugeridas em defesa do
ambiente é apenas moderado. Este facto leva-nos a crer que, de facto, as criancas
se sentem responsaveis pela preservacdo do ambiente; todavia quando esta
questdo ndo lhes é colocada directamente, esta responsabilidade parece
desvanecer-se um pouco, sendo transferidas para as esferas politicas e/ou para o
Outro.

Em relacdo as justificaches apresentadas, obteve-se um total de 186
inferéncias, as quais foram divididas em quatro grupos distintos: Valorizagéo do
ambiente; Principio do Poluidor-pagador; Responsabilidade humana e
Sentimento de pertenca.

A categoria Sentimento de Pertenca é a mais representativa ao longo do
projecto. Assim, num total de 73 inferéncias, verifica-se que as criangas
concordam com a afirmacdo porque entendem a biosfera como um espago que
pertence a todos os seres vivos, incluindo o homem, sendo considerada como uma
“casa planetaria”: «Concordo. Porque a Terra é de todos nos por isso devemos a

preserva-la.»®

Nioresponde

MNio categorizadas

MN3o justificadas

Valorizagdao do Ambiente
Principio do Poluidor-pagador

Responsabilidade humana

31 |
M1 Momento |22 Momento 322 Momento

Figura 27: JustificacOes das criancas sobre o dever de preservar a Terra.

Sentimento de Pertenga

198 Cf. Menina, 10 anos, n° 16.
199 cf. Menina, 10 anos, n° 2.




Ressalve-se que a referida categoria cresceu significativamente (y°=31,24;
gl=10; p<0,01) entre o primeiro (n=8) e o0 segundo momentos (n=34), mantendo-
-se no 3° momento (n=31). Ora, este facto podera estar associado a interpretacéo
do poema, uma vez que a autora, na ultima quadra, faz referéncia exactamente a
Terra como uma casa planetaria:

«Que linda Terra rodando

Por entre o Sol ¢ a Lua...

Ela é a nossa casa,

A vo0ssa, a minha e a tual»

A Responsabilidade Humana é outra categoria bastante representativa
(n=47), apesar de ter vindo a decrescer durante o 2° e 3° momentos, dando lugar a
outras categorias. Assim, no 1° momento (n=24), as crian¢as consideram que é a
responsabilidade das pessoas preservar a Terra: «Concordo. Porque todos
devemos preservar a Terra.»® No 2° momento, registaram-se 11 e, no tltimo,
12 referéncias.

Seguidamente, a Valorizacdo do Ambiente é outro motivo que justifica a
preservacdo da Terra. Assim, com um total de 29 inferéncias, as criangas
entendem que a biosfera é fonte de vida, pelo que é necessario proteger o
Ambiente e ndo o poluir: «Concordo. Porque a terra é muito importante para nos

se estragarmos ndo ha mais ar.»"!

Esta categoria assume maior
representatividade apds a exploracdo do poema (n=12) tendo-se mantido no 3°
momento (n=11). No primeiro momento, apresentou pouco significado (n=6).
Note-se que este culminar de expressividade, apds a leitura do poema, podera
estar associado ao facto da autora, descrever o ambiente, valorizando-o, através do
jogo de palavras e do adjectivo «lindo», que se repete em todas as quadras, ora
caracterizando a areia, 0s peixes, 0s pinheiros, ora a cidade branca.

Finalmente, também esté presente a no¢do de Poluidor-Pagador, apesar de
ser pouco significativa, registando-se no total 8 inferéncias, sendo mais relevante
logo no 1° momento (n=5). No segundo e terceiro momentos, registaram-se 1 e 2
inferéncias, respectivamente. Deste modo, os alunos consideram que 0 homem é o

responsavel pela poluicdo do ambiente, quer através dos seus comportamentos,

110 cf. Menina, 10 anos, n° 2.

111 Cf. Menino, 10 anos, n° 41.



quer atraves do desenvolvimento industrial e tecnoldgico, pelo que deverd ser ele
préprio a encontrar ou a aplicar medidas para evitar a degradacdo do Planeta e a
melhorar o estado actual do ambiente: «Concordo. Porque nds é que a sujamos e
por isso devemos por a Terra limpa ao fazer a reciclagem.»'*?

Acrescente-se que, no 1° momento, 9,6% (n=6) dos inquiridos nao
justificaram as suas opc¢oes; 17,7% (n=11) das respostas ndo foram categorizadas,
tendo sido consideradas invéalidas, e 3,2% (n=2) ndo responderam. No 2°
momento 4,8% (n=3) dos inquiridos ndo justificaram as suas respostas e 1,6%
(n=1) das respostas ndo foram categorizadas. Por Gltimo, no 3° momento, 4,8%
(n=3) dos alunos néo justificaram as suas opcdes e 4,8% (n=3) das respostas ndo
foram categorizadas.

3.5.3. Medidas sugeridas

Em relacdo as medidas sugeridas pelas criancas para preservacdo do
Ambiente, registaram-se mudancas significativas ao longo desta fase (y°= 72,28;
gl=30; p< 0,01). Além disso, as medidas indicadas nesta segunda fase sdo as
mesmas do que na primeira fase, a da producdo escrita, a excep¢do da Producao
de Tecnologias Alternativas que apenas apareceu na producdo escrita. N&o
obstante, no presente conjunto de dados surgiram duas categorias novas: Nao usar
sprays e Nao usar fertilizantes. Note-se que, no 1° momento registaram-se 94
unidades de significagdo, no 2° 105 e no 3° momento verificaram-se 107. Para
além disso, no 1° momento dois inquiridos (2,0%) ndo responderam e uma
resposta ndo foi categorizada (1,0%). No 2° momento apenas um inquirido nao
respondeu (0,9%) e todas as questdes foram categorizadas. No 3° momento, todos

0s inquiridos responderam e todas as respostas foram categorizadas.

112 cf. Menina, 10 anos, n° 17.
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Figura 28: Medidas sugeridas pelas criancas para preservar o ambiente.

Tal como se pode observar, os resultados obtidos nesta segunda fase nédo
diferem muito da primeira. Por exemplo, o Nao Poluir é a categoria mais
frequente nesta segunda fase, tendo sido também muito expressiva na producdo
escrita. Deste modo, esta categoria assume uma expressividade constante,
assumindo no 1° momento grande expressividade (n=34). No segundo momento,
decresceu ligeiramente (n=29), voltando a aumentar aquando do inquérito do
conto (n=35). Ora, tanto 0 poema como o conto apelam a ndo poluicdo, sendo
dificil encontrar uma justificacdo coerente para este ligeiro aumento. Deste modo,
considera-se que esta opc¢do dos alunos podera ter sido casual, como também
podera estar associada ao facto de as outras categorias crescerem ligeiramente
durante o questionario do poema. Assim, a interpretacdo do poema podera ter
levado a indicar outras medidas, voltando-se a salientar o N&o Poluir durante o
conto. De facto, enquanto que o conto focaliza de forma mais explicita a
poluicdo, no poema verifica-se que existe um apelo a ndo poluicdo, o qual esta
intimamente ligado a Protec¢do/Conservacdo do ambiente. Assim, no primeiro
momento a categoria Proteccdo/Conservacdo assume pouca expressividade
(n=4); no segundo momento assume uma expressividade ligeiramente maior (n=9)
e no ultimo volta a decrescer (n=6). Ou seja, esta categoria faz o processo inverso
ao da Categoria Nao Poluir.

O mesmo ndo sucede com a categoria Separar e reciclar, a qual se

mantém praticamente intacta nos trés momentos: 1° (n=23), 2° (n=24) e 3° (n=23).



Este cenério vem confirmar as induc@es realizadas na primeira fase acerca dos
residuos solidos, confirmando-se que esta medida estd bem interiorizada pelos
alunos.

Seguidamente, a categoria Limpar é também bastante expressiva, subindo
considerdvelmente entre o primeiro (n=10) e segundo momentos (n=20) e
mantendo-se no terceiro (n=16).

Usar moderademente 0s recursos & a categoria que se segue, hdo se
verificando nenhuma situacéo significativa: 1° momento,n=9; 2° momento, n=8 e
3° momento, n=10. A categoria Instruir/ informar apresentou um evolugdo
progressiva. Assim, no questionario do jogo obteve-se apenas uma inferéncia
(n=1), no questionario do poema registaram-se oito (n=8), culminando com 11
referéncias no questionario do conto (n=11).

As restantes categorias, inseridas na categoria Outros, foram muito menos
expressivas, tal como sucedeu na primeira fase, ndo se verificando grandes
distingbes entre as mesmas. Por exemplo, a medida Substituir o carro pela
bicicleta ou andar a pé s6 é mencionada nos questionarios do poema (n=3) e do
conto (n=4). Porém, uma vez que 0 poema inclui uma quadra onde se apela
implicitamente a esta medida esperava-se que a mesma tivesse muito mais
expressividade:

«Que linda cidade branca

Com ruas para passear...

Né&o deixemos tantos carros

Impedirnos de passar»

A categoria Nao usar Fertilizantes apresentou pouca expressividade e uma
tendéncia a desaparecer: 1° momento (n=4), 2° e 3° momentos (n=1). O mesmo
sucedeu com as medidas Aumentar o nimero de ecopontos e caixotes de lixo (1°
momento, n=3; 2° e 3° momentos, n=1); N&o usar sprays (1° momento, n=1; 2° e
3° momentos, n=0) e, ainda, Proibir fiscalizar (1° momento, n=2; 2° momento,

n=1 e 3° momento, n=0).

Relativamente ao alvo das medidas, registaram-se 92 unidades de

significacdo no 1° momento, 104 no 2° momento e, por fim, 108 no 3° momento.
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Figura 29: Alvo das medidas propostas pelas criancas.

N&o se registou a presenca de novas categorias em relacdo a primerira
fase, tendo a categoria Infra-estruturas se extinguido nesta segunda fase. Saliente-
-se que ndo existiram diferencas significativas ao longo desta fase (y’=18,8;
gl=16; p>0,27).

Ora, os residuos sélidos marcam, novamente, presenca nos discursos das
criangas, apesar de se ter verificado um ligeiro decréscimo ao longo desta fase: 1°
momento, n=52; 2° momento, n=50 e no 3° momento, n=43. Assim, 0s residuos
s6lidos comecam a dar lugar a outras referéncias, como, por exemplo, & Agua: 1°
momento, n=6; 2° momento, n=19 e 3° momento, n=12. Embora tenha decrescido
novamente no Gltimo momento, a Agua apresentou uma diferenca significativa no
momento do poema. De facto, a autora dedica a primeira quadra ao mar, estando
este também referido na segunda quadra, altura em que a autora nos fala da praia.
Através da entrevista, foi possivel verificar que esta primeira quadra onde se
destacam os peixes e o mar foi das mais referenciadas como a preferida dos
alunos (32,2%): «Gostei mais foi da primeira parte. Porque fala do mar e dos

peixes, 0s peixes transformam-se em prata.»**

Deste modo, sendo significativa
para os alunos esta primeira quadra, e verificando-se um auge da categoria Agua
neste momento, podera este aspecto estar associado a interpretacdo do poema.
Paralelamente & categoria Agua, o nimero de inferéncias sobre o Ar
revelou-se muito incostante: 1° momento, n=7; 2° momento, n=3 e 3° momento,

n=10. Na verdade, o conto € mais explicito quando sensibiliza para a poluicdo

113 cf. Menino, 10 anos, n° 14.



atmosférica e para a importancia da qualidade do ar. Contudo, esta categoria
também foi relevante no 1° momento, sendo dificil constatar a relacdo causa-
-efeito desta categoria, relativamente ao conto.

Outra categoria que apresentou evolucdo crescente foi Cidaddos: 1°
momento, n=3; 2° momento, n=9 e 3° momento, n=12. Efectivamente, tanto o
conto como 0 poema incentivam os leitores a assumirem uma postura mais activa
na defesa do ambiente. A prdpria personagem principal do conto, a Bruxa, assume
uma postura activa em defesa do ambiente. Na verdade, o conto desenrola-se a
volta dos feiticos que a bruxa faz de forma a proteger o ambiente ou a tentar
remediar os seus problemas. Esta ideia ndo foi indiferente as criangas, pois,
aquando da entrevista, algumas criancas afirmaram que «A bruxa era boa. Ela

queria o bem para o ambiente».™*

O senhor muito bem vestido ganhou coragem. (...) Explicou a bruxa que a
vida mudara muito nos ultimos quatrocentos anos. Agora era tudo muito, muito
diferente. Havia muita gente, muitos progressos — o fumo, os ruidos, as inumeras
confusdes eram 0s precos a pagar por todas as coisas boas que se haviam,
entretanto, conquistado. Falou e falou. Tornou a falar. E Fedra ouviu. Até que
interrompeu, explodindo:

— E esse progresso ndo sei 0 qué ndo pode ter menos barulho? Mais ar
puro, mais gente a pensar no futuro da floresta de pedra? Mais gente a querer vé-
la melhorar?

Raul estava admirado. Admirava Fedra. Esta bruxa so6 era ma em sonhos,
estava mais que provado.

E o senhor muito bem trajado explicava. Explicava que, com boa vontade,
a participagéo de todos, haveria mais ar puro, melhor futuro, coisas de cartaz que
poderiam tornar-se realidade.

— Tenho de dar um jeitinho nisso. Que trabalhdo! (Honrado, 1990, p.45).

No poema também esta incitacdo a participacdo dos cidad&os esta inerente
quando a autora utiliza uma estrutura frasica repetitiva ao longo de todo o poema,

reforcando esta ideia: «Nao deixemos que ...».

114 cf. Menina, 11 anos, n° 56.



A este proposito observemos o envolvimento dos alunos na aplicagdo das
medidas propostas. Assim, através do grafico, constata-se que ndo existiram
diferencas significativas ao longo dos trés momentos (y2=5,09;g1=4;p>0,27),
presenciando-se apenas uma tendéncia a aumentar o envolvimento dos alunos
para Elevado(1° momento: n=19; 2° momento: n=28 e 3° momento: n=32),
enquanto que o envolvimento Moderado decresce: 1° momento n=38; 2° momento
n=31; 3° momento n=29. Todavia, ndo é possivel afirmar que esta tendéncia

surgiu como consequéncia da exploracdo do poema e do conto.

Muito elevado ‘

Elevado 28 32

Moderado 31 29

Reduzido
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Figura 30: Envolvimento dos alunos na aplicagdo das medidas.

Acrescente-se ainda que nunca se verificou um envolvimento Muito
Elevado nesta fase e o envolvimento Reduzido foi sempre pouco expressivo: 1°
momento: n=2; 2° momento: n=2 e 3° momento: n=1.

Ainda nesta perspectiva, saliente-se que as estratégias de ac¢do ao longo
desta fase revelaram uma evolucdo em relacdo ao apelo aos cidaddos. Deste
modo, verifica-se que a Persuasdo, no 1° momento, ndo apresentou nenhuma
referéncia, enquanto que no 2° momento cresceu para 8 inferéncias e no 3°
momento registou 11 unidades de significacdo. Nao obstante, a Intervencao
continua a ser o tipo de estratégia mais indicado pelas criangas: 1° momento:
n=56; 2° momento: n=52 e 3° momento: n=50. Acrescente-se que estas ligeiras
diferencas observadas ndo foram significativas durante os trés momentos (y2=4,6;
gl=6; p <0,05).



A categoria Solicitagdo foi pouco expressiva: 1° momento, n=1; 2°
momento, n=1 e 3° momento n=1. A categoria Puni¢io ndo foi mencionada.

Voltando a analise sobre o alvo das medidas, constata-se que a categoria
Ambiente em geral também apresentou uma evolucdo significativa entre 0 1° e o
3° momentos, sendo o0 seu numero significativo neste ultimo momento (1°
momento: n=12; 2° momento: n=14 e 3° momento: n=23). O facto de o conto
focar o bindénimo cidade/campo poderia estar na origem desta evolugdo, uma vez
que sdo apresentados diferentes cenarios, levando a crianca a criar diversos
simbolos mentais acerca deste aspecto. Porém o poema também descreve esta
dictomia cidade/campo, inclusive acrescentando o cenario do mar e da praia,
embora de forma mais subtil. Deste modo, ndo € possivel estabeler uma relacéo
causa-efeito entre a interpretacdo do poema e a referéncia a categoria Ambiente
em geral.

O reino vegetal assumiu uma frequéncia constante:1° momento, n=8; 2°
momento, n=8 e 3° momento, n=7. Na categoria Outros inclui-se o Reino Animal
(1° momento: n=2; 2° momento: n=0 e 3° momento n=0). e a Energia (1°
momento n=2; 2° momento n=1 e 3° momento n=2), uma vez que apresentaram
pouca expressividade.

No que concerne a intencdo das medidas, ndo se registaram diferencas
significativas nos trés momentos (x°=1,78; gl=4; p> 0,77), verificando-se, no
total, que existiu maior predominancia para medidas de Prevencdo (n=149),
seguindo-se a Minimizacdo dos impactos (n=123) e, por fim, a Mitigacdo do
problema (n=38). Para além do referido, no 1° e 3° momentos predominaram as
medidas de Prevencéo, enquanto que no 2° momento se destacaram as medidas de
Minimizacdo dos Impactos, estando este aspecto associado a medidas cuja
referéncia cresceu significativamente aquando da aplicacdo do questionario do
poema, como por exemplo o Limpar.

Relativamente as estratégias de ac¢édo, tal como na fase I, a Intervengdo
assume maior expressividade. No entanto, foi decrescendo progressivamente,
dando lugar a uma estratégia de persuagdo. Deste modo, as criancas, ao voltarem
0 seu alvo de medida para os cidaddos, mudam a sua estratégia de accdo, passando
ndo so pela intervencdo como também pela persuasao.

Finalmente, no que toca o ambito da accdo, ndo se demonstraram

diferencas significativas (x?<2,6; gl=6; p>0,8). Assim, as criancas mencionaram



sobretudo medidas de caracter global: 1° momento: n=56; 2° momento: n=60; 3°
momento: n=59. Medidas locais tiveram pouca expressividade: 1° momento n=1,;

2° momento: n=2 e 3° momento: n=3.

3.5.4. Concepc¢ao de Ambiente

A questdo quatro permitiu-nos tirar conclusdes acerca das representacoes
de ambiente que as criangas possuem. Assim, a questdo colocada aos inquiridos
era idéntica a questdo feita na producéo escrita: Se quisesses descrever o Ambiente
a um amigo, o que dirias?. Todavia, como o espaco grafico destinado a esta
questdo era menor e como estava inserido num conjunto de questdes pertencentes
ao questionario, os alunos escreveram menos nesta fase.

N&o obstante, um aspecto bastante curioso ressalta de imediato nesta
andlise: Na primeira fase, uma das concepg¢des mais referenciadas era 0 Ambiente
em Perigo, devido a poluicdo. No entanto, apesar de o poema e de 0 conto
alertarem para este aspecto, esta categoria apresenta pouca expressividade, como
podemos constatar através do grafico. O mesmo acontece com a categoria
Normatividade, sendo bastante expressiva durante a producdo escrita, enquanto
que, nesta segunda fase, a sua representatividade € minima.

O ambiente como Natureza Idilica ganhou um novo impacto, sobretudo
com o poema (1° momento n=10; 2° momento n=24, 3° momento n=13), podendo

este facto ser justificado pela descri¢do que a autora faz da Natureza.

Espaco Fisico e Natural

Gaia personificada

Pureza °] I 8 7
24 | 13 I
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Algovalioso 1= | 15 y
Fonte de oxigénio 12 | 15 ||
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Figura 31: ConcepcOes de ambiente.



O Ambiente como algo valioso é, sem ddvida, uma categoria que esta
sempre bem representada em todos os momentos e nas duas fases (1° momento
n=8; 2° momento n=13 e 3° momento n=15). Assim, pode-se afirmar que as
criancas consideram o ambiente como algo valioso, no entanto, tal como
aconteceu na primeira fase, a categoria algo valioso a proteger ndo é téo
referenciada (1° momento n=5; 2° momento n=6 e 3° momento n=11). Saliente-se
que esta categoria sobe consideravelmente com o conto, podendo este facto estar
relacionado com a postura activa que a bruxa assume em defesa do ambiente.

Outra categoria muito referida € o ambiente como Fonte de oxigénio: 1°
momento n=7; 2° momento n=12 e 3° momento n=15. J&4 o Ambiente como fonte
de recursos encontra pouca expressividade neste cenario, sendo a sua
representatividade sempre de cinco ao longo dos trés momentos (n=5).

O Ambiente como Mundo dos Afectos assume alguma expressividade: 1°
momento n=5; 2° momento n=9 e 3° momento n=7.

O Ambiente como Pureza também encontra o seu lugar neste panorama.
Assim, no 1° momento apresenta 3 referéncias, crescendo para 9 no segundo
momento e 8 no terceiro. Note-se que o facto de ter duplicado a sua
representatividade, entre o primeiro e o segundo momento, poderé estar associado
a descricao que a autora do poema nos faz da natureza e do ambiente, remetendo-
nos para esta no¢do de pureza e de beleza.

Categorias como Fruicdo (1° momento n=1; 2° momento n=1 e 3°
momento n=1), Normatividade (1° momento n=1; 2° momento n=0 e 3° momento
n=0) e Espaco Fisico e Natural (1° momento n=2; 2° momento n=3 e 3° momento
n=5) assumem pouca relevancia.

Se observarmos este dados na vertical, podemos constatar que ao poema
estdo associadas as categorias que envolvem mais os afectos e a parte emocional
da crianga, como por exemplo a beleza e a pureza da natureza. Por outro lado,
uma concepcdo mais pratica do ambiente, valorizando-o como fonte de vida e
como um bem necessario a proteger estd mais evidente nos dados referentes ao
conto. Esta situacdo podera estar relacionada quer com o contetdo dos textos,
quer com a natureza dos mesmos.

Em sintese, concep¢des como o Ambiente como Natureza Idilica, Algo
valioso e Algo valioso a proteger séo as mais referenciadas nesta fase. Saliente-se

que algumas concepgcbes encontradas nesta investigacdo apresentam



caracteristicas semelhantes as representacbes de ambiente apresentadas por
Rodrigues (2007)'*°. Assim, também no estudo efectuado por esta autora, as
criancas tendem a identificar o ambiente como 0S NOSSOS recursos, COMo espacos
de paz ou como os parques e jardins, estando estas Ultimas concep¢des associadas
ao conceito de fruicdo e aos sentimentos e vivéncias possiveis de experimentar
através do contacto com a natureza. Deste modo, encontram caracteristicas
comuns as representacGes de ambiente como fruicdo, como natureza idilica e
ainda como o mundo dos afectos. O ambiente como o mundo das plantas, como o
nosso meio ou como a Terra-mée também apresentam caracteristicas semelhantes,
as representacbes encontradas na presente investigacdo, em particular na
concepcao Espaco Fisico e Natural. Apesar do exposto, € curioso verificar que
por exemplo a concepcdo ambiente como o quintal, descrita por Rodrigues
(2007), onde esta patente o cultivo doméstico de hortaligas, legumes e arvores de
fruto, havendo ainda lugar para a criacdo de animais domésticos, raramente €
referenciada nesta investigacdo. Este aspecto podera encontrar justificacdo, na
medida em que as criangas do estudo vivem numa zona piscatoria, onde,
geralmente, o quintal ndo é aproveitado para cultivo. Do mesmo modo, ndo é
comum a criagdo de animais domésticos.

No que concerne aos problemas ambientais, note-se que foram pouco
mencionados, ndo havendo diferencas significativas (y?=4,16;gl=24; p=1). Porém,
esperava-se que pelos menos a poluicdo da agua e a do ar fossem mais
referenciadas, uma vez que o poema e conto abordam estes aspectos.

Assim, verificou-se de novo uma predominancia da Polui¢cdo por Residuos
Sélidos (n=17); da Poluicdo atmosférica (13) e, ainda, da Destruicdo da Natureza
(n=5). Sendo estes o0s aspectos que, de certo, as criancas tém mais enraizados.

As consequéncias destes problemas ambientais foram pouco mencionadas
e ndo se verificaram alteragcbes nos diferentes momentos. A Morte do Homem
(n=4) foi a categoria mais expressiva. A Destruicdo da Camada de Ozono e a

Perda de Coberto Vegetal, apresentaram o mesmo numero de referéncias (n=3). O

"> Ver revisdio em RODRIGUES, L. (2007). Espacos Verdes ou Contextos de Relagéo:
Perspectivas e Preocupagdes das Criangas acerca do ambiente: Dissertacdo de Mestrado em
educagdo Ambiental: angra do Heroismo.



mesmo se verificou com a Extingdo do Planeta e Escassez de Recursos naturais
que apresentaram cada 3 registos.

As causas dos problemas ambientais também foram pouco indicadas e ndo
se observou alteracbes significativas entre os varios momentos. Os
Comportamentos individuais associados a gestdio de Residuos Solidos
apresentaram no total 11 referéncias. As Emissdes poluentes devido ao
Desenvolvimento Industrial e Tecnoldgico foram mencionadas no total cinco
vezes, a Auséncia de conservacao da Natureza registou 4 referéncias e, por fim,
Emissdes atmosféricas, associadas aos Comportamentos Individuais, foram

mencionadas apenas duas vezes.
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CAPITULO IV

4. DISCUSSAO DOS RESULTADOS E CONSIDERACOES
FINAIS

4.1 Do belo ao feio... Da Literatura ao ambiente

As teias de sentido que fomos tecendo ao longo deste trabalho permitiram
revelar um pouco o desconhecido manto das concepgdes das criangas, deixando
na sombra outras tantas que valera a pena tecer. Assim, tal como o belo e o feio, o
bom e 0 mau estdo frequentemente presentes na literatura infantil, a antitese entre
uma visdo positiva e uma negativa do ambiente esta espelhada nesta investigacgéo.

Com efeito, nas doze concepgdes de ambiente desvendadas ao longo deste
estudo foi possivel encontrar um cenario diversificado, ora mistico e esperancoso,
ora pragmatico e céptico. Todavia, um dos aspectos que estd presente nas
representacfes mentais das criancas, revelando-se como o ponto de equilibrio
entre estes dois pdlos, é a importancia atribuida ao ambiente, sendo das
concepcdes mais referenciadas o Ambiente como algo valioso. Nesta linha de
pensamento, a necessidade de o proteger, exactamente por ser algo tdo valioso,
estd sempre aquém do esperado. Assim, a categoria algo valioso a proteger
assume uma expressividade bem menor do que o desejavel, quer na primeira, quer
na segunda fase do estudo.

Voltando a antitese acima descrita, verifica-se, entdo, que se, por um lado,
as criancas perspectivam o ambiente como 0 Mundo dos Afectos, a Pureza e ainda
a Natureza Idilica, por outro lado, e com semelhante expressividade, as criancas
consideram o ambiente como algo que estd em perigo devido a poluicdo. Ha entéo
aqui um contraste entre o puro e o impuro, o limpo e o sujo, o belo e o feio.
Associado a este aspecto, estd inerente a normatividade, verificando-se a
necessidade da crianca dizer aquilo que ela considera que os adultos gostardo de
ouvir, nomeadamente um conjunto de regras relativas a protec¢do do ambiente.

Este paradoxo estd mais patente na situacdo de referéncia, aquando da
producdo escrita do texto. Parece-nos que a beleza e o0 jogo de palavras, expressas

no poema e no conto, sensibilizaram as criancas, ainda que de forma momentanea,



para uma valorizacgéo e idealizacdo do ambiente, pois na segunda fase do estudo o
cenario negativista e de normatividade inerente a0 mesmo dissipou-se. Entéo,
apos a exploracdo do poema e do conto, a criangca assume 0 ambiente sobretudo
como Natureza Idilica, pureza e, ainda, como fonte de vida, em particular por nos
oferecer oxigénio. Na verdade, a exploracdo do poema despertou as emogdes da
crianca, tendo este facto sido verificado na analise dos dados, aquando da
comparacdo das concepcGes de ambiente nos trés momentos distintos. Nesta
perspectiva, Santos (2006) refere que o individuo guarda memaorias emocionais
dos acontecimentos, sendo estas determinadoras da relagdo do sujeito com o
mundo. Assim, 0 sujeito € capaz de construir novos pensamentos, partindo de
vivéncias emocionais. Estas experiéncias dependem da comunicacdo e da
qualidade de relacdo que se estabelece com o outro e com 0 meio. Neste caso, as
vivéncias emocionais experienciadas através do poema e do conto serviram para a
crianga reestruturar o seu pensamento e conhecimento.

N&o obstante, categorias como Espaco Fisico e Natural, Fonte de
Recursos e Fruicdo foram pouco referenciadas ao longo do projecto. Neste
sentido, parece-nos que, no entender das criancas, a importancia atribuida ao
ambiente ndo est associada aos recursos necessarios a sobrevivéncia com que ele
nos presenteia, muito menos, estara relacionada com a concepcdo de Espaco
Fisico e Natural. Deste modo, a importancia atribuida ao ambiente podera estar
descontextualizada no processamento intelectual da crianca, podendo também ser,
tal como a normatividade, uma «frase feita» com que se confronta a crianga, sem
que haja a devida exploracéo e reflexdo sobre a importancia do ambiente.

Outro aspecto importante a considerar € a pouca expressividade que a
categoria Fruicdo apresenta, podendo estar associada ao pouco tempo que as
criancas passam em contacto efectivo com a propria natureza. De facto, este é um
debate aceso nos dias que correm, salientando-se que 0 contacto com as novas
tecnologias, computador, internet, jogos de video e a propria televisdo, preenche
actualmente o quotidiano da criancga, restando pouco tempo para a comunicagéo
com 0s outros e 0 contacto com a natureza. Esta perspectiva conduz-nos a outra
questdo: O investimento que se faz actualmente nas infra-estruturas de lazer na
natureza e inclusive o melhoramento do acesso as mesmas sera feito a pensar na
populacdo de um determinado local ou no turismo? O bal das memorias recorda-

nos a cumplicidade existente entre a crianca e a natureza, através da confeccéo de



deliciosos bolos de terra, da tentativa infrutifera de apanhar borboletas e de mil e
um jogos de imaginagéo. Talvez seja como afirma uma das personagens do conto
explorado neste estudo: «Agora era tudo muito, muito diferente. Havia muita
gente, muitos progressos — o fumo, os ruidos, as inimeras confusdes eram 0s
precos a pagar por todas as coisas boas que se haviam, entretanto, conquistado».
(Honrado, 1990, p. 45)

Note-se que foi possivel constatar uma tendéncia de vinculacdo de genero
a uma determinada categoria. Deste modo, as criancas do sexo masculino tendem
a perspectivar o ambiente como poluido e normativo, enquanto que as do sexo
feminino revelam uma afinidade maior com categorias como pureza, fruicdo e
mundo dos afectos. Nas restantes categorias, ndo é possivel verificar esta
tendéncia, existindo uma saudavel heterogeneidade. Esta vinculacdo de género é
também referida por Rodrigues (2007) que afirma existir uma predominancia no
sexo feminino para conceptualizar o ambiente como tudo a nossa volta e uma
propensdo do sexo masculino para representa-lo como liberdade, mundo das
plantas, os vigilantes da natureza e o quintal.

Relativamente aos problemas ambientais enunciados pelas criangas,
constatou-se ao longo de toda a investigacdo a predominéncia da tematica dos
Residuos Solidos. Assim, as preocupacdes dos alunos, as causas a que atribuem os
problemas ambientais e ainda as medidas sugeridas para a preservacao colocam 0s
Residuos Solidos numa posicdo de destaque e de centralidade. A poluicdo por
residuos solidos prevalece em detrimento, por exemplo da Poluicédo da agua e da
Poluicdo atmosférica, embora esta Gltima tenha ganho alguma expressividade
apos a leitura do conto. Outros problemas ambientais como a Destruicdo da
camada de ozono, a Destruicdo da Natureza e a Gestdo de Recursos sdo pouco
enunciados. E temas como as alteragdes climaticas, ja bastante veiculados pelos
média e até mesmo por cangdes infantis e desenhos animados, ndo assumem
qualquer representatividade neste estudo. Este facto parece-nos verdadeiramente
preocupante, pois, se por um lado, consideramos normal esta prevaléncia da
poluicdo como preocupagdo ambiental, pois esta intensamente mediatizada e
interiorizada, por outro lado, preocupa-nos o facto de a educacdo formal néo
destacar temas actuais para a exploragdo deste tema. Esta inferéncia confirma-se
quando nos debrugamos sobre o peso atribuido a tematica da energia que,

simplesmente, quase ndo € representada ao longo de todo o estudo. Assim, a



atencdo das criancas ndo recai sobre aspectos como energias renovaveis, ou
energias fosseis.

Outro aspecto que importa salientar é o facto de as criangas atribuirem
pouco peso as consequéncias dos problemas ambientais. Assim, enumeram
largamente os problemas ambientais e as suas causas, mas as suas consequéncias
sdo descuradas. Quando mencionadas, as consequéncias sdo extremamente
fatalistas e vao desde a extincdo do planeta a extingdo da vida humana ou animal.
Consequéncias como a perda de qualidade de vida, o comprometimento da salde
publica sdo completamente ignoradas.

No que toca as causas dos problemas ambientais, estas aparecem
intimamente relacionadas com os comportamentos individuais, em particular com
a gestdo dos residuos sélidos. Apesar de tanto o poema como 0 conto e, em
particular, este ultimo, focarem os perigos do desenvolvimento industrial e
tecnologico, através da descricdo frenética da cidade, das fabricas, entre outros,
ndo se verificou uma altera¢do nas concepgdes das criancas.

Para enfatizar esta centralidade atribuida aos residuos solidos, as medidas
sugeridas para a preservacdo do ambiente passam exactamente por esta tematica.
Assim, medidas como separar e reciclar, limpar e ndo poluir sdo sempre muito
expressivas ao longo do projecto. Medidas como instruir/informar s6 ganham
algum relevo na segunda fase, apos a leitura do poema e do conto, verificando-se
um apelo aos cidaddos para a proteccdo e defesa do ambiente. Veremos este
aspecto no ponto seguinte.

Esta importancia atribuida aos Residuos Sdélidos agrava-se e torna-se
preocupante quando se verifica que apenas € valorizada a separacao de residuos e
reciclagem. N&o existe qualquer resposta que remeta para a sua reducdo e
reutilizagdo. Torna-se, entdo, urgente sensibilizar este grupo de criangas para a
maxima de que o «Melhor residuo é o residuo ndo produzido». Como
consequéncia desta centralidade, o alvo predominante das medidas €, obviamente,
os residuos sélidos, verificando-se apenas na segunda fase, durante o segundo e 0
terceiro momentos, alguma expressividade de recursos com a Agua e ainda o
Ambiente em geral, sobretudo na realizagdo do questionario do conto. Quanto ao
tipo de estratégias propostas, observa-se que, ao longo de todo o projecto,
assentam numa perspectiva de intervengédo, existindo um ligeiro aumento de

estratégias de solicitagdo e persuasdo na segunda fase.



Embora ndo se tenha a pretensdo de aludir as crengas e atitudes das
criangas do estudo, pelas suas respostas é possivel verificar que elas tendem a
incidir no primeiro factor de crencas, exposto por Castro e Lima (2001, citado por
Castro, 2003). Assim, 0s seus discursos enquadram-se no factor Prudéncia, ao que
estdo subjacentes ideias como «a Terra tem limitagOes de espaco e recursos; as
pessoas tambem estdo sujeitas a limites naturais; estamos a abusar do ambiente e a
perturbar o delicado equilibrio da natureza, o que nos pode conduzir a catastrofe;
a ciéncia fornece-nos respostas relativas». (Castro, 2003, p. 266).

Neste sentido, importa salientar a opinido de Coelho et al (2006, p. 201)
que refere que as atitudes predispdem para uma determinada ac¢do coerente com
as cognicdes e afectos. Neste sentido, 0 autor menciona que as atitudes ambientais
«podem ser consideradas como sentimentos favoraveis ou desfavoraveis acerca do
meio ambiente ou sobre um problema relacionado com ele e tém sido definidas
como as percepgdes ou convicgdes em relagdo ao ambiente». Estas atitudes
podem correlacionar-se com indices de comportamento pré-ambiental.

Thompson e Barton (1994, citado por Coelho et al, 2006) indicam dois
tipos de atitudes ambientais: ecocéntricas e antropocéntricas, expressando ambas
preocupacdo ambiental e interesse em preservar a natureza e 0s recursos naturais.
Deste modo, a distincdo entre estes dois tipos de atitude centra-se nos motivos
desencadeadores destas preocupacdes e interesses ambientais. No primeiro, a
natureza é entendida como uma dimenséo espiritual e de valores intrinsecos, onde
se reflecte a ligagdo do homem com a natureza, valorizada por si mesma. O
segundo esta assente na ideia de manter a qualidade de vida e a sua existéncia,
pelo que € necessario preservar 0S recursos naturais, estando sublinhada uma
relacdo de troca, onde 0 homem preserva para seu beneficio.

Neste estudo, apesar de ndo ter sido usada nenhuma escala de atitudes,
parece-nos que existe uma tendéncia para as atitudes antropocéntricas; no entanto,
consideramos que este facto podera estar relacionada com a prépria faixa etaria e
respectivo desenvolvimento cognitivo, como também podera estar associado ao

tipo de educacéo a que sdo submetidas, através de um processo formal e informal.



4.2. Nos meandros do Dever e do Fazer

Uma das preocupacdes presentes neste estudo consistiu em tentar
compreender se este grupo de criangas assumia uma participagdo activa na
preservacdo do ambiente, ou se, pelo menos, estavam conscientes deste dever
enquanto cidadaos e, ainda, a quem atribuiam responsabilidade pelos problemas
ambientais. Deste modo, constatou-se que a criangca vé 0 mundo numa esfera
distinta do Eu. Assim, e de acordo com a teoria piagetiana, a crianga coloca-se
numa esfera diferente da dos adultos. Este facto é corroborado, no presente
estudo, uma vez que a crianca tende a culpabilizar quer os transportes e as
fabricas, quer as pessoas e 0 governo, pelos problemas ambientais, utilizando um
discurso totalmente alheio e externo. Efectivamente, se os elementos referidos sdo
os culpados pela degradacdo do ambiente, a responsabilidade de o preservar cabe
as entidades governamentais e as pessoas, sem gue o aluno se integre neste ultimo
grupo. De facto, o apelo as estruturas governamentais € bastante explicito,
aquando da andlise do envolvimento do aluno na aplicacdo das medidas e na
questdo inerente a responsabilizacdo pelos problemas ambientais. Este protesto
contra o governo podera assentar, por um lado, numa critica destrutiva ao mesmo,
exigindo respostas adequadas e urgentes para as questdes ambientais. Por outro
lado, podera ser uma forma da prépria crianca se desresponsabilizar e ser este um
reflexo do seu handicap cultural, uma vez que estes alunos provém de um meio
econdmico, social e cultural baixo e, por conseguinte, muitas destas familias séo
beneficiarias do Rendimento de Insercdo Social, pelo que estdo habituadas a que o
governo e as «meninas da assisténcia» Ihes resolvam todos os problemas, sendo
este apenas mais uma das responsabilidades do governo.

Apesar desta desresponsabilizacdo por parte da criancas, quando
guestionadas isoladamente sobre o dever de participarem na preservacao da Terra,
elas respondem afirmativamente e justificam as suas opinides de forma coerente,
ora revelando o sentimento de pertenca, ora 0 seu dever enquanto cidadaos e,
ainda, aludindo & valorizacdo do ambiente. Todavia, os resultados obtidos nesta
questdo estdo completamente descontextualizados do envolvimento e participacéo
dos alunos na aplicacdo das medidas propostas, pelo que conduzem a suspeita de

pouca veracidade em termos comportamentais. De facto, a crianca podera estar



consciente do seu dever, mas isso ndo implica que o ponha em pratica no seu
quotidiano.

Felizmente, um pequeno grupo de criangas relevou algum interesse em
participar na defesa do ambiente, referindo-se como o0s responsaveis pela
aplicacdo das medidas e referindo pequenos gestos quotidianos que realizam no
sentido de o preservar. Para além do exposto, existiu um ligeiro aumento de
medidas de solicitacéo e de persuaséo, verificando-se que pelo menos um pequeno
grupo de criancas entende a necessidade de todos participarem activamente na
defesa do ambiente e apela exactamente a este activismo. Note-se que esta
expressividade se revelou maior apds a explora¢do do poema, tendo se mantido,
mais ou menos, constante até ao final. Tal como ja foi referido, no capitulo
anterior, ambas as estratégias incentivam a uma cidadania ambiental activa.

Importa também realcar que as criancas que participaram neste estudo
revelaram uma forte tendéncia a descrever o Outro de uma forma negativa. Assim,
as pessoas raramente foram associadas a atitudes positivas; pelo contrario, é
referida a falta de interesse pelas questdes ambientais e a falta de colaboragdo na
busca de solugdes, para além de serem desrespeitadores e poluidoras.

Para alem do exposto, as pessoas nunca foram referenciadas como um
elemento integrante do ambiente. Elas surgem entdo como um elemento externo
ao ambiente, sendo uma ameaca para 0 mesmo. Deste modo, verifica-se que as
criangas deste estudo tém uma visdo biofisica do ambiente, estando negligenciada
a parte social e cultural. Esta exclusdo do Homem como parte integrante do
ambiente também esta patente no estudo efectuado por Rodrigues (2007), com

criancas residentes na ilha Terceira.

4.3. Contributos da Literatura Infantil

N&o se esperava com este estudo exploratorio verificar grandes mudangas
nas concepcdes das criangas, devido ao seu contacto com a literatura infantil.
Contudo, foi possivel estabelecer algumas relacbes que poderdo servir de
contributo para futuras investigagfes, uma vez que se constatou, com o presente
estudo, que as criangas gostam de poesia e de prosa narrativa, desde que esteja

presente o ludismo e o mundo imaginario. Deste modo, néo se questiona o papel



fundamental que podera ter a literatura infantil de boa qualidade, enquanto
promotora de valores, atitudes e crencas ambientais. E de todo pertinente explorar
as potencialidades deste recurso, principalmente numa altura em que se vé crescer
literatura adequada a criangas que aborda estas tematicas. Do mesmo modo,
considera-se relevante promover prémios de literatura sobre estas tematicas, tal
como ja aconteceu em Portugal com o Prémio «O Ambiente na Literatura
Infantil».

Tendo a maioria dos alunos feito uma boa interpretacdo do poema e do
conto, poderemos assumir que as mensagens ambientais foram compreendidas,
contudo a crianga precisa ndo s de tempo para as assimilar, como também
necessita de consolidar as aprendizagens efectuadas, quer pelo recurso a
estratégias semelhantes, quer através de estratégias diferentes. Para além disso,
importa referir que ndo existiu exploracéo oral do poema e do conto, para que nao
existisse influéncia por parte da investigadora nas concepgdes das criangas. Por
este motivo, tudo o que a crianga conseguiu apreender foi apenas fruto do seu
préprio desempenho. Obviamente, numa situacdo diferente, a mensagem
veiculada pelo poema e pelo conto, podera estar maximizada com o auxilio de um
agente de educacéo, quer seja este um professor, quer um familiar.

Voltando as relacGes estabelecidas, constatou-se que todos os aspectos
mais especificos como a poluicdo atmosférica revelaram uma expressividade
ligeiramente maior aquando da realizacdo do inquérito do conto. Tal como foi
referido no capitulo anterior, tanto o poema como o conto, alertavam para 0
fendmeno da poluicdo; todavia, o conto abordava esta tematica de forma mais
especifica e restritiva, fazendo apenas referéncia a poluicdo atmosférica e a
poluicdo sonora. Assim, constata-se que a medida mais sugerida neste momento é
o N&o poluir, havendo também maior nimero de referéncias ao Ar, enquanto alvo
da medida proposta. O Ambiente em geral foi outro alvo de acc¢do que cresceu
ligeiramente, verificando-se que os alunos reflectiram no seu discurso a dicotomia
cidade/campo presente no conto. Na verdade, este bindmio também estava
presente no poema, contudo de forma menos explicita. No conto esta distingéo
entre cidade e campo era bem evidente, uma vez que as peripécias da historia se
desenrolavam justamente por existir uma clivagem entre estes dois mundos, uma
vez que a Bruxa, habituada ao sossego da floresta, ndo conseguia viver sem

sobressaltos na cidade. Efectivamente, uma das concepgdes de ambiente mais



expressivas no momento do conto foi o Ambiente como fonte de oxigénio,
verificando-se, mais uma vez a preponderancia do recurso Ar.

Em relacdo a personagem principal, a bruxa, importa referir que as
criancas, para além de a caracterizarem como muito divertida, também a
consideraram como «boa». Assim, esta bruxa boa, que fazia mil e um feiticos e
travessuras apenas tentava dar um pouco de tranquilidade a floresta de pedra
(cidade) e minimizar a poluicdo existente. Importa referir que na maioria dos
contos infantis a bruxa, geralmente, representa uma personagem ma. O bruxedo
ou feitico pretende sempre transformar a propria natureza. A arvore em pedra, as
pessoas em sapos, as lianas em cobras. Neste conto a bruxa foi julgada pelas suas
accOes, consideradas boas, com 0 mesmo comportamento e recursos que tém nas
outras histdrias infantis. Como foi possivel constatar através das entrevistas, as
criancas entenderam que os feiticos da bruxa ndo eram mais que medidas para
resolver os problemas ambientais, dai a considerarem-na como «boa». Através
deste papel, a bruxa assume uma postura activa e participativa na defesa do
ambiente. Este activismo acaba por contagiar as restantes personagens do conto,
que, na parte final, colaboram com a bruxa, de forma a que ela possa acabar com a
poluicdo atmosférica. Pelo exposto, verifica-se que existe a tentativa de incentivar
o leitor a participar também na defesa do ambiente, e para que ndo haja duvidas
sobre este assunto, outra personagem (o responsavel pelo aeroporto) intervém
neste sentido, explicando a bruxa e aos leitores que: «com boa vontade, a
participacao de todos, haveria mais ar puro, melhor futuro.» (Honrado, 1990, p.45)

Este apelo a participacdo também é reflectido no poema, tendo-se
constatado que em ambos 0s momentos, poema e conto, 0 envolvimento dos
alunos cresceu ligeiramente de moderado para elevado. As medidas sugeridas
pelas criangas ganharam outra tonalidade, destacando-se ligeiramente a persuasao
e a solicitacdo e, por conseguinte, o alvo destas medidas também sofreu uma
pequena alteracdo na categoria cidadaos, aumentando ligeiramente.

No questionario do poema, a categoria Proteger/Conservar assume-se
como a medida mais representativa, havendo, de facto, um forte apelo por parte da
autora para a protec¢do do ambiente, tal como foi referido na anélise dos dados. A
semelhanga do conto, o poema de Luisa Ducla Soares também foca a poluicéo,
sem, todavia se centrar num tipo especifico, falando ainda da desflorestacdo. N&o

obstante, através das entrevistas verificou-se que a quadra preferida dos alunos se



referia a poluicdo do mar, e observou-se uma ligeira predominancia do recurso
Agua, relativamente ao alvo das medidas propostas. Paralelamente & poluigdo, a
autora descreve o ambiente de forma melddica e magica. Ressaltam no poema as
cores da natureza, os animais, as arvores e até mesmo o Sol e a Lua, estes Ultimos
sempre elementos miticos. Desta descri¢do resulta a preponderancia da concepgao
do Ambiente como Natureza Idilica, destacando-se, neste momento, de forma
significativa de todas as outras concepgoes.

Nem o poema, nem o conto enfatizavam a tematica dos residuos solidos;
no entanto, tal como j& foi referido, este tema manteve-se ao longo da
investigacdo sem que as estratégias utilizadas tivessem exercido qualquer
influéncia neste sentido.

Em suma, neste estudo demonstrou-se que a literatura infantil podera ser
uma estratégia de criacdo e recriacdo de concepcdes, preocupacdes e, quem sabe,
de sentimentos. Porque apelam ao uso da fantasia e do faz-de-conta, a poesia e 0
conto oferecem a crianca um espaco de interpretacdo de conceitos,

conhecimentos, vivéncias e emocoes.

4.4. O papel da Educagdo Ambiental

A realizacdo deste estudo permitiu a reflexdo acerca da qualidade da
Educacdo Ambiental que tem sido realizada, em particular com este grupo de
alunos e com o seu meio envolvente. Parece-nos existir algumas lacunas entre 0s
propdsitos e finalidades da educacdo ambiental (teorizados no capitulo um) e o
que se evidenciou nesta investigacdo. Assim, considera-se prioritario alargar os
horizontes destas criangas, mostrando-lhes que existe uma multiplicidade de
problemas ambientais, pelo que, apesar de a poluicdo estar relacionada com
muitos deles, necessitam de ter conhecimento de outros problemas que
ultrapassam o ambito dos residuos solidos, como, por exemplo, as alteracdes
climaticas, a escassez de recursos, a insustentabilidade, entre outros.

Da mesma forma, importa elucidar estes alunos sobre os pequenos gestos
que quotidianamente podem realizar para contribuir para a preservagdo e
proteccdo do ambiente, nomeadamente no que concerne a redugdo do consumo
como da agua e da energia e a importancia da reutilizacdo e reducéo de residuos,

entre outros.



Explorar o fatalismo presente nas consequéncias dos problemas
ambientais, também nos parece outro aspecto prioritario. Torna-se urgente a
crianca perceber com realismo as consequéncias dos problemas ambientais, pois
sO assim também podera compreender o problema na sua verdadeira esséncia.

Importa também explorar as suas representagdes de ambiente, de forma a
amplid-las a reformula-las, revelando-lhes a dimenséo social e cultural que o
ambiente abrange.

Investir na formacéo de professores parece-nos uma medida adequada para
combater este desfasamento entre as finalidades de educagéo ambiental e o que se
verifica no quotidiano escolar. Esta formagdo devera passar ndo so pela instrucdo
académica dos docentes como também por acc¢des de formacdo destinadas aos que
ja exercem a pratica lectiva.

De forma mais ambiciosa, propde-se uma revisdo da articulagdo entre a
educacdo ambiental e o curriculo escolar. Nesta perspectiva, saliente-se que a
reorganizacdo curricular do Ensino Basico em Portugal assentou na premissa de
que as competéncias sdo concebidas como ‘“‘saberes em acc¢do”. Pretende-se,
entdo, entre outras metas, a tomada de consciéncia de uma identidade pessoal e
social; a participacdo livre e critica, assente na solidariedade e no respeito e
valorizacdo da diversidade individual e colectiva; a estruturacdo de uma
consciéncia ecoldgica que conduza a valorizacdo e preservacdo do patrimonio
natural e cultural. (Abrantes, citado por Meneses, 2004). Na mesma linha, a Lei de
Bases do Sistema Educativo preconiza principios como: o desenvolvimento da
personalidade, da formacéo do caracter e da cidadania, para que o0s alunos possam
ter uma reflexdo consciente sobre os valores civicos; o equilibrado
desenvolvimento fisico; a promoc¢do da capacidade para o trabalho, através de
uma formacdo geral e especifica que lhes possibilite contribuir para o progresso
da sociedade, de acordo com a sua vocacao e interesses, entre outros. Desta forma,
no entender de Raposo (1997) uma nova porta se abre nos trilhos da Educagéo
Ambiental com a Lei de Bases do Sistema Educativo instituida em 1986. Este
documento e a “Proposta Global de Reforma Relatério Final” criaram as
condi¢cdes de enquadramento e de formalizacdo para as praticas de Educacéo
Ambiental. Comecaram a criar-se espagos destinados e adequados para o
desenvolvimento de projectos de Educacdo Ambiental, como a area-escola, as

actividades de complemento curricular, entre outras. Todavia, actualmente, a



educacdo ambiental continua a ser descurada em muitos meios escolares. Assim, e
tal como afirma Morgado et al (2000), para que haja uma verdadeira execucdo dos
principios de uma Educacdo Ambiental valida e motivadora, é necessario
proceder-se a uma adaptacdo em relacdo aos contetdos, métodos e materiais
pedagogicos, de forma a permitir o ajustamento dos modelos existentes as
necessidades do ensino ambiental. Em primeiro lugar, devera criar-se um plano
estrutural onde esteja inerente a articulacdo entre as diversas areas do saber, o
saber-fazer e os planos comportamentais. Pretende-se pois estimular a aplicacéo
dos conhecimentos na resolucdo de problemas ambientais, os quais demandam
ndo s6 contetdos informativos e formativos, como também accdes préticas e
experimentais. Realce-se que a educacdo ambiental ndo estd aqui a ser entendida
como uma responsabilidade exclusiva da escola, pelo contrario é uma
responsabilidade de todas as entidades publicas e de todos os cidaddos. No
entanto, a escola é um espaco por exceléncia propicio a educacao ndo formal, pelo
que € necessario reconsiderarmos o lugar que as tematicas ambientais tém vindo a
ter nos programas escolares, de forma a incentivar a educacdo ambiental em
contexto educativo.

Nesta linha de pensamento, Tonozi-Reis (2006) propde uma perspectiva
freireana, onde os temas ambientais ndo sdo actividades afins, mas sdo temas
geradores de reflexdo. Assim, o tema gerador serd o ponto de partida para o
processo de construcdo de descoberta, devendo ser significativo para 0s
individuos. Isto é, os «temas geradores s6 sdo geradores de accao-reflexdo-accao
se forem carregados de contetidos sociais e politicos com significado concreto
para a vida dos educandos» (Tonozi-Reis, 2006, p. 103) Neste sentido, a resolu¢édo
dos problemas ambientais devera estar imbuida de preocupacdes locais, pois s6
desta forma se podera fomentar uma maior participacéo dos cidaddos na resolugédo
de problemas que fazem parte do seu quotidiano e meio proximo. (Layarargues,
2001 citado por Tonozi-Reis, 2006). Estas experiéncias localizadas, se forem bem
sucedidas, poderdo ser universalizadas. (Loureiro, 2004 citado por Tonozi-Reis,
2006).

Perante a pertinéncia deste aspecto, desafia-se os educadores a escutarem
0s seus educandos, tentando compreender o0s aspectos significativos para a
crianca, sendo este o ponto de partida para uma reflexdo e acgdo fundamentadas.

Por exemplo, se as criangas deste estudo referiram aspectos globais, também



mencionaram situagdes localizadas, nomeadamente a falta de ecopontos na vila e
a vandalizacdo dos mesmos e, ainda, a polui¢do da orla costeira, sendo este um
aspecto muito particular deste contexto, uma vez que estas criancas vivem a beira-

-mar e, inclusivamente, em muitas situacdes, 0 Sseu quintal € exactamente o mar.

Correlatos metodologicos

Embora se tenho procurado contribuir para a aventura do conhecimento,
ndo podemos esquecer algumas fragilidades deste estudo. Assumiu-se o desafio
de descortinar os significados mentais acerca do ambiente, com a consciéncia de
que o percurso ndo seria fécil. Dadas as restricdes impostas a este estudo e apesar
de procurarmos elaborar uma andlise sempre objectiva, dificilmente poderemos
afirmar que foi conseguido um distanciamento total. Na tentativa de dar a
conhecer de forma fidedigna os constructos da crianca acerca das temaéticas
ambientais, a analise tematica e respectivo sistema de categorias passou por
diversos reajustes, tendo sido um processo bastante moroso.

Para além disso, o corpus seleccionado para o estudo pode ter constituido
ou ndo uma limitagdo. Outros poemas e contos poderiam implicar outros
resultados, na medida que podiam desencadear outra organizacdo mental, apesar
de se ter constatado, neste estudo, que a literatura pode alterar as mentalidades e
qgue um trabalho continuado pode ser muito proveitoso. Deste modo, sugere-se
uma nova investigacdo mais completa abordando mais do que um poema e um
conto. Da mesma forma, outro grupo de criancas poderia ter revelado resultados
divergentes ou similares a este grupo. Por este motivo, esta investigacdo esta

condicionada pela relatividade de circunstancias.
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ANEXO 1 - Pedido de autorizac¢éo aos pais e encarregados de educacgao

AUTORIZACAO

Eu, , encarregado(a) de
educacgéo do
aluno(a) ,
N°  turma____ , autorizo o(a) meu (minha) educando(a) a participar no estudo

O Ambiente no Mundo das Letras para Criangas, no ambito da realizagdo de uma

tese de mestrado na area de Educacdo Ambiental.

O(A) encarregado(a) de educagéo




ANEXO 2 - Pedido de autorizacéo ao Conselho Executivo

Exmo Sr. Presidente do Conselho Executivo

da Escola Basica Integrada de Rabo de Peixe

Assunto: Pedido de autorizagdo para recolha de dados

Claudia Emanuela Vieira Tavares, aluna do Mestrado em Educacdo Ambiental,
promovido pela Universidade dos Acores, a desenvolver um trabalho de
investigacdo subordinado ao tema: O Ambiente no Mundo das Letras para
Criancas, sob a orientacdo cientifica do Prof. Doutor Anténio Félix Flores Rodrigues
e da Prof. Doutora Maria Madalena Marcos Teixeira da Silva, vem por este meio
solicitar a V. Excia. autorizagdo para proceder a recolha de dados junto dos alunos

do 4° ano de escolaridade da Escola EB1/JI D. Paulo José Tavares.

Serdo salvaguardados os dados relacionados com a identidade da unidade

organica e de todos os intervenientes.

Certa de que 0 meu pedido merecera o0 melhor encaminhamento, agradecgo
desde ja a atencdo de V. Excia..

Com os melhores cumprimentos,
Rabo de Peixe, 28 de Maio de 2009

(Claudia Emanuela Vieira Tavares)



ANEXO 3 - Producéo escrita do texto sobre o ambiente.

UNIVERSIDADE DOS ACORES
MESTRADO EM EDUCAGAO AMBIENTAL

Departamento de Ciéncias de Educacdo e Departamento de Ciéncias Agrarias

As questdes que se seguem sao confidenciais e destinam-se a um estudo
sobre O Ambiente no Mundo das Letras para Criangas. Este estudo surge
no ambito da realizacdo de uma tese de mestrado na area da Educacdo

Ambiental, promovido pela Universidade dos Acores.

Nome: NeO: Turma: Data de Nascimento:__ / /

Se quisesses descrever a um amigo como é o Ambiente, 0

que dirias?

Titulo:
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Obrigada pela tua colaboracao!



ANEXO 4 - Questionério aplicado apds a realizacao dos jogos.

i
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UNIVERSIDADE DOS ACORES
MESTRADO EM EDUCAGAO AMBIENTAL

Departamento de Ciéncias de Educacdo e Departamento de Ciéncias Agrarias

As questdes que se seguem sdo confidenciais e destinam-se a um estudo
sobre O Ambiente no Mundo das Letras para Criangas. Este estudo surge no

ambito da realizacdo de uma tese de mestrado na area da Educacdo

Ambiental, promovido pela Universidade dos Agores.

Nome: Neo: Turma: Data de Nascimento:___/ /

1. Na tua opinido, quem € ou quem sao 0s responsaveis pelos problemas
do ambiente?

Assinala com X as opg¢fes de acordo com a tua opinido.
() as fabricas ( ) opadre ( ) osanimais ( ) o governo
() os transportes que utilizam combustiveis fosseis ( ) as pessoas

() outros. Quais?

Justifica a tua opc¢ao.




2. Todos nés temos o dever de preservar a Terra. Assinala com X de acordo

com a tua opinido.

( )Concordo ( )Concordo em parte ( )Discordo ( )Nao sei

Porqué?

2. Indica o que podes fazer para contribuir para melhorar o estado actual do
Ambiente.

3. Se quisesses descrever a um amigo como é o Ambiente, o que dirias?

Obrigada pela tua colaboracéo!



ANEXO 5 — Questionario aplicado ap6s a leitura do poema.

UNIVERSIDADE DOS ACORES

MESTRADO EM EDUCAGCAO AMBIENTAL

Departamento de Ciéncias de Educacao e Departamento de Ciéncias Agrarias

As questdes que se seguem sao confidenciais e destinam-se a um estudo
sobre O Ambiente no Mundo das Letras para Criancas. Este estudo surge no
ambito da realizacdo de uma tese de mestrado na area da Educacdo

Ambiental, promovido pela Universidade dos Agores.

Nome:

1.

Ne:

Turma: Data de Nascimento:__ / /

L& o poema com atengéo.
A Nossa Terra

1
Que lindos peixes de prata
Nadam no azul do mar...
N&o deixemos que 0s venenos

Nas aguas os vdo matar.

2
Que lindas areias de ouro
Nesta praia a minha beira.
N&o deixemos que haja gente

Que faca delas uma lixeira.

3

Que lindos pinheiros bravos
Do verde, verde pinhal
N&o deixemos que algum fogo

Os queime para nosso mal.

4

Que linda cidade branca
Com ruas para passear...
N&o deixemos tantos carros

Impedir-nos de passar.

5
Que linda Terra rodando
Por entre o Sol e a Lua...
Ela é a nossa casa,

A vossa, a minha e a tua!

Luisa Ducla Soares, O Planeta Azul, Porto, Civilizagédo Editora, 2008.




Parte |
2. Depois de teres lido o poema, responde as questdes.

2.1. O titulo do poema é «A Nossa Terra». A quem se refere a autora quando
diz «<Nossa»?

2.2. Qual é a mensagem do texto?

2.3. Achas que a autora esta preocupada com alguma situacao? Se sim, refere
qual.

2.4. Assinala com X a resposta correcta. A primeira quadra fala:
() napoluicdo do ar () nareciclagem () na poluicdo da agua
() nodegelo () nafalta de agua () poluicdo sonora

2.5. Na tua opinido, como podem as «lindas areias douradas» transformar-se em

lixeiras?

2.6. «Nao deixemos tantos carros impedir-nos de passar.» Comenta a frase.




Parte I
1. Natua opinido, quem é ou quem sao os responsaveis pelos problemas
do ambiente?

Assinala com X as op¢6es de acordo com a tua opinido.
() as fabricas ( ) opadre ( ) osanimais ( ) o governo
() os transportes que utilizam combustiveis fosseis ( ) as pessoas

() outros. Quais?

Justifica a tua opc¢éao.

2. Todos n6s temos o dever de preservar a Terra. Assinala com X de acordo

com a tua opinido.

() Concordo () Concordo em parte ( ) Discordo ( ) N&o sei

Porqué?

3. Indica o que podes fazer para contribuir para melhorar o estado actual do
Ambiente.

4. Se quisesses descrever a um amigo como é o Ambiente, o que dirias?

Obrigada pela tua colaboracéo!



ANEXO 6 — Questionario aplicado apds a leitura do conto.

UNIVERSIDADE DOS ACORES

MESTRADO EM EDUCAcﬂO AMBIENTAL
Departamento de Ciéncias de Educacdo e Departamento de Ciéncias Agrarias

As questdes que se seguem sao confidenciais e destinam-se a um estudo
sobre O Ambiente no Mundo das Letras para Criancas. Este estudo surge no
ambito da realizacdo de uma tese de mestrado na area da Educacdo

Ambiental, promovido pela Universidade dos Agores.

Nome: Ne: Turma: Data de Nascimento:;  / /

1. Recorda o conto que ouviste. L& o0 excerto com atencéo.
Uma Bruxa na Floresta de Pedra

«Fedra queria ver o aeroporto por dentro. E a miudagem também.
Apenas Raul ndo estava muito convencido. (...) Mais adiante a bruxa descobriu
um cartaz: AR PURO, MELHOR FUTURO.

- E isto, o que é?

- E uma frase que se destina a chamar a atencdo das pessoas. Se
mantivermos o ar puro — sem fumos, ruidos, tudo isso -, podemos confiar no
futuro. Num futuro onde sera bom viver.

- Entdo, se escrevem isto nas paredes, porque € que tém avides,
automoveis, coisas malucas e fumarentas? Esta floresta € obra do bruxo
Caruncho. Tenho a certeza. E aquele homenzinho acold? Para que lhe serve
aguele canudinho a arder na boca?

Todos olharam. Viram um homem a fumar. Explicaram a Fedra o que era. Fedra
dirigiu-se ao homem. E declarou:

- Ar puro, melhor futuro. Se queres fumar, tens de dancar.

Coitado do homem. Parecia uma ventoinha. P6s-se a bailar, rodopiou, fez
sapateado, um corridinho a preceito, em bicos de pés, nas palmas das maos.
Dancou rock e tango, ballet, um espanto! O pobre do homem suava em bica.

- J& chega! — Pediu o Raul.

Fedra concordou:

- Péara de dancar, para de fumar. Ar puro, melhor futuro.

O homem parou de repente. Respirava com dificuldade, morto de
cansaco. Assim que se recompds, olhou para o maco de tabaco com os olhos

arregalados. E deitou-o fora.



- Pronto — disse a Fedra. — E se eu desse um jeitinho aos avides? S&o
tdo barulhentos, tao ruidosos e fumarentos...

- Por favor... - pediu o Raul. Mas o resto do grupo dizia:

- Isso, Fedra, isso. D4 um jeitinho aos avides.

E o papagaio:

- D4 neles, Fedra!

E o gato:

- Uma arranhadela vinha mesmo a calhar.

Fedra dirigiu-se a um balcdo onde uma moca risonha a atendeu.

- Deseja um bilhete, minha senhora?

- Eu ndo sou a sua senhora. E ndo desejo um ndo sei o qué que me esta
ai a oferecer com sorrisos. Queria falar com o dono dos avides.

A rapariga ficou embasbacada.

- Com o dono dos avifes?

- Qual é a duvida, qual é o espanto? O sujeito ndo esta ca?

Fedra, cansada, virou-se para o gato:

- Anda ca, Osorio. Eu sei que os gatos sdo bons actores, ndo ha
melhores. Fingem-se amuados, fingem-se zangados, mas Sao uns amores.
Representam como ninguém. Por isso, faz-te importante. E explica a esta
menina os meus...desejos. Num instante!

O gato esticou-se. Deu um pulo gracioso para cima do balcdo. Passou a
lingua pelos bigodes, pigarreou para aclarar a voz. Fez o seu ar mais importante.

- Querida menina, o que nds queriamos era...

A pobre moca néo resistiu. Uma bruxa maluca, um gato a falar? Largou o
balcdo e deitou a fugir. Pernas, para que vos quero? Parecia a Rosa Mota, de
saia e casacos vermelhos, a correr a maratona dentro do aeroporto.

- Em que é que eu falhei? — Perguntava o gato.

- Parece-me que a menina ndo gosta de gatos — disse a Fedra. (...)

Estavam nisto quando apareceu um senhor, muito bem engravatado,
muito bem trajado, muito corado.

- Desejam alguma coisa?

-Desejos, desejos, s6 me falam em desejos. Os desejos sdo para as
fadas e eu sou uma bruxa.

O senhor muito bem engravatado fez um sorriso amarelo. De um amarelo
clarinho. Um sorriso contrafeito, mesmo sem vontade.

- A senhora é...

- Nao sou uma senhora! Sou uma bruxa!



- Certamente, certamente. E veio ca para ver os avioes...

- Nao. Vim ca para falar com o dono dos avides...

Mas os avides sdo do Estado, do Pais; os avibes ndo tém um dono
especifico, um dono unico, percebe?

- N&o.

- Quero dizer...

- Mas nao diz, ou transformo-o jA numa tartaruga, de fato engomado e
gravata ao pescoc¢o. Expligue-me s6 porque é que os avibes sdo tdo
barulhentos? Porque é que a floresta de pedra é um sitio medonho onde nem
uma bruxa consegue viver com tranquilidade, sem sobressaltos?

O senhor muito bem vestido ganhou coragem. (...) Explicou a bruxa que
a vida mudara muito nos ultimos quatrocentos anos. Agora era tudo muito, muito
diferente. Havia muita gente, muitos progressos — o fumo, os ruidos, as inimeras
confusbes eram 0s pre¢cos a pagar por todas as coisas boas que se haviam,
entretanto, conquistado. Falou e falou. Tornou a falar. E Fedra ouviu. Até que
interrompeu, explodindo:

- E esse progresso nao sei o qué ndo pode ter menos barulho? Mais ar
puro, mais gente a pensar no futuro da floresta de pedra? Mais gente a querer
vé-la melhorar?

Raul estava admirado. Admirava Fedra. Esta bruxa s6 era ma em
sonhos, estava mais que provado.

E o senhor muito bem trajado explicava. Explicava que, com boa vontade,
a participacdo de todos, haveria mais ar puro, melhor futuro, coisas de cartaz
que poderiam tornar-se realidade.

- Tenho de dar um jeitinho nisso. Que trabalhao!

E como vais fazer, Fedra? Iras conseguir com um sO bruxedo fazer
coisas que tantos de nés desejamos e ndo conseguimos com esforgos enormes?
(-..)

- O que é preciso é tentar!

Valente Fedra.

- L& no centro qualquer coisa, onde arranjAmos o gato, ndo ha uma
varinha de condao? Fazia-me um jeitdo.

- Parece que néo.

- Ha-de haver uma solucdo. E deve estar ao alcance das maos, debaixo
do nariz, a dois palmos de esforco.

O senhor bem vestido ficou para tras. Os avides descansavam dos seus

voos barulhentos. A noite caia. (...)



- Tenho muito que fazer. Chegou a hora, temos de nos separar. Vou
seguir viagem com 0 meu papagaio, 0 meu gato Osorio, a minha vontade. Perdi
muito tempo nos ultimos quatrocentos anos. Adeus até qualquer dia.

Despediram-se.
Seguiram os seus caminhos. Cada qual para o seu lado. Filipe com Raul,

é claro.

Alexandre Honrado, Uma Bruxa na Floresta de Pedra,
Porto, Edi¢Bes Asa, 1990.



Parte |

2. Responde as questoes.

2.1 A bruxa lé num cartaz afixado no aeroporto: “ Ar puro, melhor

futuro”. Comenta a frase.

2.2 Porque achas que se afixam cartazes como o0 que a bruxa viu?

2.3 «Havia muita gente, muitos progressos — o fumo, os ruidos, as
inimeras confusfes eram 0s precos a pagar por todas as coisas boas que se
haviam, entretanto, conquistado.» Pensa sobre o que diz o senhor. Comenta a

frase.

24 «E 0 senhor muito bem trajado explicava. Explicava que, com boa
vontade, a participagdo de todos, haveria mais ar puro, melhor futuro, coisas de
cartaz que poderiam tornar-se realidade.» Explica por palavras tuas o que o

senhor pretende dizer a bruxa.




Parte Il

1. Natua opinido, quem é ou quem sao os responsaveis pelos problemas
do ambiente?

Assinala com X as op¢6es de acordo com a tua opinido.
() as fabricas ( ) opadre ( ) osanimais ( ) o governo
() os transportes que utilizam combustiveis fosseis ( ) as pessoas

() outros. Quais?

Justifica a tua opc¢éao.

2. Todos nos temos o dever de preservar a Terra. Assinala com X de acordo
com a tua opinido.

() Concordo () Concordo em parte ( ) Discordo ( ) N&o sei

Porqué?

3. Indica o que podes fazer para contribuir para melhorar o estado actual do
Ambiente.

4. Se quisesses descrever a um amigo como é o Ambiente, o que dirias?

Obrigada pela tua colaboracéo!



ANEXO 7 - Criterios Especificos de Classificacdo do poema.

Para a atribuicdo do codigo ndo foram considerados os erros de construcao

frasica, de grafia ou de uso de convencdes gréaficas.

Foi atribuido o cédigo X sempre que os alunos ndo responderam a questao

e 0 codigo 0 nas situacdes de ambiguidade ou de ilegibilidade da resposta.

Questao Objectivos Respostas Cddigo
Identificar informagé&o Seres vivos 2
1 o
implicita no texto Pessoas 2
Preservacgdo/Protecgéo
. 2
e . do Ambiente
Identificar informacao —
2 o Causas da Poluicdo 2
implicita no texto -
O Planeta € a nossa 1
casa
Com a preservacao/ 2
3 Emitir juizos sobre a protecgdo do Ambiente.
informacdo dada Com a poluicao. 2
N&o 1
Poluicdo da agua 2
4 Identificar informac&o Poluigdo da agua e 1
explicita no texto outra resposta
Outra resposta 0
Comportamentos
individuais de 2
L negligéncia
5 Emitir juizos de valor sobre a g .g —
: " Impactos industriais e
informacdo dada 2
urbanos
Comportamentos 1
individuais de defesa
Sobrelotacédo de carros 9
nas cidades
6 Emitir juizos de valor sobrea | Substituicdo do carro
informacdo dada por bicicleta ou andar a 1

pé, sempre que
possivel.




ANEXO 8 - Criterios Especificos de Classificacdo do conto.

Para a atribuicdo do cddigo ndo foram considerados os erros de construcao

frasica, de grafia ou de uso de convencdes gréaficas.

Foi atribuido o cddigo X sempre que os alunos ndo responderam a questéo

e 0 codigo 0 nas situacdes de ambiguidade ou de ilegibilidade da resposta.

cidadania activa.

Questao Objectivos Respostas Cadigo
A boa qualidade do ar implica um 5
futuro melhor.
Devemos contribuir para a
1 Emitir juizos sobre a mitigacdo do problema da 5
informacdo dada poluicdo e para a preservacéo do
Ambiente.
Sem ar puro, ndo existe vida. 1
Informar 9
2 Identificar uma relagéo Apelar 5
causa/consequéncia
Sensibilizar 5
O desenvolvimento pode ou nao
implicar a poluicdo, dependendo
Emitir juizos de valor das medidas de prevencéo e de 2
3 sobre a informagéo proteccdo do Ambiente.
dada
O desenvolvimento implica
poluicdo. 2
Esperanga no futuro, atraves da 5
4 Emitir juizos sobre a cidadania activa
informacdo dada Esperanca no futuro, sem que haja 1




ANEXO 9 — Guiao de entrevista.

1. Gostas ou ndo de ouvir/ler poemas? Porqué

2. Gostaste ou ndo do poema “A Nossa Terra”? Porqué?

3. Podias dizer-me de que é que gostaste mais no poema?

4. E de que € que gostaste menos?

5. Achas que aprendeste coisas novas ou ndo?

6. Gostas ou ndo de ouvir histérias? Porqué

7. E, gostaste ou ndo da historia “ Uma Bruxa na Floresta de Pedra” que
ouviste? Porqué?

8. Podias dizer-me de que é que gostaste mais na historia?

9. E de que é que gostaste menos?

10. Achas que aprendeste coisas novas ou ndo?



ANEXO 10 - Sistema de categorias

Quadro 1. Sistema de categorias relativo as concepcdes de ambiente referidas

pelas criancas.

Categorias

Sub-categorias Indicadores
- O ambiente fornece o ar
Fonte de Oxigénio A NN
: necessario a sobrevivéncia.
Ambiente .
. O ambiente fornece 0s recursos
como Vida s o
Fonte de Recursos necessarios a sobrevivéncia
(4gua, energia,...).
. O ambiente é definido como
Algo Valioso : .
algo valioso e importante.
e & e oo
como valioso . g imp ’
Algo Valioso a proteger estando subjacente a
necessidade de o proteger e
preservar.
O ambiente é algo que
- proporciona prazer e diversao,
Fruicdo .
através do contacto com a
Ambiente natureza.
como O ambiente é um cenario idilico,
Natureza original e belo, no qual
Natureza Idilica predominam elementos como as
arvores, as flores, os animais, 0
mar,...
Ambiente | O ambiente é limpo, saudavel e
como Pureza puro.
Ambiente . ] .
O ambiente é associado a um
COMO |  mmmmmmmmmmmmmeeeees

Normatividade

conjunto de normas de conduta.

Ambiente
como Gaia
personificada

O ambiente assume
caracteristicas humanas,
nomeadamente sentimentos e
accoes.

Ambienteem | O ambiente estad em perigo,
Perigo devido a poluigo.
Ambiente O ambiente é definido como o

como Espaco
Fisico e

planeta Terra, sendo um espaco
natural onde o homem se insere.




Natural

Ambiente
como Mundo
dos afectos

O ambiente desperta emocdes e
sentimentos e alvo de afecto por
parte da crianca.




Quadro 2- Sistema de categorias

mencionadas pelas criangas.

relativo as

problematicas ambientais

Problematicas

Especificacéo

Indicadores

Em geral

O problema reporta-se a
diferentes tipos de
poluicdo.

Sonora

O problema reporta-se
exclusivamente aos
impactos ambientais da
poluicdo sonora.

Agua

O problema reporta-se
exclusivamente aos
impactos ambientais da
poluicdo da agua.

Poluicao

Atmosférica

O problema reporta-se
exclusivamente aos
impactos ambientais da
poluicdo do ar.

Residuos Sélidos

O problema reporta-se
exclusivamente aos
impactos ambientais dos
residuos solidos.

Destruicédo da
Camada do Ozono

O problema reporta-se a
destrui¢do da camada do
0zono.

Destruicdo da
Natureza

Destruicdo de habitats ou
morte de espécies animal e
vegetal

O problema reporta-se a
destruicdo de habitats ou
morte de espécies animal e
vegetal.

Gestdo de recursos

Desperdicio

O problema reporta-se ao
uso abusivo dos recursos.

Impactos
ambientais do
desenvolvimento

O problema reporta-se aos
impactos ambientais
provocados pelo excesso de
populacéo e da
industrializac&o.




Quadro 3 - Sistema de categorias relativo as consequéncias dos problemas
ambientais mencionadas pelas criangas.

Categorias

Especificacéo

Indicadores

Insustentabilidade

Perda de coberto vegetal

Leva a destruicdo de
arvores, florestas, etc.

Extin¢do do planeta

Leva a extingdo do
planeta Terra.

Morte dos animais

Leva a extingdo ou morte
dos animais.

Morte do Homem

Leva a extingdo ou morte
da vida humana.

Escassez de recursos
naturais

Leva a diminuicdo dos
recursos existentes.




Quadro 4 — Sistema de categorias relativo as causas dos problemas focadas pelas

criangas.
Dimensoes Causas dos Indicadores
problemas
As fébricas, os meios de transporte e as
Emissbes industrias sdo responsaveis pelos
poluentes problemas ambientais existentes, devido
as suas emissoes.
Desenvolvimento
industrial e As fabricas, os meios de transporte e as
tecnoldgico Consumo industrias sdo responsaveis pelos
energético problemas ambientais devido ao elevado
consumo de energia.
O Homem ¢é responsavel pelos problemas
. - ambientais, devido a forma como trata e
Residuos sdlidos . . .
encaminha os residuos sélidos que
produz.
O Homem é responsavel pelos problemas
Consumo ambientais, devido ao seu elevado
consumo de recursos.
O Homem é responsavel pelos problemas
Comportamentos Emissdes ambientais, devido as suas ac¢oes
individuais atmosféricas quotidianas que produzem emissoes

atmosféricas prejudiciais ao Ambiente.

Auséncia de
Conservacao da
Natureza

O Homem é responsavel pelos problemas
ambientais, devido a préaticas que
destroem e danificam a natureza, ndo a
conservando.




Quadro 5 — Sistema de categorias relativo as medidas propostas pelas criangas
para a resolugdo dos problemas ambientais.

Medidas
propostas

Especificacéo

Indicadores

Producéo de
Tecnologias
alternativas

A solucdo do problema
passa pela producéo de
tecnologias alternativas
capazes de minimizar o
problema existente.

Reduzir o
consumo

Substituir o carro pela
bicicleta ou andar a pé.

A Solucéo do problema
passa por substituir o carro
pela bicicleta ou andar mais

a pé em pequenas distancias,
com a intencédo de poupar ou
néo estragar o Ambiente.

Usar moderadamente 0s
recursos

A solucéo do problema
passa por poupar agua, luz,
etc.

Gestdo dos
Residuos

Separar residuos e reciclar

A solucédo do problema
passa por separar 0s
residuos e coloca-los nos
respectivos ecopontos.

Aumentar o nimero de
ecopontos e caixotes de lixo
nas ruas.

A solucdo do problema
passa por apetrechar as ruas
com maior nimero de
ecopontos e caixotes de lixo.

Limpar

A solucdo do problema
passa por proceder a
limpeza dos varios locais.

Proteger/
Conservar

A solugdo do problema
passa por proteger e cuidar
do Ambiente, evitando a sua
degradacéo.

N&o poluir

A solucéo do problema
passa por nao poluir, através




de residuos solidos, liquidos
e gasosos.

Nao utilizar
fertilizantes

A solucdo do problema
passa por banir a utilizagéo
de fertilizantes e
agrotoxicos.

A solucdo do problema

Né&o utilizar passa por banir a utilizagéo
Sprays | 7 de sprays, prejudiciais ao
Ambiente.
Criacéo de A solucdo do problema
regulamentos e Fiscalizar passa por haver uma maior e
leis melhor fiscalizacéo.

Instruir/ informar

A solucdo do problema
passa pela importancia de
apostar na informacao e na
formacédo das pessoas, para
que possam praticar
comportamentos pro-
-ambientais.

Introduzir
melhorias nas
infra-estruturas de
lazer em espacos
naturais

A solucéo do problema
passa por promover a
melhoria do estado dos
parques e espaco de lazer na
natureza.




Quadro 6 — Sistema de categorias relativo as intencdes das medidas propostas

pelas criangas.

Intengédo das medidas

Especificacao

Prevencao

Proteger/ Conservar

Né&o poluir

N&o utilizar sprays

Nao utilizar fertilizantes

Instruir/ informar

Mitigacdo do Problema

Produzir Tecnologias alternativas

Substituir o carro pela bicicleta ou
andar a pé em curtas distancias.

Usar moderadamente 0S recursos.

Minimizacdo dos impactos

Fiscalizar

Aumentar 0 nimero de ecopontos e
caixotes de lixo existentes nas ruas.

Separar residuos e reciclar

Introduzir melhorias nas infra-estruturas
de lazer em espagos naturais

Limpar




Quadro 7 — Sistema de categorias relativo ao alvo das medidas propostas.

Alvo das medidas

Especificacdo

Indicadores

Residuos

Referéncia a residuos
solidos, liquidos ou
0asosos

Recursos

Ar

Referéncia a
componentes
poluidores existentes
no ar.

Agua

Referéncia ao recurso
agua.

Energia

Referéncia ao recurso
agua.

Espécies e
ecossistemas

Vegetal

Referéncia a espagos
verdes, plantas,
arvores,...

Animal

Referéncia aos
animais.

Ambiente em geral

Referéncia apenas ao
Ambiente, sem
especificacao.

Cidadaos

Referéncia aos
cidadaos.




Quadro 8 — Sistema de categorias relativo as estratégias de intervencdo na
resolucdo dos problemas ambientais.

Estratégias de Intervencéo Indicadores
« O aluno envolve-se na acgéo, agindo e
Intervencao
fazendo.
L O aluno solicita algo junto de uma
Solicitacéo

outra pessoa ou 0rgdos politicos.

O aluno considera necessario haver um
maior controlo, verificacdo e aplicacédo
de san¢des para com 0s que nao
cumprem as suas obrigacdes.

Fiscalizagdo/ Punicéo

Quadro 9 — Sistema de categorias relativo ao ambito de accdo das medidas
propostas.

Ambito de accio das

. Medidas
medidas
Local Quando mencionam medidas a aplicar na localidade.
. Quando mencionam medidas a aplicar a nivel
Nacional

nacional.

Quando mencionam medidas a aplicar a nivel

Internacional . }
internacional.

Quando mencionam medidas a aplicar no mundo ou

Global a o e L -
quando ndo séo dirigidas a ninguém em especifico.




Quadro 10 — Sistema de categorias relativo ao grau de envolvimento e
responsabilizacdo na implementacdo da medida.

Envolvimento e
responsabilizacéo

Indicadores

Reduzido A resolucéo cabe aos 6rgaos politicos.
A resolucdo da medida passa pela sugestdo de algo,
Moderado g . P . P g g
ndo existindo envolvimento do aluno.
O aluno, em conjunto com 0s outros, é co-
Elevado

-responsavel pela aplicacdo da medida.

Muito Elevado

O aluno é responsavel pela aplicacdo da medida ou
refere o que ja fez ou o que esta fazendo para

colmatar o problema.

Quadro 11. Sistema de categorias relativo aos responsaveis pelos problemas

ambientais (Questdo 1 dos questionarios).

Categorias

Indicadores

Descuido

As pessoas ndo cuidam do ambiente.

Produtores de poluicao

As pessoas, as fabricas, sdo
responsaveis pela poluicéo.

N&o cumprimento da obrigacgéo

Apesar da sua responsabilidade as
pessoas ndo cuidam do ambiente.

Quadro 12. Sistema de categorias relativo ao dever civico e individual de
preservar a Terra (Questdo 2 dos questionarios).

Categorias

Indicadores

Responsabilidade humana

A biosfera € objecto da
responsabilidade humana.

Sentimento de Pertencga

A biosfera € um espago que pertence a
todos os seres vivos, incluindo o




homem, sendo considerado como uma
“casa planetaria”.

A biosfera € fonte de vida, pelo que é
Valorizacdo do Ambiente necessario proteger o Ambiente e ndo o
poluir.

O homem é o responsavel pela poluicédo
do ambiente, quer através dos seus
comportamentos, quer através do
desenvolvimento industrial e
tecnolodgico, pelo que devera ser ele
proprio a encontrar ou aplicar medidas
para evitar a degradacao do Planeta e a
melhoria do ambiente.

Principio do Poluidor-pagador

Quadro 13 - Sistema de categorias referente a interpretacdo da accdo humana
mencionados pelas criancas (Item 4 dos questionarios).

Categorias Indicadores

As pessoas nao respeitam o Ambiente, poluindo e

Desrespeito - -
P contribuindo para a sua fragilidade.

As pessoas ndo colaboram na limpeza e ndo revelam
Falta de colaboracéo comportamentos pro-ambientais, passiveis de minimizar ou
colmatar os problemas ambientais.

As pessoas nado se interessam pelas questdes ambientais,

Desinteresse ) i .
incluindo os problemas, as causas e as consequéncias.




Quadro 14 — Sistema de categorias referente aos motivos enunciados pelas
criancgas acerca do gosto ou néo pela poesia.

Categoria

Indicador

Aspecto estético e ladico

O aluno refere gostar de poesia, devido
a forma, ao ritmo, a rima , ao jogo de
palavras subjacente.

Aspecto didactico

O aluno refere gostar de poesia, devido
ao facto de considerar que este o auxilia
na aprendizagem das competéncias da
leitura e da escrita e, ainda, na aquisi¢cdo
de novos conhecimentos.

Quadro 15 — Sistema de categorias referente aos motivos enunciados pelas
criancgas para justificar o gosto ou ndo pelo poema “ A Nossa Terra”.

Categoria

Indicador

Recursos expressivos e contelido da
descricao

O aluno justifica a sua opiniao
(gostou/ndo gostou) referindo-se a
descricao da Terra, ao jogo de
palavras, as sensacdes evocadas, entre
outros.

Didéactica/Aprendizagem

O aluno justifica a sua opinido
(gostou/ndo gostou) por este lhe ter
proporcionado ou ndo um momento de
aprendizagem acerca das tematicas
ambientais.




Quadro 16 — Sistema de categorias referente aos motivos enunciados pelas
criancas acerca do gosto pelo conto infantil.

Categoria

Indicador

Aspecto ludico e conteudo

O aluno refere gostar de contos devido
ao facto de estes Ihe proporcionarem,
diversdo e prazer.

Aspecto didactico

O aluno afirma gostar de contos,
considerando que estes o auxiliam na
aprendizagem das competéncias da
leitura e da escrita e, ainda, na aquisi¢cdo
de novos conhecimentos.

Quadro 17 — Sistema de categorias referente aos motivos enunciados pelas
criangas acerca do gosto pelo conto “Uma Bruxa na Floresta de Pedra”.

Categoria

Indicador

Recursos expressivos e conteddo da
descricdo

O aluno justifica a sua opinido
(gostou/ndo gostou) referindo-se ao
conteldo, as sensacdes evocadas, entre
outros.

Didactica/Aprendizagem

O aluno justifica a sua opinido
(gostou/ndo gostou) por este Ihe ter
proporcionado ou ndo um momento de
aprendizagem acerca das tematicas
ambientais.




Quadro 16 — Sistema de categorias referente aos motivos enunciados pelas
criangas acerca das aprendizagens efectuadas através do poema e do conto.

Categoria Indicador
Quando o aluno refere que
. compreendeu que tem o dever de
Dever civico

preservar e proteger o Ambiente e a sua
casa planetaria.

Causas da Poluicéo

Quando o aluno refere que
compreendeu as causas da poluicao do
Ambiente.

Importancia de alterar habitos
quotidianos (reducdo de consumo)

Quando o aluno refere que
compreendeu a necessidade de alterar
0s seus habitos quotidianos, numa
perspectiva de reducdo de consumo
(4gua, energia e combustiveis fosseis).

Importancia de alterar habitos
quotidianos (gestao de residuos)

Quando o aluno refere que
compreendeu a necessidade de alterar
0s seus habitos quotidianos, numa
perspectiva de gestao de residuos
(separar residuos e ndo poluir o
Ambiente, através de residuos sélidos,
liquidos ou gasosos).

Proteger espécies e habitats

Quando o aluno refere que
compreendeu a necessidade de proteger
espécies e habitats dos ecossistemas
vegetal e animal.

Sustentabilidade

Quando o aluno refere que
compreendeu que a satisfacdo das
necessidades da geracédo actual, ndo
pode comprometer a capacidade das
geracOes futuras satisfazerem as suas
proprias necessidades.







