Aprendizagem Cooperativa em Matematica:
Praticas Pedagogicas na Educacéo Pré-

Escolar e no 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Relatério de Estagio

Ana Sofia Domingos Pimentel

Mestrado em

Educacéo Pré-Escolar e Ensino
do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Ponta Delgada
2023



Aprendizagem Cooperativa em Matematica:
Praticas Pedagogicas na Educacéao Preé-

Escolar e no 1.2 Ciclo do Ensino Basico

Relatério de Estagio

Ana Sofia Domingos Pimentel

Orientadores

Professora Doutora Raquel José de Jesus Vigario Dinis
Professor Doutor Ricardo Emanuel Cunha Teixeira

Relatdrio de Estagio submetido como requisito parcial para obtengdo do grau de Mestre em
Educagao Pré-Escolar e Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino Basico.



“To the stars who listen and the dreams that are answered.”
— Sarah J. Maas in A Court of Mist and Fury



Agradecimentos

“At times, our own light goes out and is rekindled by a spark from another person.
Each of us has cause to think with deep gratitude of those who have lighted the flame
within us.” —Albert Schweitzer.

Estes cinco anos marcaram a minha vida de tantas formas, positivamente,
negativamente, mas acima de tudo como anos de crescimento. Tenho a plena consciéncia
de que nada disto seria possivel sem as pessoas mais importantes da minha vida.

Primeiramente quero agradecer as duas pessoas que deram-me a oportunidade de
concretizar o meu sonho, os meus pais. Obrigada por nunca terem desistido de mim,
mesmo quando eu prépria quis desistir. Obrigada por todos os sacrificios que fizeram
para que eu pudesse estar aqui neste momento. Obrigada por todas as chamadas e video
chamadas que me aqueciam o coragdo. Obrigada por tudo!

Quero agradecer ao meu irméo Rui e ao meu tio Pedro que sempre estiveram la
para mim e deram-me forca quando mais precisava. Rui, obrigada por todos os raspanetes
e confianca que depositaste em mim, se hoje estou aqui foi porque deste-me a mao quando
mais precisava. Obrigada também a minha restante familia pelo apoio.

N&o me posso esquecer de agradecer & minha amiga Francisca Sousa que apesar
da distancia sempre me deu forcas, ouviu-me e incentivou-me sempre a nao desistir. Kika,
obrigada por todos os risos, apoio, lagrimas e conversas, incluindo aquelas as 3h da manha
quando tinha ataques de choro e ansiedade e eras a Unica pessoa com quem queria falar.
Obrigada pela nossa amizade que foi fortalecida nestes anos universitarios. Es mais do
gue uma amiga, és uma irma, e tu sabes!

As pessoas que conheci neste curso, os meus colegas, obrigada a todos, porque de
uma forma ou de outra marcaram a minha vida e cresci muito com vocés. Devo destacar
aminha colega e principalmente amiga Maria Jodo Jardim que esteve sempre la para mim,
desde o primeiro dia até ao Ultimo. Mary Jane, a distancia entre o Corvo e Sdo Miguel
pode parecer grande e fisicamente até €, mas com as nossas conversas parece que estou
mesmo ao teu lado. Obrigada por todas as conversas, todas as gargalhadas, todas as
lagrimas e todo o apoio. Tu és o exemplo de que 0s amigos que fazemos na universidade
sdo para a vida! Obrigada, minha irma micaelense!

Um obrigada em especial a minha madrinha Rita Lima e a minha afilhada Carolina
Pacheco por todo o apoio que me deram ao longo destes anos e pela bonita amizade que

temos.



A minha caminhada até aqui ndo seria possivel sem mencionar alguns professores
que ensinaram-me 0 que realmente é ser professor. Aos professores Leandra Gongalves
Pereira, Mara Dias, Sonia Rodrigues, Sara Sousa, Sara Santos, Anabela Santos, Pedro
Rodrigues, Susana Silva, Bruno Almeida, Marcia Sousa, Duarte Martins, Francisca
Gongalves, Tania Coelho, Patricia Castanheira e Marta Costa, obrigada por serem
exemplos para mim do que sdo bons professores. E um obrigada aqueles todos docentes
que tive que fizeram-me ver o que ndo deve ser um professor.

Um obrigada enorme a todas as criancas e alunos com quem estagiei, vocés foram
uma grande for¢a nos momentos mais dificeis e todos tém um lugar no meu coragao, para
sempre. Obrigada a professora Helena Borges e a educadora Ana Rosa Medeiros que
acolheram-me de bragos abertos nas suas salas, tornando-se pilares para mim. Obrigada,
também as educadores Fatima Ramos e Avelina Monteiro, e as professoras Ana
Margarida Fialho e Anabela Santos por me deixarem entrar nas suas salas e ajudarem a
perceber que este era 0 percurso certo para mim.

N&o me posso esquecer de agradecer aos meus orientadores, Professor Doutor
Ricardo Teixeira e Professora Doutora Raquel Dinis, por todo o apoio, disponibilidade,
ajuda e paciéncia que tiveram comigo. Muito obrigada por tudo!

Um obrigada em especial a Professora Doutora Josélia Fonseca, que me apoiou
quando mais necessitei e mostrou que na verdade existem professores universitarios que
realmente se importam com os seus alunos.

Por fim, e definitivamente ndo menos importante, quero agradecer aos meus avos
Rosa e Vitorino, que mesmo ja ndo estando céa fisicamente, estdo no meu coracdo. VOcés
foram como uns pais para mim, e se 0 ano de 2014 tinha sido dificil por te ter pedido avé
Rosa, 0 ano de 2019 foi também muito doloroso por ter te perdido avd Vitorino e
principalmente por ndo poder ter dito adeus como deve ser porque a universidade me
mantinha distante de ti. A vossa menina ama-vos e sempre amara, vocés foram as minhas
estrelinhas brilhantes a dar forca para continuar. Obrigada, por tudo!

E a Ana Sofia de seis anos que dizia queria ser educadora de infancia, mesmo
quando todos diziam que ela ndo conseguia. Olha para ti e sente-te orgulhosa, tu
conseguiste e mereces isto.

A todos v0s, nada disto seria possivel sem vocés! Um obrigada nunca sera

suficiente!



Indice

INAICE 08 FIQUIAS.........veceiviececietee ettt ettt viii
INAICE 08 QUAAIOS ...ttt ee sttt ettt s sttt sttt enenn e naneees X
LiSta 08 SIgIAS USAUAS .......veeiieiieiieitieiiee ettt Xi
RESUMID. ..ttt e e ettt e e e s st bt e e e bbbt e e e eabb e e e e e anbb e e e e anbb e e e e e nbees Xii
A 01 - Ut OSSR Xiii
L oTo 0ot (o T TP U TP PSP PR PPPPRRPP 1
Capitulo I — Aprendizagem Cooperativa em MatematiCa ...........cccovveruirieriiieiieie e 4
1.1.  Aprendizagem Cooperativa: conceito, fundamentos e praticas............cccccevervverernene. 4
1.2.  Ensino e Aprendizagem Cooperativa em Matematica: principios e acdo pedagdgica
em articulagdo com 0 MEtodo de SINGAPUIA.........eiviiiiriieieiieie st 21
Capitulo Il — Préaticas Pedagdgicas em contexto de EStAgio.........cccevvveevveiiiiiieciie e 30
2.1. Caracterizagd0 do Mei0 € da ESCOIA.........ccoiuiiiiiiiiiiciicc e 30
2.1.1.  CaracterizaGao 00 MEIO .......oiviiiiiiiiieiee e 30
2.1.2.  Caracterizagao 0da ESCOIA...........cooviiiiiiiiiiii e 31
2.2.  EStagio PedaglgiCo | .......ccuoiiiiiiiiiiie et 32
2.2.1.  Caracterizacdo da Sala de Atividades...........ccccveeiiieiiie e 32
2.2.2.  CaracterizaGao 00 GIUPOD.......ccoiviieiiieeiitiee sttt e e ste e et e e sie e et e e et e e sae e e snaeeenneaesnaee e, 34
2.2.3.  Sintese das préticas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico | .........c..cccovvevvieeinnns 38
2.2.4. Atividades de Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da Matematica na
EAUCACAD PréE-ESCOIAN........ciiiiiiiiiee ittt stae e e nae e 49
2.3, EStAgio PedagligiCo Hl........cooii ittt 65
2.3.1.  Caracterizacao da Sala de AUIAS..........cceeiviieiiii e 65
2.3.2.  CaracterizaGao da TUIM@.......cciiueeeiireiitieesiee e sieeestreesie e e st e e e nteeesraeeesaaeesnseeesneeeenns 66
2.3.3.  Sintese das préticas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico Il .............c.coevveennnnnnn, 70

2.3.4. Atividades de Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da Matematica no
1.2Ciclo dO ENSINOG BASICO ....eiuvieiiiiiieiiiesiie sttt sttt 81

Capitulo Il — Aprendizagem Cooperativa em Matematica: representacdes de educadores e
professores sobre as praticas pedagogicas na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino

BASICO. 1.ttt ettt b e e te e n e arb e e teenneeanreens 101
3.1. Contextualizagao d0 ESTUAD .......c.eeiveiiieiiie ittt 101
3.2. Procedimentos metodoldgicos e instrumentos utilizados ...........coceevvveeviieeiine e, 101
3.3. Caracterizagd0 d0S PartiCIPANTES ........eiveeiriieiierie e see ettt e e 103
3.4. Apresentacdo e diSCUSSA0 A0S reSUItAAOS. ........cvveriireiieiie e 106
3.4.1. Participantes que referem contemplar a Aprendizagem Cooperativa na area/dominio da
V(=] 0 g LA o PRSPPSO 108
3.4.2. Participantes que declaram ndo contemplar a Aprendizagem Cooperativa na
area/dominio da IMatEMALICA...........eevieiie e 117
3.5. Conclustes e liMitagies 0 ESTUAD ........ccurriiieeiie e 120

CONSIAEIAGOES FINAIS ......eeieieiiie ettt e et e et e e snae e e anaeeenneeas 123

Vi



Referéncias BiblIOgrafiCas ...........cooiiiiiiiii 126

F N1 0 S TP P R PPPPPO 135
Anexo | — Ficha de caracterizagdo do alUNO...........coovveiieiiiiiieiieie e 135
Anexo Il — Inquérito por questionario a Educadores de INfAncia ...........cccceevvvvieeiieniieiinen, 138
Anexo Il — Inquérito por questionario a Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico........... 141

Vii



Indice de Figuras

Figura 1: Os cinco elementos fundamentais da Aprendizagem Cooperativa, uma

adaptacao de Johnson € Johnson (1989) .........coiiiiiiiiiiiiii e 26
Figura 2: Modelo Pentagonal do Curriculo de Ensino de Matemética de Singapura,
adaptado de Lee € HOe (2009) .....oinniiniiiii e 38
Figura 3: Modelo de Ensino de Singapura, adaptado de Edge (2009) ....................... 39
Figura 4: Planta da sala de atividades da Educagdo Pré-Escolar .................c........e. 45
Figura 5: Produtos finais da atividade “Associa-me!” .............cooeviiiiiniininnnnnnn. 64

Figura 6: Imagens de algumas das televisdes utilizadas na atividade “As cores das

1] (0 T 0T P 67
Figura 7: Realizagdo da atividade “Padrdes com ritmos corporais” ........................ 69
Figura 8: Realizagao da atividade “Monopolio musical” .................ceoviiiieninn.n.. 72
Figura 9: Produtos finais da atividade “A roupa do pinguim” ..................coooeininin, 75
Figura 10: Planta da sala de aulas do 1.° Ciclo do Ensino Basico ........................... 78

Figura 11: Exercicios de conversdo de medidas de comprimento e tabela de apoio com
os multiplos e submdltiplos do metro (exemplifica-se a “técnica do dedo deslizante”
aplicada PELOS PATES) ...vvneti ettt e e 95

Figura 12: Realizacdo da atividade “Ainda te lembras das figuras do plano?”

exploracao de planificacdes e a classificagdo de prismas .............coeevvveiinninn.n, 100

Figura 14: Realizagdo da atividade “Momento Taskmaster: Robds com figuras do plano”

Figuras 15: Realizagdo da atividade “Momento Taskmaster: Sudoku” ................. 105
Figura 16: Realizagdo da atividade “Liberdade sem Fronteiras: Descobre o numero
ool (=110 SIS 108
Figura 17: Realizagdo da atividade “Vamos calcular volumes de cubos!” ............. 110
Figura 18: Gréaficos com os dados gerais dos Educadores de Infancia que foram
INQUITIAOS .ottt e e e e et 116
Figura 19: Graficos com os dados gerais dos Professores do 1.° CEB que foram
INQUITIAOS .ottt et et e 117

Figura 20: Graficos com as respostas dos participantes a pergunta se contemplavam ou

ndo nas suas praticas pedagogicas a Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da

viii



A FTEe 1 18 (o R 119
Figura 21: Gréficos com a frequéncia com que os participantes desenvolvem praticas de
Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos
docentes que contemplam este método de ensino nas suas praticas) ..................... 121
Figura 22: Gréficos com as razBes subjacentes a decisdao de contemplar a Aprendizagem
Cooperativa no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos docentes que
contemplam este método de ensino nas suas Praticas) ..........oceeveevreenienenneeneennn 123
Figura 23: Gréaficos com as razBes subjacentes a decisdo de ndo contemplar a
Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos

docentes que ndo contemplam este método de ensino nas suas praticas) .................. 130



Indice de Quadros

Quadro 1 — Praticas Pedagogicas realizadas em contexto de Estagio Pedagogicol ...... 51
Quadro 2 - Sintese das atividades de Aprendizagem Cooperativas no ensino-
aprendizagem da Matematica desenvolvidas no Estagio PedagogicoI..................... 62
Quadro 3 —Praticas Pedagogicas realizadas em contexto do Estagio Pedagogico Il .....83
Quadro 4 - Sintese das atividades de Aprendizagem Cooperativas no ensino-
aprendizagem da Matematica desenvolvidas no Estagio Pedagogico Il .................... 93
Quadro 5: Dados gerais dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1.° CEB que
foram INQUITIAOS ...ttt e e et e ee e eaeas 115
Quadro 6: Respostas dos participantes a pergunta se contemplavam ou ndo nas suas
praticas pedagogicas a Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da Matematica ...118
Quadro 7: Frequéncia com que os participantes desenvolvem praticas de Aprendizagem
Cooperativa no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos docentes que
contemplam este método de ensino nas suas Praticas) ...........eeeeeereeeeeenneennnnnns 120

Quadro 8: Razdes subjacentes a decisao de contemplar a Aprendizagem Cooperativa na
area/dominio da Matematica (respostas dadas pelos docentes que contemplam este
meétodo de ensino NAs SUAS PIATICAS) ...uvvenrrerntineeete et eate et eaeeeaeeneeannens 122

Quadro 9: Razdes subjacentes a decisdo de ndo contemplar a Aprendizagem Cooperativa
no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos docentes que nao contemplam este

método de ensino NAs SUAS PIATICAS) ..uuveerreeenrineeete et eaee et eaeeeireenneeannans 129



Lista de siglas usadas

AE — Aprendizagens Essenciais

CPA — Concreto-Pictorico-Abstrato

EBI — Escola Bésica Integrada

EPE — Educacéao Pré-Escolar

ME/DGE — Ministério da Educacdo/ Direcdo-Geral da Educacédo
NEE — Necessidades Educativas Especiais

NSE — Necessidades de Salde Especiais

OCEPE - Orientac@es Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
PAA — Plano Anual de Atividades

Prof DA - Professor qualificado na detencdo e superacdo de Dificuldades de
Aprendizagem

RDP — Radiodifuséo Portuguesa

RTP — Réadio e Televiséo de Portugal

TIMSS — Trends in International Mathematics and Science Study
ZDP — Zona de Desenvolvimento Proximal

1.° CEB - 1.° Ciclo do Ensino Basico

Xi



Resumo

O presente Relatério de Estdgio centra-se na analise fundamentada sobre o
trabalho desenvolvido no &mbito dos Estagios Pedagdgicos | e Il (realizados na Educacgao
Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, respetivamente), no contexto do Mestrado
em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Universidade dos
Acores.

Na realizacdo deste trabalho, selecionamos para estudo e aprofundamento a
promocdo da Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da Matemaética. A
Aprendizagem Cooperativa ndo € uma perspetiva recente, porém tem vindo a ganhar
progressivo destaque nos curriculos de varios paises, em particular, de Portugal. Esta
abordagem coloca a crianga/aluno no centro do processo de aprendizagem, procurando,
atraveés da partilha de ideias, analise e discussdo conjuntas (em pequenos grupos) e do
auxilio matuo, que todas as criangas/alunos alcancem os objetivos de aprendizagem
propostos. Na area/dominio da Matematica, a Aprendizagem Cooperativa pode ser
potenciada pelas teorias construtivistas do Metodo de Singapura que consideram o
discente como construtor do seu proprio conhecimento.

As nossas praticas pedagdgicas, analisadas e refletidas neste documento, foram
momentos essenciais de aprendizagem e desenvolvimento pessoal e profissional. As
atividades dinamizadas com foco na Aprendizagem Cooperativa na area/dominio da
Matematica tiveram efeitos positivos no grupo/turma, tanto no desenvolvimento de
competéncias sociais como de aprendizagens de conceitos, procedimentos e processos.

Complementarmente, realizamos um estudo através de inquéritos por
questionario, com a finalidade de aprofundarmos o conhecimento sobre as representacdes
e as perspetivas de Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico
sobre a Aprendizagem Cooperativa na Matematica. Neste ponto, verificamos que a
maioria dos nossos inquiridos declara conhecer e considerar a Aprendizagem Cooperativa
nas suas praticas pedagdgicas na area/dominio da Matematica, identificando beneficios
desta para a aprendizagem dos discentes. Contudo, alguns docentes identificam a falta de
tempo, de formacdo e a presenca de criancas/alunos com necessidades educativas nos

seus grupos/turma como fatores que dificultam este tipo de préaticas.

Palavras-chave: Estagio Pedagdgico; Educacgdo Pré-Escolar; 1.° Ciclo do Ensino Bésico;

Aprendizagem Cooperativa; Ensino da Matematica; Método de Singapura.
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Abstract

This internship report focuses on an analysis of the work developped during our
Pedagogical Internships I and 11, (done in Preschool and Primary School, respectively) as
part of the Master’s degree in Preschool and teaching in Primary School at the University
of the Azores.

The theme that we chose for our study and deep analysis focus in the teaching-
learning of Mathematics by Cooperative Learning. Cooperative Learning isn’t a recent
concept properly, although it’s been gainnig a lot of attention in school’s curriculms all
around the world, just like in Portugal. This method puts the student in the centre of his
own process of learning and it makes the students help each other to achive the learning
goals, by sharing and discussing each others ideas (in small groups). In terms of
Mathematics, the Cooperative Learning can be suported by the constructive theories of
Singapore’s Method, that believes that the student is the builder of his own knowledge.

Our pedagogical practiceses analysed and reflected were essential moments in our
learning and professional and personal development. The activities done with focus on
Cooperative Learning in Mathematic had positive efects on the group/class, both in the
development of their social skills and in the learning of concepts, procedures and
processes.

In addition to this, we made a research study through a questionnaire survey, with
the goal of deepening our knowledge about the practises and knowledge of Preschool and
Primary School teachers about Cooperative Learning in Mathematics. In this point we
found that the majority of our respondentes know and apply the Cooperative Learning in
their pedagogical practises in the area of Mathematics, highlighting some benefits that
this brings to the learning of students. However, some teachers identify the lack of time,
knowledge and the present of children/students with special needs in their groups/classes

as factors who difficult this type of practices.

Keywords: Pedagogical Internships; Preschool Education; Primary School Education;

Cooperative Learning; Mathematics Teaching; Singapore Method
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Introducéo

O presente Relatério de Estdgio surge no dmbito do Mestrado em Educacgdo
Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, da Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas da Universidade dos Agores.

Neste documento da-se destaque a apresentacdo, analise e reflexdo sobre as
experiéncias vivenciadas aquando dos Estagios Pedagdgicos I e 11, realizados em contexto
de Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, respetivamente. Os Estagios
Pedagdgicos sdo componentes fundamentais na formacdo inicial de qualquer docente,
facultando oportunidades impares para trabalhar/contactar diretamente com 0s contextos
educativos concretos, na sua riqueza e complexidade. Neste cenario, tivemos a
oportunidade de desenvolver novos conhecimentos e competéncias pessoais, sociais e
profissionais, mobilizando e consolidando, complementarmente, dimensfes do saber ja
abordadas na Licenciatura em Educagdo Basica e no Mestrado em Educagéo Pré-Escolar
e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

O Relatério de Estagio, com apresentacéo e defesa em provas publicas, permite a
exploracéo, o aprofundamento e a reflexdo fundamentada sobre tematicas/problematicas
decorrentes dos contextos inerentes as praticas pedagdgicas. Assim, consideramos
pertinente aprofundar a tematica da “Aprendizagem Cooperativa em Matematica:
Praticas Pedagdgicas na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico”.

A opcdo por esta tematica prende-se com 0 nosso gosto pela area/dominio da
Matematica e com o interesse em explorar e aprofundar conhecimentos sobre estratégias
e abordagens pedagodgicas potencialmente promotoras do interesse/motivacdo e do
sucesso das criancas/alunos na Matematica.

Consideramos fulcral desenvolver este tema, uma vez que “a Aprendizagem
Cooperativa apresenta-se como um recurso educativo poderoso, um modelo pedagogico
onde o ensino e a aprendizagem sao atrativos, inclusivos, participativos e motivadores,
ndo s para quem ensina, mas sobretudo para quem aprende” (Ministério da Educacao,
2021, p. 1), tratando-se de uma abordagem ativa e transformadora que coloca o aluno no
centro da acao educativa.

Complementarmente, importa referir que a Aprendizagem Cooperativa é
valorizada por varios casos de sucesso do ensino da Matematica no Mundo, em particular,
articula-se com os principios orientadores do Método de Singapura. A Resolucdo de

Problemas ocupa uma posi¢do central no Modelo Pentagonal do Curriculo de
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Matematica de Singapura (Yee & Hoe, 2009), que operacionaliza conceitos,
procedimentos, processos, atitudes e autorregulacdo das aprendizagens. O investimento
que daqui decorre no desenvolvimento da comunicacdo matematica, do raciocinio
matematico e de atitudes positivas face a Matematica pode ser potenciado se as criangas
forem envolvidas em experiéncias de aprendizagem que promovam a Aprendizagem
Cooperativa. Nesta linha de acdo, as novas Aprendizagens Essenciais de Matematica para
0 Ensino Basico (Canavarro et al., 2021) estabelecem um conjunto de capacidades e
atitudes gerais transversais, decorrentes das areas de competéncia previstas no Perfil dos
Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira Martins, 2017), de entre as quais
se destaca a “colaboracao”.
Neste sentido, achamos fundamental a oportunidade de aprofundar conhecimentos
e desenvolver de forma intencional nos Estagios Pedagogicos praticas promotoras da
Aprendizagem Cooperativa, com énfase na area/dominio da Matematica e em
alinhamento com os principios do Método de Singapura.
Assim, delineamos como objetivos do Relatorio de Estagio:
= Analisar de forma fundamentada as préaticas pedagdgicas desenvolvidas nos
contextos de estadgio em Educacdo Pré-Escolar e em 1.° Ciclo do Ensino
Basico;
= Aprofundar conhecimentos sobre os fundamentos e processos subjacentes a
Aprendizagem Cooperativa;
= Desenvolver praticas pedagdgicas no ambito da Aprendizagem Cooperativa,
com énfase no ensino-aprendizagem da Matematica, tendo por base as teorias
edificadoras do Método de Singapura;
= Refletir sobre o potencial de abordagens pedagdgicas promotoras da
Aprendizagem Cooperativa para o ensino-aprendizagem da Matematica;
= Conhecer as representacoes de educadores/professores sobre a Aprendizagem
Cooperativa, nomeadamente sobre as suas proprias praticas neste ambito na
area/dominio da Matematica.
Relativamente a estrutura deste documento, 0 mesmo encontra-se organizado em
cinco capitulos.
O primeiro capitulo, intitulado “Aprendizagem Cooperativa em Matematica”,
apresenta o conceito de Aprendizagem Cooperativa contemplando uma breve resenha
histérica sobre a forma como este método surgiu e evoluiu. Caracteriza, ainda, a

Aprendizagem Cooperativa quanto aos objetivos, fundamentos, beneficios e riscos que
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esta abordagem contempla. Neste capitulo abordamos, também, o ensino-aprendizagem
da Matematica através do método da Aprendizagem Cooperativa, tendo em consideracdo
as teorias edificadoras do curriculo de Matematica de Singapura que serviram como
alicerces para as nossas préaticas pedagdgicas (Bruner, 1963; Dienes, 1970; Skemp, 1989;
Yee & Hoe, 2009; Dinis, Pacheco & Teixeira, 2019; Lee, 2021). E de salientar que este
capitulo incide sobre a temética em aprofundamento neste relatorio, pelo que temos em
conta autores da especialidade e documentos curriculares orientadores das praticas dos
docentes.

O segundo capitulo, designado “Praticas Pedagogicas em contexto de Estagio”,
tem como principal foco as nossas praticas pedagogicas que foram desenvolvidas na
Educacéo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Nesta sequéncia, caracterizam-se
0s contextos educativos, como 0 meio, a escola, a sala de atividades/aulas e o grupo de
criancas/turma, e ainda é feita a apresentacdo, analise e reflexdo sobre as préaticas que
desenvolvemos aquando dos estagios pedagogicos, centrando nas atividades efetuadas
segundo o método de Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da
area/dominio de Matematica.

Por fim, no terceiro e ultimo capitulo, “Aprendizagem Cooperativa na
Matematica: Praticas Pedagdgicas na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico”, apresentamos um pequeno estudo que recai sobre as representacdes de
Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico aquando da aplicacao
do método de Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da Matematica. Este
estudo foi muito importante para um melhor entendimento relativo a tematica em questéo.

No final deste documento temos ainda presente algumas consideracdes finais

sobre a globalidade do trabalho desenvolvido.



Capitulo I — Aprendizagem Cooperativa em Matematica

Neste capitulo, damos relevo ao conceito de Aprendizagem Cooperativa,
considerando a sua contextualizacdo e caracterizacdo a luz de contributos da bibliografia
da especialidade.

Damos também destaque ao ensino-aprendizagem da Matematica, no contexto do
curriculo portugués, procurando cruzar e estabelecer pontes com o0s principios
orientadores do conhecido Método de Singapura.

Importa referir que as duas sec¢Oes deste capitulo se articulam e complementam.
De facto, a Aprendizagem Cooperativa é valorizada por varios casos de sucesso do ensino
da Matematica no Mundo, em particular, pelo Método de Singapura. Neste
enquadramento, a Resolucdo de Problemas ocupa uma posicdo central no Modelo
Pentagonal do Curriculo de Matematica de Singapura (Yee & Hoe, 2009), que
operacionaliza conceitos, procedimentos, processos, atitudes e autorregulacdo das
aprendizagens. O investimento que daqui decorre no desenvolvimento da comunicagao
matematica, do raciocinio matematico e de atitudes positivas face a Matematica pode ser
potenciado se as criangas forem envolvidas em experiéncias de aprendizagem que

promovam a Aprendizagem Cooperativa.

1.1. Aprendizagem Cooperativa: conceito, fundamentos e praticas

O conceito de Aprendizagem Cooperativa nao é recente. A verdade é que a ideia de
Aprendizagem Cooperativa remonta, pelo menos, a Grécia Antiga, mesmo que nédo seja
com a designacao e com a estrutura que assume atualmente.

Ja no final da Idade Moderna, o pedagogo britanico Andrew Bell (1753-1832)
publicou a obra Uma Experiéncia em Educacdo, em que defendia a aplicacdo de um
método de ensino reciproco ou matuo, sendo que os discentes que sabiam mais deveriam
ensinar aqueles que tinham mais dificuldades. Este método brotou de uma experiéncia de
ensino que o autor britanico tinha feito num asilo de Mandras, na india.

Anos mais tarde, ainda no Reino Unido, Joseph Lancaster (1778-1838), outro
pedagogo britanico, generalizou no seu pais o sistema de ensino mutuo de Bell. No ano
de 1811, este método de ensino comecou a ser aplicado em inumeras escolas primarias,
essencialmente, na cidade de Londres.

O método de ensino mutuo expandiu-se até aos Estados Unidos da América, quando

na cidade de Nova lorque, em 1806, abriu uma escola lancasteriana, isto é, que seguia 0s



principios de aprendizagem defendidos por Bell e Lancaster, mas agora com uma nova
designacdo. Nos Estados Unidos da América, este método de ensino intitulava-se
Common School Movement.

No que diz respeito a Portugal, o ensino matuo foi introduzido no ano de 1815 pelas
escolas militares de letras, que tinham como principal objetivo alfabetizar os militares. O
grande nome portugués que se pode associar a implementacao deste método no nosso pais
é 0 de Jodo Criséstomo do Couto e Melo (1778-1838), um capitdo do exército militar
portugués na altura. Couto e Melo adaptou a maioria das regras, manuais e outros
materiais escolares para poderem ser utilizados nas escolas militares. De acordo com esta
abordagem, acreditava-se que a melhor forma de ensino-aprendizagem era através da
repeticdo coletiva, ou seja, o professor ou os alunos com menos dificuldades repetiam os
conteudos a serem lecionados sistematicamente até que os educandos os interiorizassem.

Ha medida que o tempo foi passando, este método de ensino implementado entre os
militares comegou a expandir-se e, no ano de 1816, foi criada a primeira escola regular
de ensino mutuo em Belém na cidade de Lisboa, tendo funcionado até 1823. A formacao
dos docentes focava-se essencialmente nos campos de leitura, escrita e céalculo,
aprendendo entdo através da observacédo e da experimentacao.

Em 1823, sob a orientacao de Jodo José Le Coq (1798-1879), abriu uma nova escola
de ensino matuo apenas para pessoas do sexo masculino, em Lisboa, na Casa Pia, tendo
fechado portas em 1836. Nesse mesmo ano, em sequéncia da Lei de 15 de novembro de
1836, foram criadas oficialmente escolas de ensino mutuo em todas as capitais de distrito.
Apesar desta lei e do sucesso deste metodo de ensino, muito professores estavam
reticentes a aplicarem o ensino muatuo nas suas aulas, preferindo fazer alteracbes
consoante as necessidades das suas turmas.

Com o passar do tempo, 0 método do ensino mutuo foi evoluindo e tornando-se mais
parecido ao método de Aprendizagem Cooperativa que conhecemos atualmente. Foi entre
1870 e 1900, nos Estados Unidos da América, que o coronel Francis Parker (1837-1902),
superintendente das escolas publicas em Quincy, Massachussets, comecou a defender
com fervor a aplicacdo do método de Aprendizagem Cooperativa nas escolas publicas
americanas, afirmando que este método de ensino fomentava nos alunos valores
democraticos e de liberdade. Parker acreditava que as criangas intuitivamente cooperam
entre si, pois ao fazerem novas descobertas sentem interesse em partilha-las com os seus
colegas. O objetivo principal de Parker era conseguir que as escolas publicas americanas

adotassem a Aprendizagem Cooperativa, facilitando assim o desenvolvimento de uma
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sociedade realmente cooperativa e democrética (Lopes & Silva, 2022).

John Dewey (1859-1952), um filésofo e pedagogo norte-americano, também
acreditava no impacto positivo do método de Aprendizagem Cooperativa no
desenvolvimento dos alunos, de modo a formar cidaddos ativos. Este pedagogo defendia
que o ensino tinha de ter em consideracdo os interesses reais da sociedade para, entao,
conseguir formar individuos que conseguissem ir ao encontro das necessidades da
sociedade e salvaguardassem o respeito e a harmonia que eram vitais. Nos seus projetos,
Dewey sempre salientou os aspetos sociais implicados em todo o processo de ensino-
-aprendizagem, tendo em conta a importancia de as pessoas experimentarem em contexto
escolar as bases cooperativas que servem como alicerces da vida democréatica. Na visdo
de John Dewy, o docente ao lecionar, ndo s6 educa os discentes como também esta a
colaborar para uma vida social mais justa.

O impacto das teorias de Parker e Dewey fez com que o pedagogo William Heard
Kilpatrick (1871-1965) desenvolvesse um novo modelo de educagéo, com base nos ideais
dos autores mencionados anteriormente, de modo a ser aplicado em todas as escolas dos
Estados Unidos da América. A pedagogia de Killpatrick centrava-se principalmente na
promogcéao da convivéncia democratica entre os alunos, acreditando que se deve partir dos
problemas reais do quotidiano dos discentes. Porém, o interesse pela Aprendizagem
Cooperativa comecou a enfraquecer nos finais dos anos 30 do século passado, passando
entdo nesta altura a ganhar destaque as metodologias competitivas e individualistas. Isto
deveu-se maioritariamente a Grande Depressdo (1929-1939). No ano de 1934,

a politica agressiva do mundo dos negdcios ofereceu a sociedade, como unica

medida de salvacdo para sair da crise, um modelo competitivo. Transferiram-se

0s esquemas proprios dos negdcios para as escolas, que ndo tardaram a assumi-

los e, inclusive, a defendé-los e a potencia-los (Lopes & Silva, 2022, p. 14).

Isto significa que devido a crise econdmica que se sentia por todo o mundo, 0s
paises capitalistas adotaram metodologias competitivas para superar a consequente crise
financeira, o que resultou no incentivo também a competicao entre os alunos nas escolas.

De entre as personalidades que ajudaram a trazer de novo a ribalta o método de
Aprendizagem Cooperativa € de realcar o trabalho de Morton Deutsch (1920-2017), que
no ano de 1949 apresentou a sua teoria de cooperagdo e competicdo. Para Deutsch, uma
situacdo social cooperativa surge quando uma pessoa s6 consegue atingir o seu objetivo
quando os seus colegas também alcancarem o seu objetivo, sendo que 0s objetivos devem

ser idénticos ou estarem relacionados entre si. Neste contexto, em meados dos anos 70 do
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século XX, o método de Aprendizagem Cooperativa renasce, seguindo a linha de
pensamento de Deutsch.

Com esta breve resenha histdrica, percebemos que a Aprendizagem Cooperativa foi
alvo de atencéo e reflexdo, cada vez mais aprofundadas, por parte de diversos autores no
campo da Educacdo. Nesta sequéncia, torna-se também pertinente apresentamos algumas
reflexdes atuais sobre a tematica.

Segundo Cunha e Uva (2016), a Aprendizagem Cooperativa apresenta-se como “uma
estratégia de ensino e aprendizagem em pequenos grupos, onde os alunos apresentam
niveis de aprendizagem e de capacidade distintos, em que cada membro apresenta uma
funcdo e todos sdo responsaveis por aprender o que estd a ser ensinado” (p. 138). Nesta
abordagem educativa, 0 ensino e a aprendizagem sdo atrativos, inclusivos, participativos
e motivadores, o que faz com que as criangas adquiram competéncias basicas que lhes
sirvam “‘como ferramentas indispensaveis para o exercicio de uma cidadania plena, ativa,
e interventiva na sociedade” (Ministério da Educacdo, 2021, p. 1). Estas competéncias
bésicas devem estar estritamente relacionadas com competéncias de cooperagédo, de modo
a estimular a capacidade de relacionamento interpessoal, imprescindivel para a
construcao de uma cidadania ativa.

A Aprendizagem Cooperativa tem, assim, um enfoque construtivista, que coloca o
trabalho em pequenos grupos como a base fundamental para um ensino e aprendizagem
COmM mais Sucesso.

Enquanto docentes devemos ter em atencdo a forma como ensinamos e estar recetivos
a diferentes abordagens que possam estimular aprendizagens ativas e significativas.
Houve uma evolucdo na educacdo e no entendimento dos processos de ensino-
aprendizagem, favorecendo o papel do docente enquanto mediador entre a crianga/aluno
e 0 conhecimento dessa evolucdo que surgiu a Aprendizagem Cooperativa que, segundo
Johnson e Johnson (2009), ndo é apenas uma alternativa ao método de ensino tradicional,
é uma forma de ensino eficaz que da oportunidade aos discentes de articularem as atitudes
e os valores de uma sociedade democratica que reconhece e respeita a diversidade
humana, desenvolvendo assim as competéncias essenciais para serem cidadaos ativos,
que contribuem para uma sociedade inclusiva.

Segundo Marreiros et al. (2001), a definicdo atual de Aprendizagem Cooperativa teve
origem nos trabalhos desenvolvidos por Vygotsky (1934), que acreditava que 0S
educandos aprendem mais e melhor quando trabalham em cooperagdo com outros

colegas, uma vez que o educando sozinho ndo consegue construir 0 seu conhecimento na
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sua plenitude, ele necessita de interagir com outros, de ter diferentes vivéncias, de ouvir,
compreender, aceitar e discutir as ideias e as opinides dos outros.

No decorrer das ultimas décadas, varios autores decidiram investigar e aprofundar os
pensamentos de Vygotsky sobre a Aprendizagem Cooperativa e 0 impacto/sucesso que a
mesma tem nos alunos e no seu desenvolvimento. Neste contexto, podemos destacar
algumas das defini¢cGes mais frequentemente abordadas por parte dos especialistas.

Uma dessas definigdes deve-se a Johnson et al. (1993), que véem a Aprendizagem
Cooperativa como um método de ensino que tem por base a utilizacéo de pequenos grupos
de forma que os discentes trabalhem em conjunto para conseguirem alcancar o objetivo
de aprendizagem pretendido, tanto o seu como o dos colegas. Nesta linha de pensamento,
0 psicélogo americano Robert Slavin (1950-2021) refere-se a Aprendizagem Cooperativa
como um método de ensino “em que os professores organizam os alunos em pequenos
grupos, que depois trabalham juntos para se ajudarem uns aos outros para aprender 0s
conteudos” (Slavin, 1995, p. 388)

Outro conceito de Aprendizagem Cooperativa vem do professor universitario israelita
Shlomo Sharan que defende este método de ensino como “uma abordagem centrada no
grupo e centrada no aluno para o ensino e aprendizagem em sala de aula” (Sharan, 1994,
p. 336). Por outras palavras, Sharan acredita que a Aprendizagem Cooperativa € um
método de ensino que coloca o educando no centro da acdo educativa, sendo o agente
principal no ensino-aprendizagem em contexto de sala de aula. Olsen e Kagan (1992)
concordam com a perspetiva de Sharan em relacdo ao conceito de Aprendizagem
Cooperativa, defendendo este método de ensino como uma atividade de aprendizagem
organizada em pequenos grupos de maneira que haja intercdmbios de informacao
estruturados pelos proprios educandos dos grupos, sendo que cada educando €
responsavel pela sua propria aprendizagem e a dos seus colegas, tendo a tarefa vital de
motivar os seus colegas a potenciar a sua aprendizagem.

Também Leitdo (2006) se dedicou a definicdo da Aprendizagem Cooperativa;
defendendo este método como uma abordagem ao ensino com base na criacdo de
pequenos grupos heterogéneos. Para este autor as diferencas existentes entre os elementos
do grupo constituem uma mais-valia, por potenciarem o desenvolvimento de uma
“diversidade de tarefas, de actividades, forma e contextos sociais de aprendizagem, para
ajudar os alunos a activa e solidariamente, critica e reflexivamente, contruirem e
aprofundarem a sua propria compreensdo do mundo que vivem” (Leitdo, 2006, p. 8).

Neste enquadramento, hd ainda a considerar a perspetiva de Aprendizagem
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Cooperativa apresentada por Ann Fathman e Carolyn Kessler, duas professoras
universitarias britanicas, que definem a Aprendizagem Cooperativa como o trabalho em
pequenos grupos em que todos os discentes interagem, partilhnam ideias e opinides, e sdo
avaliados de forma individual pelo seu trabalho:

Cooperative learning is designed to engage learners actively in the learning process.

Through inquiry and interaction with peers in small groups, learners work together

towards a common goal. As a major movement within the broad context of the

educational mainstream, cooperative learning has specific relevance for literacy and

language learning (Fathman & Kessler, 1993, p. 4).

Em suma, as perspetivas exploradas entrecruzam-se, complementando-se. Podemos
entender que as abordagens desenvolvidas pelos diferentes investigadores enfatizam a
Aprendizagem Cooperativa como um “conjunto de métodos em que os alunos trabalham
juntos em pequenos grupos e se ajudam uns aos outros para atingir objetivos comuns de
aprendizagem” (Johnson & Johnson, 2009, p. 69). Assim, importa salientar uma ideia-
chave comum as perspetivas exploradas, a ideia de que os discentes aprendem uns com
0s outros, nesta visdo do ensino-aprendizagem que lhes d& a oportunidade de, em
pequenos grupos, partilharem as suas ideias, conhecimentos e pesquisas, potenciando a
aprendizagem de todos.

Nesta ordem de ideias, € ainda importante evidenciar alguns objetivos que estruturam
a Aprendizagem Cooperativa.

Johnson e Johnson (1999) referem trés grandes objetivos da Aprendizagem
Cooperativa. O primeiro estd relacionado com o facto de esta abordagem
aumentar/melhorar o desempenho de todos os discentes, com menos ou mais
dificuldades, ou seja, os discentes com diferentes capacidades trabalham em conjunto
para conseguirem elevar o desempenho de todos, desenvolvendo os conhecimentos
pretendidos e ajudando-se mutuamente.

Outro objetivo consiste em favorecer a criacdo de relacdes positivas a todos os niveis,
isto é, trabalhar em cooperacdo de forma positiva, respeitando e aceitando as ideias e
opinibes de todos os elementos do grupo. Assim, os alunos desenvolvem valores
fundamentais ao exercicio da cidadania responsavel e inclusiva.

Assim, pretende-se que os alunos partilhem as suas ideias, pensamentos e opinides
em pequenos grupos, sabendo também ouvir e respeitar os colegas, analisando e incluindo
0s contributos de todos, para alcangarem aprendizagens significativas. Nesta abordagem

os alunos sdo os principais agentes na sua aprendizagem e na aprendizagem dos colegas,
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desenvolvendo também responsabilidade, capacidade de comunicacdo interpessoal e de
tomada de decisfes em grupo.

Enquanto seres humanos precisamos de estabelecer interacGes e de trabalhar em
cooperacdo com vista a concretizacdo de objetivos comuns.

A importéncia crucial da cooperacdo para o desenvolvimento integral do ser humano
é amplamente reconhecida na investigacdo educacional, existindo diversas teorias que
partem da cooperagcdo como fator central na aprendizagem dos alunos.

Neste enquadramento, passamos a exploracdo de algumas das teorias que se destacam
pelo protagonismo que reconhecem e conferem a Aprendizagem Cooperativa.

Assim, destacamos a “Teoria do desenvolvimento cognitivo™ que tem como base as
ideias de Piaget (1947) e Vygotsky (1962). De acordo com Piaget, “a cooperacao ¢ o
esforco para alcancar objetivos comuns, conciliando sentimentos e perspetivas proprios
com sentimentos e perspetivas dos outros” (Lopes & Silva, 2022, p. 6), ou seja, na
Aprendizagem Cooperativa para 0s discentes conseguirem atingir o objetivo pretendido,
que € 0 mesmo para todos, devem saber partilhar as suas proprias ideias e opinides, mas
também devem saber aceitar e respeitar 0s pensamentos dos restantes membros do grupo.
Quando se trabalha em grupo, € normal que surjam ideias distintas, ou seja, que haja um
conflito cognitivo que resulta num desequilibrio cognitivo. Porém, os alunos tém o dever
de discutirem entre si, debatendo os seus pensamentos para chegarem a um consenso, 0
que fara com que seja restaurado o equilibrio cognitivo. Este processo conduzira ao
desenvolvimento cognitivo de todos os educandos, visto que os conflitos cognitivos
foram ultrapassados através de um processo de equilibrio, sendo construidos esquemas
cognitivos fortes que conduziram a aprendizagem.

Neste sentido, no ponto de vista de Piaget, a cooperacdo promove o desenvolvimento
do aluno, de maneira rapida e eficaz, exigindo que o mesmo chegue a acordos, tendo
sempre em conta as opinides dos colegas, com o objetivo de resolver problemas. Assim,
em suma, para este autor, a Aprendizagem Cooperativa cria conflitos sociocognitivos que
levam a reestruturacdo da aprendizagem; este método de ensino empodera 0s educandos
com as competéncias necessarias para participarem em discussdes e debates eficazes; e
os trabalhos que resultam da cooperacdo sdo mais completos do que aqueles feitos
individualmente pelos alunos, uma vez gque os trabalhos de cooperacdo envolvem ideias,
pensamentos e opinides de varias pessoas.

Nesta linha de pensamento, temos também a visdo de Vygotsky. Este autor

socioconstrutivista defende que o conhecimento é social, criado com base de esforgos
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cooperativos para que os individuos possam aprender, entender e resolver problemas. E
importante salientar um conceito basico criado e defendido por Vygotsky, o de “Zona de
Desenvolvimento Proximal” (ZDP), que significa “a distincia entre o que uma pessoa €
capaz de fazer por si prépria e o que poderia fazer com a ajuda de individuos mais velhos
ou em colaboracdo com pares mais capazes” (Lopes & Silva, 2022, p. 7). Ou seja, na
opinido de Vygotsky, a Aprendizagem Cooperativa fomenta o desenvolvimento dos
alunos, porque é possivel que educandos com idades préximas estejam a operar dentro
das ZDP uns dos outros, potenciando a modelagdo no grupo de comportamentos mais
avancados.

Para Vygotsky, a Aprendizagem Cooperativa ¢ fundamental porque os alunos
aprendem em sociedade, inseridos num grupo entéo, se as atividades de cooperacdo forem
bem estruturadas e promovidas, a construcdo do conhecimento partilhado é potenciada e,
em cooperagéo, os discentes atuam na ZDP de outros colegas.

Assim sendo, a Teoria de Desenvolvimento Cognitivo de Piaget e Vygotsky destaca
a ideia de que, atraves do trabalho cooperativo e da partilha de ideias e opinides, os alunos
conseguem desenvolver melhores aprendizagens académicas e sociais.

Nesta sequéncia, assume também relevancia a “Teoria da Aprendizagem Social
(Sociocognitiva)” de Bandura (2000) e Schunk (2019). De acordo com esta teoria, parte
significativa da aprendizagem ocorre num ambiente social, em que os educandos ganham
conhecimentos, regras, competéncias, estratégias, crencas e atitudes atraves da
observacdo dos comportamentos de outras pessoas.

Bandura defende que, enquanto seres humanos, nés somos produtores da nossa
propria experiéncia, mas também somos modeladores de acontecimentos, o que se reflete
na nossa acdo. Em contexto de sala de aula, os alunos ndo trabalham isoladamente, ha
sempre uma interacao entre os discentes, independentemente das tarefas propostas pelo
docente. Para a Teoria Sociocognitiva, os educandos devem trabalhar em conjunto,
cooperando entre si, para assegurarem o que nao podem realizar por si proprios, de forma
individual.

E fundamental vincar que, nesta teoria, 0S pequenos grupos cooperativos sio vitais
por constituirem modelos que podem ser interiorizados pelos alunos e a interacao entre
estes e o trabalho cooperativo tornam-se fortes instrumentos de aprendizagem. O
feedback dos processos de modelagdo surge dentro dos grupos cooperativos e reforca o
comportamento pretendido, corrigindo o comportamento repreensivel, através do sistema

de recompensas.
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Resumidamente e de acordo com Schunk, a Teoria de Aprendizagem Social afirma
que os alunos podem melhorar os seus conhecimentos e a compreensdo dos mesmaos,
observando e modelando os seus proprios comportamentos e atitudes com base nos dos
outros.

Outra teoria a considerar ¢ a “Teoria Comportamentalista”, representada por Skinner
(1968) e Bandura (1977). Esta, desenvolveu-se a partir de ideias de autores
comportamentalistas como Pavlov, que desenvolveu um estudo chamado “reflexo
condicionado” onde comprovou que, com estimulos e um sistema de recompensas
adequado, os intervenientes fazem o que lhes é solicitado. Estudiosos como Bandura e
Skinner adaptaram este sistema de recompensas para o ensino, defendendo entdo que os
discentes se esforcam mais nas tarefas quando sabem que serdo recompensados por
realizar esses trabalhos eficazmente, ou seja, e partindo da ideia de Pavlov, os discentes
frente a um estimulo trabalham arduamente para efetuar as tarefas propostas, pois
esperam receber uma recompensa.

A perspetiva Comportamentalista faz-se presente no método da Aprendizagem
Cooperativa quando se fornecem incentivos/estimulos aos pequenos grupos com o intuito
de motivar os alunos a aprender, apoiando-se mutuamente para, no fim, quando
alcancarem o objetivo desejado todos receberem uma recompensa.

Neste contexto, importa ainda considerar os contributos da “Teoria da
Interdependéncia Social”, defendida por Deutsch (1949) ¢ Johnson e Johnson (1989).
Esta teoria tem como base a ideia de que a situacdo vivenciada determina maneira como
as pessoas interagem entre si. A interdependéncia social acontece quando o alcance dos
objetivos de um individuo é condicionada pelas a¢des dos outros.

E importante salientar a existéncia de dois tipos de interdependéncia social, a positiva
e a negativa. Por um lado, a interdependéncia social positiva esta associada a cooperacao,
isto é, ocorre quando as pessoas entendem que SO conseguem atingir 0s objetivos
propostos se 0s seus colegas de grupo também atingirem esses objetivos. Em contraponto,
a interdependéncia negativa diz respeito a competicdo, que acontece quando os individuos
compreendem que sO € possivel alcancarem os seus objetivos se 0s restantes colegas ndo
conseguirem alcancar os seus objetivos.

Assim, podemos concluir que a interdependéncia social positiva esta estritamente
ligada & Aprendizagem Cooperativa, uma vez que a cooperagdo resulta numa interacéo
em que todos os membros do grupo se apoiam e se auxiliam para atingirem objetivos

comuns.
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A andlise feita com base nestas teorias permite uma melhor compreensdo dos
fundamentos do método de Aprendizagem Cooperativa. Assim, os fundamentos,
principios e objetivos da Aprendizagem Cooperativa sdo coerentes e consistentes na
afirmacdo de que a cooperagdo entre 0s elementos de um grupo é fundamental para que
todos consigam alcancar os objetivos pretendidos, desenvolvendo ao méaximo o potencial
de cada um.

Neste sentido, para a melhor compreenséo da abrangéncia e riqueza desta abordagem
pedagdgica, é importante explorar e aprofundar o entendimento dos seus cinco
fundamentos, segundo Johnson e Johnson (1989), a saber: a interdependéncia positiva, a
responsabilidade individual e de grupo, a interacdo estimuladora face a face, as
competéncias interpessoais e a avaliacdo grupal e individual em todas as suas vertentes

(veja-se a Figura 1).

Figura 1: Os cinco elementos fundamentais da Aprendizagem Cooperativa,
uma adaptacdo de Johnson e Johnson (1989).

Assim, nos processos de Aprendizagem Cooperativa deverdo estar em evidéncia
principios fundamentais, tais como:
e A interdependéncia positiva, relacionada com a percecdo que cada
discente devera ter do facto de que o seu préprio sucesso é também o
sucesso de todos os seus colegas, 0 mesmo se aplicando ao fracasso;
e A responsabilidade individual e de grupo, referente ao comprometimento
que cada membro tem pela sua aprendizagem individual e, também, pelo

dever de ajudar os seus colegas a aprender;
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e A interacgdo estimuladora face a face estd associada a interdependéncia
positiva, uma vez que surge como forma de fortalecer as relacfes entre as
criangas no decurso do préprio processo educativo;

e Explorar e desenvolver as competéncias interpessoais das criangas € vital
para que os elementos da turma ou do grande grupo se conhegam e confiem
uns nos outros, possibilitando a existéncia de um diélogo aberto e direto
entre todos; nesta ordem de ideias, qualquer conflito deve ser resolvido de
forma positiva e construtiva;

e A avaliagdo grupal e individual em todas as suas vertentes deve ser
realizada regularmente pelos educandos, sendo crucial que estes se
habituem a analisar, refletir e avaliar os resultados obtidos e os objetivos
alcancados.

Neste contexto, importa tecermos algumas consideragdes adicionais sobre estes
0s cinco principios fundamentais.

A interdependéncia positiva € vista como o centro, o coracdo, da Aprendizagem
Cooperativa, uma vez que da oportunidade aos alunos de trabalharem em conjunto, em
pequenos grupos, para maximizar a aprendizagem de todos os elementos do grupo,
partilhando ideias, pensamentos e opinides, dando apoio mutuamente e celebrando em
conjunto o sucesso de todos. De facto, “os alunos t€ém de acreditar que cada um ¢ bem-
-sucedido se todos o forem” (Lopes & Silva, 2022, p. 20). E fundamental que os discentes
desenvolvam uma identidade Unica como individuos, mas também desenvolvam uma
identidade social, baseada no seu passado étnico, histérico e cultural e, ainda, uma
identidade superior que liga todos os membros da sociedade. Ao mesmo tempo, 0s
educandos devem compreender e respeitar a identidade social dos colegas.

No que diz respeito a responsabilidade individual e de grupo, o grupo deve
assumir a responsabilidade de atingir os seus objetivos e cada elemento do grupo esta
encarregue de cumprir com a sua tarefa na atividade. Assim, ninguém se deve aproveitar
do trabalho dos outros, mas antes todos devem trabalhar na realizacdo da atividade. E
importante realcar que a principal finalidade dos grupos de Aprendizagem Cooperativa é
fortalecer cada aluno individualmente, isto é, conseguir que os alunos aprendam em
conjunto para se poderem obter melhores resultados de forma individual.

Por seu turno, a interacdo estimuladora face a face esta interligada com a
interdependéncia positiva, na medida em que os docentes tém a necessidade de maximizar

a oportunidade de os educandos promoverem 0 sucesso uns dos outros, ajudando-se,
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apoiando-se, encorajando-se e elogiando-se. As atividades interpessoais s6 acontecem
quando os discentes se envolvem na aprendizagem uns dos outros. Ora,

isto inclui a explicacgdo oral de como se resolvem problemas, a discusséo sobre a

natureza dos conceitos que estdo a ser aprendidos e o ensinar os colegas a

relacionar a matéria que esta a ser aprendida com a que ja foi ensinada antes

(Lopes & Silva, 2022, p. 23).

Enquanto a interdependéncia positiva da oportunidade de os alunos trabalharem
juntos, a interacdo face a face promove o sucesso de todos os discentes e incentiva 0s
elementos do grupo a estabelecerem relagdes pessoais.

Ao nivel das competéncias interpessoais das criancas, € importante salientar que
a Aprendizagem Cooperativa € intrinsecamente mais complexa do que os métodos
competitivos e individualistas, visto que exige que os educandos aprendam ndo sO 0s
conteudos programaticos que estdo a ser lecionados, como também vivenciem as praticas
interpessoais necessarias para funcionar como parte de um grupo. Para que haja uma
verdadeira cooperacdo € crucial que os discentes desenvolvam competéncias sociais
como: saber esperar pela sua vez, escutar ativamente, aceitar as diferencas, ajudar os
outros, etc. Os discentes precisam saber como participar no grupo, tomar decisoes, criar
um clima de confianga, comunicar e gerir os conflitos.

Em relacdo a avaliacdo grupal e individual, esta surge quando os elementos do
grupo cooperativo analisam e refletem se estdo a alcancar os objetivos pretendidos e se
estdo a trabalhar bem e de forma respeitadora em conjunto. Esta avaliagdo permite que 0s
pequenos grupos se concentrem na preservacdo do grupo, facilitem a aprendizagem das
competéncias sociais, garantam a rececdo de feedback e recordem que os membros do
grupo tém de praticar sistematicamente as competéncias de cooperacéo.

No que respeita ao desenvolvimento de praticas educativas quotidianas no ambito
da Aprendizagem Cooperativa, importa destacar alguns aspetos referentes a sua
implementacdo nos contextos educativos concretos. Neste particular, destacamos 0s
contributos de Johnson, Johnson e Smith (1991) que enquadram a efetivacdo da
Aprendizagem Cooperativa na sala de aula em trés fases distintas, nomeadamente: a pré-
-implementacao, a implementacédo e pds-implementacéo.

Assim, na fase da pré-implementacdo, o docente deve especificar os objetivos de
ensino, sejam estes a nivel escolar ou mesmo a nivel social, devendo delinear as vantagens
da Aprendizagem Cooperativa. O professor tem ainda a missao de escolher a dimensao

dos grupos de trabalho, podendo estes ser homogéneos ou heterogéneos e devendo

15



manter-se durante algum tempo com a finalidade de desenvolver o espirito de coesdo e
de grupo. Cabe assim, ao docente atribuir diferentes papéis aos elementos do grupo, sendo
importante que nenhum elemento do grupo seja excluido. Todos os elementos devem ter
um papel no grupo, dando a oportunidade de atingirem alguma eficacia, “usando
competéncias que dominam e alcangando novas competéncias” (Pereira, 2022, p.18).
Ainda neste ambito, o professor deve organizar a sala com o objetivo de potencializar o
espaco para beneficio da interacdo dos grupos, planificar materiais de ensino-
-aprendizagem para fomentar a interdependéncia, promover tarefas que sejam
interessantes, motivadoras e significativas, explicando sempre os procedimentos a adotar,
e definindo 0 método e as estratégias que devem ser aplicadas num determinado intervalo
de tempo. O docente deve apresentar os critérios de sucesso, através da criacdo de um
instrumento de avaliacdo do trabalho realizado e, ainda, promover a estruturacdo da
interdependéncia positiva e a responsabilidade, estimulando sempre comportamentos
desejados e fundamentais para o sucesso da Aprendizagem Cooperativa.

Na fase da implementacdo, os discentes assumem um papel crucial construido
atraveés de variadas tarefas como, por exemplo, trabalhar em conjunto, desenvolver a
escuta ativa, entre outras. No que diz respeito as responsabilidades do professor, este deve
“observar o comportamento; intervir sempre que necessario; prestar ajuda e elogiar”
(Pereira, 2022, p.18). O docente deve, assim, assumir um papel de mediador, prestando
auxilio e orientacdo aos alunos em todas as etapas do processo de desenvolvimento da
Aprendizagem Cooperativa.

Na pos-implementacédo, e uma vez finalizadas as atividades, Johnson, Johnson e
Smith (1991) definem trés tarefas a serem executadas pelo docente: (i) fazer o sumario,
resumindo o essencial da tarefa desenvolvida ou, entdo, pedir a cada grupo que sintetize
o trabalho e o apresente a turma; (ii) fornecer informacéo acerca da qualidade do trabalho
desenvolvido, dando feedback sobre a forma como o grupo implementou o seu trabalho,
e finalmente, (iii) o docente deve refletir sobre o trabalho desenvolvido.

As ideias apresentadas realcam a importancia crucial da Aprendizagem
Cooperativa, visto que esta promove um aprofundamento da relacdo e da natureza do
trabalho entre os educadores/professores e as criancas/alunos, alicer¢ado no didlogo, na
comunicacdo e na reflexdo, na democratizacdo dos contextos da sala de atividades e/ou
de aula e na possibilidade de partilha de perspetivas, opinides e ideias, estimulando os
discentes a expressarem-se e a construirem aprendizagens mais significativas.

Como qualquer outro método de ensino, a Aprendizagem Cooperativa apresenta
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beneficios e riscos para os alunos. De seguida, serdo apresentados alguns beneficios deste
método, bem como determinados riscos a ter em conta.

Relativamente aos beneficios da Aprendizagem Cooperativa, importa considerar
que esta valoriza de forma positiva as diferencas existentes entre os elementos dos grupos
cooperativos. Tradicionalmente, a diversidade de niveis de desempenho, de culturas, de
origem e de capacidades sdo vistas como problemas, mas, neste metodo de ensino, estes
aspetos constituem fatores determinantes para a propria aprendizagem. Nesta linha de
pensamento, podemos concluir que a Aprendizagem Cooperativa “responde as
necessidades de uma sociedade multicultural e diversa como a nossa, visto que respeita
as particularidades do individuo e ajuda-o a desenvolver as suas potencialidades” (Lopes
& Silva, 2022, p. 59).

Neste sentido, sistematizamos, de seguida, cinco beneficios da Aprendizagem
Cooperativa.

O primeiro beneficio incide sobre o contributo do método de ensino em questédo para
o0 desenvolvimento cognitivo dos alunos. O confronto de diferentes visdes, abordagens e
perspetivas normalmente gera conflitos entre os membros dos pequenos grupos e uma das
funcBes dos mesmos é procurar solucdes para 0s problemas apresentados e respeitar as
opinides uns dos outros. Assim sendo, o dialogo € vital neste método de ensino-
aprendizagem, o que implica que haja troca de opinides, ideias e pensamentos, tornando
0s produtos finais dos trabalhos dos grupos cooperativos mais ricos, uma vez que se
baseiam nas varias ideias de todos os elementos do grupo e no debate entre 0S mesmos.

Deste modo, a Aprendizagem Cooperativa estimula importantes partilhas de opinides

e pensamentos entre os alunos, o que contribui para o seu desenvolvimento cognitivo,

a responsabilidade individual e o compromisso que cada aluno assume perante 0s

colegas provocam uma troca dialégica nos grupos de trabalho cooperativo, tornando

as producdes dos alunos mais ricas e bem-sucedidas, uma vez que se baseiam em
propostas e solugdes que refletem experiéncias e conhecimentos diversos (Lopes &

Silva, 2022, p. 59).

O segundo beneficio da Aprendizagem Cooperativa envolve a melhoria do
rendimento escolar dos alunos. Quando os educandos trabalham em cooperacéo, 0 seu
rendimento escolar é mais elevado do que quando trabalham individualmente, isto de
acordo com Evans (2020). Segundo Kumar (2017), estudos revelam que os discentes
aprendem mais e melhor quando é aplicado o0 método de Aprendizagem Cooperativa, do

que quando ha um clima de competitividade e individualismo nas salas de aula.
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Esta melhoria no rendimento escolar acontece devido a varios fatores, um desses
fatores € o compromisso com a aprendizagem, ou seja, a Aprendizagem Cooperativa
incentiva os alunos a empenharem-se no processo de aprendizagem, desenvolvendo
atitudes positivas, visto que sdo os principais agentes da sua propria aprendizagem, mas
também da dos colegas de grupo. Outro fator é o envolvimento mutuo ativo na
aprendizagem, isto é, num trabalho cooperativo todos os elementos do grupo devem
partilhar as suas ideias, pensamentos e opinides, debatendo os diferentes pontos de vista
e chegando a um consenso, o que indica que é preciso haver um bom envolvimento entre
0S membros do grupo cooperativo para se conseguir atingir o objetivo pretendido. Ainda
podemos mencionar o fator da coesdo de grupo, ou seja, em contexto cooperativo, 0s
participantes do pequeno grupo criam lagos emocionais e um elevado sentimento de
pertenca no grupo, uma vez que devem expor as suas ideias e aceitar as dos outros, o que
tera uma influencia muito positiva na motivacdo para a concretizacdo da tarefa e,
consequentemente, no desempenho escolar.

O terceiro beneficio da Aprendizagem Cooperativa centra-se na promog¢do da
interacdo social. Por outras palavras, uma das maiores vantagens deste método de ensino
sdo as vastas possibilidades de interacdo entre os alunos, visto que na Aprendizagem
Cooperativa “estabelecem-se canais de comunicacdo multidirecionais que promovem
conflitos cognitivos constantes, fomentando o desenvolvimento intelectual, sendo,
relativamente a este aspeto, um método muito superior a metodologias de carater
individualistas e competitivo” (Lopes & Silva, 2022, p. 61).

O quarto beneficio da Aprendizagem Cooperativa que podemos destacar refere-se a
estimulacdo da autonomia e da independéncia, ou seja, neste método de ensino o0s
discentes véo ficando cada vez menos dependentes do professor, visto que 0s grupos
cooperativos conseguem fornecer o tipo de apoio dado pelo docente, a medida que os
educandos se tornam mais autonomos e independentes na sua aprendizagem. A
autorregulacdo exigida no trabalho cooperativo reforca a autonomia e a independéncia,
permitindo aos discentes ficarem responsaveis por cargos que competiam somente ao
professor, como é o caso da planificacdo de atividades/tarefas, a procura de recursos, a
sua avaliacdo, entre outros.

O quinto e ultimo beneficio da Aprendizagem Cooperativa recai sobre o estimulo ao
desenvolvimento do pensamento critico e do pensamento criativo. Segundo Paul (1995),
nos grupos cooperativos 0s educandos tém muitas oportunidades para partilhar e discutir

as suas ideias, pensamentos e opinides, e estas interagcoes permitem estimular e aprimorar
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as competéncias de pensamento critico e criativo dos alunos. Por isso é essencial o
docente criar situagdes de interacdo entre os discentes para que estes possam debater,
analisar criticamente e refletir sobre determinadas questdes, invocando, portanto, a
Aprendizagem Cooperativa.

Vérias sdo as vantagens da Aprendizagem Cooperativa, de acordo com o que temos
exposto. Contudo e tal como referimos anteriormente, ha riscos associados a
implementacéo deste método de ensino, como analisamos ja em seguida.

O primeiro risco é elencado por Ringelmann (1913), que acredita que nos grupos
cooperativos pode haver um ou mais alunos que ndo contribuem muito para 0 processo
de aprendizagem, deixando que o0s outros elementos do grupo fagcam o trabalho todo. Isto
pode acontecer porque alguns educandos podem pensar que 0s seus esforgos/contributos
ndo serdo reconhecidos ou sdo dispensaveis. Ringelmann designou este fendmeno de
“preguica social”.

O segundo risco da Aprendizagem Cooperativa passa pela possibilidade de haver
pressdo do grupo para se conformar a opinido da maioria, isto €, alguns participantes do
pequeno grupo podem nado gostar de conflitos ou de se expressar de forma vincada em
debates de opinido, o que implica que estes alunos se conformem com a opinido da
maioria dos elementos do grupo, mesmo que ndo concordem com ela (Lopes & Silva,
2022).

Outro risco deste método centra-se no facto de haver alguns educandos que nao
valorizam muito o processo de aprendizagem, ou seja, preferem fazer as tarefas de forma
rapida, de modo a termina-Ilas rapidamente, em vez de refletirem sobre o trabalho que esta
a ser desenvolvido, empobrecendo, assim, a reflexdo e a aprendizagem (Lopes & Silva,
2022).

O ultimo risco incide na duracdo da realizacao das atividades cooperativas. Em geral,
as atividades de Aprendizagem Cooperativa demoram mais tempo do que atividades em
que os alunos trabalham individualmente, uma vez que nesta abordagem ao ensino-
aprendizagem os discentes tém de partilhar ideias e debater sobre as mesmas. Todavia, 0
tempo gasto a analisar os problemas, normalmente é recompensado com as melhores
solucgdes que surgiram da analise e reflexdo feita pelo grupo cooperativo (Lopes & Silva,
2022).

Na verdade, ter consciéncia dos riscos é importante para o professor, que podera
desenvolver estratégias de modo a evitar que estes se concretizem ou se venham a

sobrepor aos beneficios da Aprendizagem Cooperativa.
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Em relacdo aos documentos normativos da educagdo em Portugal, tem-se verificado
uma valorizacdo crescente dos beneficios que a Aprendizagem Cooperativa traz para 0s
discentes e para o sucesso das aprendizagens. Na verdade, este método de ensino-
-aprendizagem esta presente nos documentos norteadores nos varios niveis de ensino, em
particular na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

A Aprendizagem Cooperativa estd naturalmente presente na Educacdo Pré-Escolar.
De facto, a acdo educativa do educador deve centrar-se na crianca, partindo das suas
experiéncias e vivéncias para alicergar e construir novas aprendizagens. Assim, estimular
a cooperacao entre as criangas proporciona-lhes oportunidades impares de expandirem os
seus conhecimentos e competéncias, beneficiando da partilha mitua de experiéncias,
vivéncias e conhecimentos. Nesta linha de pensamento, as Orientagdes Curriculares para
a Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016) salientam que “a interacdo e a
cooperacgdo entre criangas permitem que estas aprendam, ndo s6 com o/a educador/a, mas
também umas com as outras” (p. 10). Assim, importa desenvolver junto das criancas
habitos de trabalho e aprendizagem em conjunto, bem como a partilha de ideias,
pensamentos e diferentes pontos de vista, aprofundando as aprendizagens. De facto, cabe
ao educador

apoiar e estimular esse desenvolvimento e aprendizagem, tirando partido do meio

social alargado e das interacbes que o0s contextos de educacdo de infancia

possibilitam, de modo que, progressivamente, as escolhas, opinides e perspetivas de

cada crianca sejam explicitadas e debatidas. Deste modo, cada crianca aprende a

defender as suas ideias, a respeitar as dos outros e, simultaneamente, contribui para o

desenvolvimento e aprendizagem de todos (criancas e educador) (Lopes da Silva et

al., 2016, p. 9).

No Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, que se refere aos Perfis Especificos de
Desempenho Docente, esta explicito que faz parte das fungdes do educador de infancia
fomentar “a cooperagdo entre as criancas, garantindo que todas se sintam valorizadas
integradas no grupo” (Ponto II, n.° 4, alinea ¢, do Anexo n.° 1 ao Decreto-Lei n.° 241/2001
de 30 de agosto). Por outras palavras, podemos utilizar a Aprendizagem Cooperativa e 0
espirito cooperativo que esta proporciona as criancgas para que estas se sintam integradas
e valorizadas, tanto nos pequenos grupos como no grande grupo.

Assim sendo, € importante desenvolver a Aprendizagem Cooperativa na Educagéao
Pré-Escolar, visto que esta pode desempenhar um papel importante no desenvolvimento

das criangas e nas suas competéncias interpessoais.
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Tal como a Aprendizagem Cooperativa esta presente no curriculo portugués no
ambito da Educacdo Pré-Escolar, esta também se destaca no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
De acordo com o Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira
Martins, et al., 2017), a cooperacdo esta fortemente presente como uma das competéncias
vitais para o desenvolvimento dos educandos, na medida em que 0os mesmos devem ser
capazes em conjunto desenvolverem o seu pensamento critico. De facto,

os alunos juntam esforcos para atingir objetivos, valorizando a diversidade de

perspetivas sobre as questdes em causa, tanto lado a lado como através de meios

digitais. Desenvolvem e mantém relagOes diversas e positivas entre si e com 0s outros

(comunidade, escola e familia) em contextos de colaboracdo, cooperacao e interajuda

(d’Oliveira Martins, et al., 2017, p. 25).

Neste sentido, o curriculo prevé o envolvimento dos alunos nos trabalhos em grupo,
promovendo-se partilhas de vivéncias, experiéncias, ideias e opinides. Através do debate,
os alunos podem chegar a acordo de modo a cooperarem e a conseguirem alcancar o
objetivo de aprendizagem proposto. Atraves da Aprendizagem Cooperativa, 0s discentes
aprendem a analisar perspetivas diferentes e a construir consensos.

O método de Aprendizagem Cooperativa esta também presente nas Aprendizagens
Essenciais para o 1.° Ciclo do Ensino Basico (2018), documento este articulado com o
referido anteriormente e que identifica a cooperacdo como sendo um investimento
fundamental para o desenvolvimento dos alunos, devendo ser trabalhada ao longo de
todos os niveis de ensino e em todas as areas disciplinares. Em suma, a Aprendizagem
Cooperativa pode-se resumir numa frase-chave: “trata-se de cooperar para aprender e
aprender para cooperar” (Lopes & Silva, 2022, p. 3).

Na proxima sec¢do, procuramos enquadrar a Aprendizagem Cooperativa no contexto
do ensino-aprendizagem da Matematica, com destaque para 0 Método de Singapura, um
caso de sucesso do ensino da Matematica no Mundo cujas teorias edificadoras se

articulam com o curriculo portugués.

1.2.Ensino e Aprendizagem Cooperativa em Matematica: principios e acéo
pedagdgica em articulacdo com o Método de Singapura

Na area/dominio da Matematica, a aposta no trabalho cooperativo € importante,
visto que, tanto no meio escolar como no meio social, a capacidade de resolver situagdes
problematicas e desafios matematicos é enriquecida se envolver um trabalho em conjunto

com varios individuos, uma vez que cada um contribui com diferentes ideias e
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perspetivas. Em contexto de sala de aula, colocar os alunos a trabalhar cooperativamente
é fundamental, j& que cria uma interdependéncia positiva entre os membros do pequeno
grupo, em que todos trabalham em conjunto com a finalidade de realizar uma determinada
tarefa, promovendo ainda a interacéo entre os mais novos e fomentando a aceitacdo das
diversas ideias de cada elemento do grupo. De acordo com Anderson (2010), a
Aprendizagem Cooperativa baseia-se em alguns aspetos a ter em conta:

Ideally, groups should include three to four pupils with mixed knowledge, skills

and understandings. All pupils need to be able to make a contribution to the

solution of the task and they will each bring their unique attributes to benefit the
group. Encouraging all pupils to take part, to listen to each other, and to value
everyone’s contribution may involve teacher modelling of this approach and

teacher intervention while pupils work on the task (Anderson, 2010, p. 84).

No contexto do curriculo de Matematica em Portugal, as novas Aprendizagens
Essenciais de Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al., 2021) destacam a
importancia da Aprendizagem Cooperativa. Neste documento, salienta-se, para todos 0s
niveis de ensino, a importancia de, nas dinamicas de aula, os alunos partilharem e
discutirem as suas ideias sobre determinado conteudo matematico. Considera-se
“essencial proporcionar oportunidade e tempo para que os alunos pensem, partilhem e
discutam entre si as producfes matematicas que realizam durante a exploracdo de uma
tarefa, e para que sistematizem coletivamente as aprendizagens matematicas que
emergem” (Canavarro et al,, 2021, p. 6). Complementarmente, valoriza-se a importancia
de os educandos trabalharem em conjunto, interagindo uns com 0s outros e com 0
professor, contemplando “formas de organizagao em que os alunos trabalham de forma
independente do professor (embora com a sua monitorizacdo), individualmente ou em
pequenos grupos, seguidos de uma discussdo coletiva, o0 que potencia o desenvolvimento
da autonomia dos alunos” (Canavarro et al., 2021, p. 6).

Nesta oOtica, também o Decreto-Lei n.° 241/2001 de 30 de agosto, relativo aos
Perfis Especificos de Desempenho Docente, refere que € da responsabilidade do professor
do 1.° Ciclo do Ensino Basico assegurar o desenvolvimento dos alunos a nivel da
“capacidade de identificar, definir e discutir conceitos e procedimentos, bem como de
aprofundar a compreensao de conexdes entre eles e entre a Matematica e as outras areas
curriculares” (Ponto 111, n.° 3, alinea d), do Anexo n.° 2 ao Decreto-Lei n.° 241/2001 de
30 de agosto). Assim, na area da Matematica, os discentes devem debater as suas ideias,

pensamentos e opinides em pequenos grupos, de modo a alcancarem os objetivos de
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aprendizagem pretendidos.

Por seu turno, as Orientagdes Curriculares para a Educacéo Pré-Escolar (Lopes da
Silva et al., 2016), tal como foi mencionado na secc¢do anterior, apontam também para a
importancia da Aprendizagem Cooperativa. De acordo com este documento, as dindmicas
de interag¢do que se estabelecem devem promover, entre outros aspetos, “o trabalho entre
pares e em pequenos grupos, em que as criangas tém oportunidade de confrontarem os
seus pontos de vista e de colaborarem na resolugdo de problemas ou dificuldades
colocadas por uma tarefa comum” (p. 25). As oportunidades educativas sdo, assim,
alargadas “ao favorecer uma aprendizagem cooperada em que a crianga se desenvolve e
aprende, contribuindo para o desenvolvimento e para a aprendizagem das outras” (p. 25).
Em particular, na Area de Expressdo e Comunicacdo é valorizada a cooperagio em
situacOes de jogo, seguindo orientagdes ou regras.

No &mbito das Recomendagdes para a Melhoria das Aprendizagens dos Alunos
em Matematica (Grupo de trabalho de matematica, 2019), sdo apresentadas diversas
recomendagdes com vista a melhoria das aprendizagens. A Recomendacdo 6, intitulada
“Um curriculo de Matematica com orientagcdes metodologicas tendo como foco a
experiéncia matematica”, esta aponta para a importancia da realizagdo frequente de
“praticas de ensino exploratorio da Matematica, que proporcionem uma aprendizagem
dialogica a partir da discussdo de producfes matematicas dos alunos, onde se explorem e
conectem representacdes matematicas multiplas” (p. 262).

Este documento extenso contempla, ainda, uma analise de curriculos de
Matematica internacionais de referéncia, analise essa que contribuiu para o estudo
desenvolvido e para as recomendacGes apresentadas. Por seu turno, as recomendacgdes em
causa estiveram na base da estruturacdo das novas Aprendizagens Essenciais de
Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al., 2021). De entre os casos analisados,
destaca-se 0 Método de Singapura. Na sequéncia da analise de documentos curriculares
do Ministério de Educacao de Singapura (MES, 2023a; MES, 2023b), destaca-se o perfil
desejado para o aluno de Singapura no final da sua escolaridade formal: “uma pessoa
confiante, [...] responsavel pela sua aprendizagem, que questiona e reflete, capaz de
trabalhar em equipa, [...] e um cidaddo participativo para melhorar a vida dos que o
rodeiam” (Canvarro, 2019, p. 140)

Em Portugal e, em particular, na Regido Auténoma dos Acores, 0 Método de
Singapura tem sido, cada vez mais, reconhecido no ensino-aprendizagem da Matematica,

essencialmente tendo em conta o impacto positivo dos seus principios orientadores nas

23



aprendizagens das criancas na Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico
(Barbosa et al., 2021; Santos et al., 2021; Lima, Vaz & Teixeira, 2021; Santos et al., 2019;
Alves, Carvalho & Viveiros, 2019; Santos et al., 2018; Furtado et al., 2018; SREC, 2018;
Lima, Vaz & Teixeira, 2017; Santos & Teixeira, 2014a; Santos & Teixeira, 2014b)

Este é um método emergente no mundo que ocupa, regularmente, os primeiros
lugares do TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study), estudo que
avalia os desempenhos dos alunos dos 4.° e 8.° anos de escolaridade a Matemaética e a
Ciéncias (TIMSS & PIRLS International Study Center, 2019, 2015, 2011, 2007).

O Ministério de Educacdo de Singapura acredita, afincadamente, na importancia da
interac@o e no trabalho cooperativo entre os alunos no contexto do processo de ensino-
-aprendizagem: “Pupils are expected to work with each other some of the time. The
physical arrangement of the classrooms, including the use of learning centers, helps
facilitate peer-peer interaction” (Yee & Hoe, 2009, p. 51). Assim, a Aprendizagem
Cooperativa é importante para uma aprendizagem de sucesso dos discentes, sendo que
também € preciso ter em conta a forma como a sala de aula esta organizada, visto que esta
deve dispor de espacos adequados e facilitadores para a interacdo em pares. De acordo
com Anthony e Hunter (2010), dois defensores do Método de Singapura, “group
engagement requires students to develop sharable products that involve descriptions,
explanations, justification, and mathematical representations” (p. 29).

O Ministério da Educagdo de Singapura tem como maxima “Thinking School,
Learning Nation”, o que em portugués significa “Escola que pensa, Na¢do que aprende”,
tendo como finalidade principal preparar as criancas e jovens para serem cidadaos adultos
ativos na sociedade, que saibam pensar e que sejam capazes de contribuir para o
desenvolvimento da sua cidade-estado, Singapura. Os programas oficiais de Singapura
“baseiam-se no principio de que as criangas sao estudantes curiosos, ativos e competentes
e os professores sdo facilitadores da aprendizagem das criangas” (Silva, 2013, p.34).

Lee Peng Yee e Lee Ngan Hoe identificam as teorias de Vygotsky como um dos
pilares do Modelo de Ensino da Matematica de Singapura. O autor russo acreditava que
a aprendizagem acontecia através da interacao, e isto esta estritamente relacionado com a
Aprendizagem Cooperativa e as suas bases, como ja foi abordado anteriormente. No
ponto de vista de Vygotsky, “although pupils can listen to a teacher, they must have
experiences where they can verbalize what they are doing” (Yee & Hoe, 2009, p. 48). Em
suma, € importante haver interacdo e verbalizacdo daquilo que os educandos estdo

aprendendo.
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O curriculo de Mateméatica em Singapura tem como elemento central da
aprendizagem da Matematica a Resolucdo de Problemas, que se encontra no centro do

Modelo Pentagonal do Curriculo de Matematica de Singapura, como mostra a Figura 2.

Conceitos

- Numéricos - Algébricos
- Estatisticos

- Analiticos

- Geométricos

- Probabilisticos

Figura 2: Modelo Pentagonal do Curriculo de Ensino de Matematica de Singapura, adaptado de Lee e Hoe
(2009).

Se olharmos com atencéo para este modelo pentagonal, percebemos que existem
cinco grandes componentes que partilham uma relacdo de dependéncia entre si, sendo
estas: Conceitos, Procedimentos, Processos, Atitudes e Metacognicdo (Yee & Hoe,
2009).

Os conceitos sdo as ideias matematicas que os discentes devem compreender, bem
como as suas conexoes e aplicagdes, para isto os educandos devem ser expostos a uma
variedade de experiéncias de aprendizagem, como, por exemplo, a manipulacdo de
objetos, de forma a relacionar o abstrato com o concreto.

Deve ser dada a oportunidade aos alunos de usar e praticar procedimentos
matematicos fundamentais, como é o caso dos algoritmos. Aqui prevé-se que os alunos
compreendam 0s principios matematicos que estdo na base dos procedimentos, ndo os

vendo apenas como um conjunto de regras isoladas, sem sentido, que devem aplicar sem
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compreensao.

No que diz respeito aos processos matematicos, estes “referem-se as competéncias
envolvidas no ato de aquisicdo de conhecimentos matematicos” (Dinis, Teixeira &
Pacheco, 2019, p. 8). Alguns desses processos sdo 0 raciocinio matematico, ou seja, a
“capacidade de analisar situagcdes matematicas e construir argumentos 16gicos” (Dinis,
Teixeira & Pacheco, 2019, p. 8); a comunicacdo matematica, que esta ligada a capacidade
de expressar ideias e pensamentos matematicos, usando linguagem matematica adequada;
as conexdes matematicas, que se relacionam com a capacidade de estabelecer ligacdes
entre ideias matematicas, entre a Matematica e outras areas, e também entre a Matematica
e 0 quotidiano dos discentes; por fim, o processo matematico de resolucao de problemas
encontra-se em destaque no centro do modelo pentagonal “por construir um meio por
exceléncia de aquisicdo e aplicagdo de conhecimentos matematicos” (Dinis, Teixeira &
Pacheco, 2019, p. 8).

As atitudes estdo articuladas com as crencas sobre a Matematica e a utilidade que
esta tem, o interesse e 0 prazer pela Matematica, a autoconfianga, o uso da Matematica
para resolver um determinado problema, entre outros aspetos. Finalmente, temos a
metacognicdo, isto €, a capacidade que cada sujeito tem de pensar sobre aquilo que
aprendeu, por exemplo, na escolha e na aplicacao de estratégias na parte da resolucao de
problemas, pois “a metacogni¢do inclui, portanto, a monitoriza¢ao do préprio pensamento
e a autorregulagdo da aprendizagem” (Dinis, Teixeira & Pacheco, 2019, p. 8).

A aposta ha metacognicdo € muito importante quando estamos a abordar a
Aprendizagem Cooperativa, uma vez que os educandos podem refletir de diversas
formas, sendo uma delas a partilha em pequeno grupo, ou seja, os alunos podem trocar
ideias e percecOes, em pequeno grupo, sobre a forma como encontraram estratégias
adequadas para resolver um determinado problema ou desafio e sobre os conceitos
relevantes para a execucdo de uma determinada tarefa.

No livro de Yee e Hoe (2009), encontra-se um capitulo de Douglas Edge que
apresenta uma adaptacdo de um modelo de ensino previsto por Ashlock, Johnson, Jones
e Wilson (1983). Este modelo esta divido em trés fases, compreensdo, consolidacdo e
transferéncia, em que estas se interligam com o centro do modelo, a avaliacéo, tal como

mostra a Figura 3. A avaliacdo deve ser predominantemente continua ou formativa.
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Compreender:
- Iniciar
- Abstrair
- Esquematizar
g | L[]

Transferir: Consolidar:

- Recordar
rapidamente e
com precisdo

< b

Figura 3: Modelo de Ensino de Singapura, adaptado de Edge (2009).

- Aplicar a
novas situagdes

Neste modelo, a compreensdo é considerada a primeira fase e consiste nas etapas
iniciar-abstrair-esquematizar segundo as quais a aprendizagem deve ser desenvolvida. A
etapa iniciar traduz-se na introducdo de um determinado conceito, enquanto que a etapa
abstrair resulta de uma compreensdo mais global desse conceito. Por fim, o aluno deve
encontrar padrbes ou relacdes aplicando o conceito em questdo, que consiste na etapa
esquematizar.

Relativamente a consolidacdo, esta fase prevé que o discente relembre com
rapidez e clareza o conceito em causa, sobretudo através de rotinas e jogos.

Por ultimo, a transferéncia ocorre quando o aluno apresenta um bom
conhecimento do contetdo em questdo e o recorda facilmente, conseguindo assim aplica-
-lo em novas e diferentes situacdes.

No que diz respeito a avaliacdo, esta aparece com o papel de seguir a evolucdo da
aprendizagem do aluno, “podendo assumir um caracter mais ou menos formal” (Dinis,
Teixeira & Pacheco, 2019, p.9), sendo que a avaliacdo deve ser sobretudo de natureza
formativa ou continua, por permitir um feedback e uma monitorizacdo regulares das
aprendizagens.

O Método de Singapura é suportado por trés grandes teorias. Segundo Edge
(2009), as trés teorias vitais para o curriculo de Singapura tém por base os trabalhos de

Jerome Bruner (1963), sobre a abordagem concreto-pictdrico-abstrato, de Zoltan Dienes
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(1970), sobre os principios de variabilidade matematica e percetiva, e de Richard Skemp
(1989), sobre a compreenséo instrumental versus a compreenséo relacional.

O psicologo inglés Richard Skemp (1989) identifica dois tipos distintos de
compreensdo: a compreensdo instrumental, também conhecida como compreensao
procedimental, em que o educando conhece uma certa regra ou algoritmo e aplica-a
utilizando a sua memoria, sem saber necessariamente o motivo pelo qual est4 a seguir
essa regra ou algoritmo; e a compreensao relacional, ou compreensao concetual, em que
0 aluno conhece a regra ou o algoritmo que tem de aplicar, bem como o motivo pelo qual
esta a aplicar essa regra ou algoritmo. O autor afirma que “relational knowledge can be
effective as a goal in itself” (Skemp, 1989, p. 10), sendo que os alunos, ao saberem quais
as regras que devem aplicar e como aplica-las, estdo a diminuir a probabilidade da
ocorréncia de erros, melhorando a sua autoestima e desenvolvendo uma relagdo mais
positiva para com a Matematica.

Por seu turno, Zoltan Dienes (1970) defende com o principio de variabilidade
percetiva que é desejavel estimular a compreensdo relacional de conceitos e
procedimentos, mediante uma aposta na utilizacdo de variados materiais e de
representacdes multiplas para explorar um certo conceito ou procedimento. Por sua vez,
0 principio de variabilidade matematica refere que, quando se utiliza uma abordagem ou
material especifico, é importante ter em consideracdo os atributos matematicos
necessarios para a compreensdo do conceito ou procedimento em questdo, variando
outros atributos que ndo sejam relevantes para esse conceito ou procedimento.

De notar que a Aprendizagem Cooperativa também é defendida por Dienes, sendo
que o autor acredita que a aprendizagem dos conhecimentos matematicos deve partir dos
proprios discentes, estimulando que estes partilhem as suas ideias, percecbes e
pensamentos sobre o conceito ou procedimento em questdo. Aqui o professor deve ter
essencialmente o “papel de mediador das aprendizagens, em detrimento da classica
postura do professor ocupando uma posi¢ao central de poder na sala de aula” (Dinis,
Teixeira & Pacheco, 2019, p.11). Nesta ordem de ideias, o autor refere que cabe ao
docente “estar consciente da dindmica geral do processo de aprendizagem” (Dienes,
1970, p. 29), bem como nas distintas formas que cada aluno tem de adquirir
conhecimentos, sendo importante o professor adaptar as suas praticas consoante as
necessidades do grupo ou da turma.

A abordagem concreto-pictérico-abstrato (abordagem CPA), que remonta aos

trabalhos de Jerome Bruner (1963), estabelece que a aprendizagem é um processo ativo,
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em que, para conseguir adquirir uma melhor compreenséo dos temas, o aluno deve passar
por trés fases: ativo, iconico e simbdlico. No Método de Singapura, estas fases foram
renomeadas de concreto, pictdrico e abstrato (Hoong, Kin & Pien, 2015).

A abordagem CPA inicia-se com a fase do concreto, ou seja, com a manipulagéo
de objetos concretos e a conexdes com o quotidiano, com o intuito de explorar um certo
conceito, passando depois para a representacdo desse conceito através de imagens e
esquemas, e termina com a representacdo do conceito em causa recorrendo a simbolos
préprios e a linguagem matematica (Chang, Goh & Seto, 2020).

Bruner (1998) defende, ainda, um modelo de ensino em espiral presente
atualmente no Método de Singapura. Este modelo de ensino em espiral caracteriza-se pela
lecionagdo dos contetdos por fases, ou seja, para 0s alunos compreenderem melhor 0s
conteudos programaticos estes devem ser lecionados separadamente, em que cada
conteudo deve ter uma altura propria para ser explorado, fazendo sempre pontes com o
que ja foi abordado anteriormente. Wenxi Lee (2020) compara o método de ensino em
espiral com a confecdo de um bolo, em que para fazermos um bolo temos de construir
varias camadas para, no fim, juntarmos todas essas camadas e obtermos um bolo
consistente. Para a autora 0 mesmo acontece com 0 ensino da Matematica, em que se
deve lecionar cada contetdo separadamente para, no final, fazermos a relagéo entre as
tematicas, com grau de complexidade crescente, para que os alunos tenham uma
aprendizagem consistente e de sucesso.

Atendendo ao que ja foi exposto anteriormente sobre os principios relativos a
Aprendizagem Cooperativa, podemos afirmar que o Método de Singapura se opde ao
ensino tradicional/expositivo, centrado no docente. Na verdade, de acordo com o0s
principios orientadores do Método de Singapura, o aluno € colocado no centro da agédo
educativa e este, em cooperacdo com 0s colegas e sob orientacdo do professor, vai
construindo a sua aprendizagem, através da partilha de conhecimentos e ideias com os
colegas.

O proximo capitulo é dedicado a descricdo e reflexdo sobre as praticas
desenvolvidas em contexto de estagio, com enfoque no trabalho desenvolvido no ambito

do tema deste relatorio.
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Capitulo Il — Praticas Pedagogicas em contexto de Estagio

Este capitulo centra-se na apresentacdo, analise e reflexdo sobre as préticas
pedagogicas que realizdmos nos Estagios Pedagdgicos | e Il, ou seja, nos estagios em
contexto da Educacéo Pré-Escolar e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, respetivamente.

Neste sentido, efetuamos uma caracterizacdo dos contextos em que foi
desenvolvida a nossa pratica pedagdgica, realcando o meio envolvente, a escola, a sala
de atividades/aula e o grupo/turma. E importante salientar que a nossa ag&o educativa nos
dois niveis de ensino foi desenvolvida na mesma institui¢do, o que significa que o meio
envolvente e a escola tém as mesmas caracteristicas, dai fazermos apenas uma Unica
caracterizacdo de ambos neste Relatério.

Ainda neste capitulo apresentamos de uma forma mais geral as nossas praticas
pedagdgicas em ambos os estdgios acima referidos. Em particular, destacamos as
intervencbes que estiveram relacionadas diretamente com o tema deste Relatorio,

envolvendo a Aprendizagem Cooperativa no area/dominio da Matematica.

2.1. Caracterizacdo do Meio e da Escola

Seguidamente sera apresentada uma breve caracterizacdo do meio envolvente a
instituicio onde foram realizadas as nossas praticas pedagogicas, bem como a
caracterizacao da propria escola.

Realcamos mais uma vez que ambos os Estagios Pedagdgicos | e 1l foram efetuados
na mesma escola, por isso apresentamos uma Unica caracterizacao para 0 meio e para a

instituicao.

2.1.1. Caracterizacdo do Meio

A nossa acdo educativa foi desenvolvida numa escola do concelho de Ponta
Delgada, em S0 Miguel. O concelho tem 231,9 km? de area, € o maior municipio da
Regido Autonoma dos Acores e esta organizado em vinte e quatro freguesias.

A escola onde realizamos 0s nossos estagios encontra-se relativamente proxima
de alguns edificios com relevancia no concelho, como é o caso do Teatro Micaelense, do
Coliseu Micaelense, da Biblioteca Municipal, da Camara Municipal, do Campo Militar e
de vérios estabelecimentos de compra e venda como, por exemplo, supermercados € 0
Mercado Municipal. Destaca-se, ainda, a proximidade com os estidios da RDP Acores e
da RTP Acores, aspeto que foi aproveitado para uma visita de estudo no decorrer do
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estagio na Educacéo Pré-Escolar.

Muitas atividades podem ser pensadas e planeadas tendo em conta as instituigdes
que se localizam perto da escola. Tais iniciativas constituem uma mais-valia para 0s
discentes, pois tornam a lecionagcdo mais ativa e significativa ao colocarem as criangas

em contacto direto com a comunidade e com 0 seu meio.

2.1.2. Caracterizacao da Escola

A escola onde desenvolvemos as nossas praticas € um nudcleo de uma Escola
Basica e Integrada que se destina a Educacao Pré-Escolar e ao 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Relativamente ao espaco da escola, mais concretamente aos recursos fisicos, esta
é composta por trés salas destinadas a Educacdo Pré-Escolar e onze salas ao 1.° Ciclo do
Ensino Basico, sendo trés salas do 1.° ano, duas salas do 2.° ano, trés salas do 3.° ano e
trés salas do 4.° ano. Outras duas salas estdo destinadas a UNECA (unidade especializada
com curriculo adaptado ocupacional).

No que diz respeito ao espaco exterior da escola, este estd dividido em duas
grandes areas, o recreio para as crian¢as da Educacdo Pré-Escolar e o recreio para 0s
discentes do 1.° Ciclo do Ensino Basico. O primeiro tem chao de cimento, com uns bancos
também de cimento, e um brinquedo infantil de metal em que o chéo a sua volta é de
borracha, para proteger as criancas de possiveis lesdes. No recreio dos alunos do 1.° Ciclo
encontramos o chao e bancos semelhantes. A Unica diferenca é que este recreio tem um
escorrega e baloigos, rodeados do mesmo tipo de chéo de borracha, e ainda um campo de
futebol.

No que concerne ao pessoal docente, a maioria pertencia ao Quadro de Nomeacéo
Definitiva, existindo, assim, uma estabilidade do corpo docente. A Educacéo Pré-Escolar
contava com trés educadoras titulares e uma educadora de apoio. Ja 0 1.° Ciclo do Ensino
Basico dispunha de onze professores titulares, quatro professores de apoio e uma
professora de ensino especial, que dava apoio aos dois niveis de ensino. Existiam, ainda,
dois professores e um coordenador afetos a UNECA. A escola dispunha também de uma
psicologa, de quatro professores de educacdo fisica, de uma terapeuta da fala e de seis

bolseiras.

31



2.2.Estégio Pedagdgico |

Neste subcapitulo centrar-nos-emos no Estagio Pedagogico |, realizado na
Educacdo Pré-Escolar. Serdo apresentadas as caracterizacdes da sala de atividades e do
grupo com quem desenvolvemos as nossas praticas pedagdgicas. Seguidamente, faremos
a apresentacdo, analise e reflexdo da nossa acéo educativa.

E importante referir que as nossas praticas educativas tiveram como base 0s
documentos orientadores deste nivel educativo, nomeadamente as OCEPE (Lopes da
Silva et al., 2016), o Projeto Educativo da Escola e o Plano Anual de Atividades do
Departamento de Educacdo Pré-Escolar da Escola.

2.2.1. Caracterizacdo da Sala de Atividades

A sala de Educacdo Pre-Escolar, onde decorreu a nossa pratica pedagdgica no
contexto da unidade curricular de Estagio Pedagogico I, é uma sala com dimensao
razoavel, acolhedora e bastante iluminada por luz natural. A entrada da sala situa-se num
hall que é usado como zona de lanche das criancas de ambas as salas de Jardim de Infancia
daquele patamar. Existem portas de acesso direto ao exterior da escola e a outros espacos
do interior do edificio. O facil acesso a parte exterior da escola permitia as criangas terem
acesso direto ao recreio, acompanhadas por uma educadora ou por ajudantes de educacao.
Por outro lado, o acesso facilitado aos restantes espacos interiores da escola também era
importante, por exemplo quando o grupo precisava de se deslocar ao Polivalente para
praticar educacdo fisica, a proximidade dos espacos agilizava a deslocagdo do grupo. No
que concerne a disposicdo da sala, a mesma encontrava-se organizada em areas: area do
tapete, area do quadro de giz/desenhos, area da casinha, area da garagem, area da

biblioteca e area dos jogos. A Figura 4 ilustra a sala de atividades.
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Legenda:
@ Area do quadro de giz/desenhos

@ Mesa da educadora

@ Lavatério

@ Balcdo de arrumagdo de materiais

@ Movel de arrumagdo dos materiais das criangas

@ Area dos jogos

@ Area da biblioteca

Area da casinha

@ Mesas de trabalho para as criangas

Area da garagem
@ Area do tapete

Figura 4: Planta da sala de atividades da Educacéo Pré-Escolar.

Na area do tapete decorria o acolhimento e grande parte das atividades planeadas
em grande grupo. Existia uma zona de placards, com as fotografias de todas as criangas
do grupo, bem como o mapa das presencas, do estado do tempo, dos dias, meses e
estacGes do ano e, ainda, alguns placards que expunham trabalhos desenvolvidos pelas
criancas como, por exemplo, um pictograma sobre os animais de estimacdo que cada
crianca tinha em casa. Ao lado localiza-se a area do quadro de giz/desenhos, muito
utilizada durante o acolhimento para esquematizar a contagem das presencas.

A area do quadro de giz/desenhos tinha essencialmente o intuito de possibilitar as
criancas um espaco para desenharem livremente, explorando a sua criatividade,
trabalhando a expresséo plastica e desenvolvendo a motricidade fina.

Na sala destacava-se também a area da casinha, que continha diversos brinquedos
como, por exemplo, um fogdo, um forno e um armario com utensilios varios. Nesta area,
0 jogo simbdlico ganhava sentido, visto que as criangcas davam asas a sua imaginacao e
retratavam ou criavam situacdes do quotidiano.

A area da garagem nao tinha um espaco préprio, devendo partilhar o espaco com
a area do tapete, quando esta ndo estava a ser utilizada. Na area da garagem, as criancas
tinham a sua disposicdo variados brinquedos, tais como carros, pistas de comboio para
construirem, entre outros.

Por seu turno, a area da biblioteca era composta por uma estante com varios livros,
incluindo contos e livros informativos, por exemplo, sobre animais. As criangas podiam
escolher o livro que quisessem explorar, levando-o para a zona das mesas e das cadeiras.

Por fim, tinhamos a area dos jogos, que dispunha de diversos jogos arrumados

num armario. As criancas escolhiam o jogo que pretendessem explorar, levando-o para a
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zona das mesas e das cadeiras. Os jogos que se encontravam nesta &rea eram
diversificados, destacando-se puzzles e jogos de associacdo. Os jogos abordavam diversas
tematicas com um intuito educativo.

E importante salientar que a educadora cooperante tinha um sistema organizado
para a utilizacdo das diferentes areas. Cada area dispunha de um espaco limitado
destinado a colocacdo das fotografias das criancas. Por exemplo, a area da garagem tinha
espaco para quatro criangas, enquanto a area da biblioteca tinha espaco para apenas duas
criangas.

Na sala existia, ainda, um pequeno espaco reservado a educadora cooperante, com
mesas e cadeiras para a mesma poder trabalhar e ter alguns materiais a sua disposic¢éo.
Na sala também existia um balcdo grande que servia para a educadora guardar materiais,
os dossiés de trabalho das criancas e as garrafas de agua das mesmas, e, ainda, um
lavatorio para as criangas lavarem as méos, fazendo assim a sua higienizagdo antes das
refeicbes. Existia, também, um painel por cima da area da casinha que servia para

exposi¢édo de trabalhos das criancas.

2.2.2. Caracterizacéo do Grupo

O grupo de criangas com quem realizamos a nossa pratica pedagdgica em contexto
de Educacdo Pré-Escolar era constituido por dezoito criancas, sendo dez do sexo
masculino e oito do sexo feminino. O grupo era heterogéneo, com idades compreendidas
entre os quatro e os seis anos. E de salientar que apenas quatro criancas tinham estado no
ano letivo anterior na sala da educadora, ou seja, a maioria das criancas do grupo
encontrava-se a frequentar pela primeira vez a Educacdo Pré-Escolar nessa escola. Isto
porque Vvarias criancas tinham sido transferidas de outra escola. Além disso, duas criangas
estavam a frequentar pela primeira vez este nivel de ensino, pois no ano letivo anterior
tinham permanecido em casa ao cuidado dos pais.

De forma a garantir o anonimato das criancas, atribuimos o nome de uma cidade
a cada crianca. Assim sendo, o grupo de criangas é composto pelas criancas Veneza, Nova
lorque, Porto, Mildo, Barcelona, Ponta Delgada, Roma, Sidney, Horta, Londres, Paris,
Honolulu, Luanda, Téquio, Lisboa, Amesterddo, Madrid e Rio de Janeiro. A crianca
Toquio encontrava-se sinalizada com Necessidades Educativas Especiais (NEE), e tinha
sido feito um pedido de avaliacdo para a crianca Horta. E de salientar que este grupo

apresentava trés pares de gémeos.
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Em termos gerais, 0 grupo mostrava-se muito curioso, com vontade de aprender,
muito interessado em varias tematicas e participativo. Em geral, as criangas contribuiam
com as suas experiéncias pessoais para a partilha e descoberta de novos assuntos.

A crianga Veneza tinha cinco anos, apresentava um bom desenvolvimento
cognitivo e era autbnoma, participativa e cooperante. Veneza terminava as suas tarefas
com alguma celeridade e era uma crianca muito perfecionista em todos os trabalhos que
realizava. Esta crianca conseguia explorar com facilidade os temas abordados e
reproduzia, com agilidade, os gestos de apoio a can¢des. Veneza era uma crianga com um
gosto enorme por animais e, como o pai era lavrador, ela costumava falar constantemente
da lavoura do pai e da ajuda que Ihe dava nesse trabalho. Veneza é gémeo idéntico da
crianca Mildo.

Por seu turno, Mildo era uma crianga muito perfecionista, atenta, participativa,
trabalhadora, autdbnoma e com bom desenvolvimento cognitivo. Mil&o, ao contrario do
seu irmdo, mostrava um grande gosto pelo dominio da Matematica. Na verdade, chegava
todas as segundas-feiras a escola dizendo que ja sabia contar de X a X numeros,
aumentando sempre o intervalo numérico das suas contagens, tendo acabado por dominar
as contagens até 100.

A crianca Nova lorque tinha quatro anos e apresentava alguns problemas ao nivel
de concentracdo e de aquisicdo de conhecimentos. Nova lorque era uma crianga que nem
sempre participava nas atividades, deixando com frequéncia trabalhos por terminar. Tinha
muito interesse em frequentar a area da casinha brincar, recusando-se a realizar qualquer
outro tipo de atividade. E importante salientar que esta crianga era uma das que estava a
frequentar a Educacdo Pre-Escolar pela primeira vez, tendo estado ao cuidado da mée até
entdo. Nova lorque apresenta muitas dificuldades ao nivel da escrita e, principalmente,
da fala, chegando até a falar somente inglés e ndo portugués, devido aos desenhos
animados que via em casa. Nova lorque era irma gémea falsa do irméo Madrid.

Madrid era uma crianga bastante timida e pouco participativa. Apresentava muitas
dificuldades ao nivel da escrita e ndo conseguia concluir os trabalhos de forma autonoma.
Madrid estava constantemente a proteger a irmd e a tentar que ela estivesse atenta e
realizasse as tarefas propostas.

A seguir temos a crianga Porto, com cinco anos, que também apresentava diversos
problemas ao nivel de concentracdo e de aquisi¢do de conhecimentos. Porto conseguia
desestabilizar um pouco os colegas, principalmente, durante o acolhimento ou em

atividades realizadas no tapete, estando constantemente a tocar nos colegas, a chamar por
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eles e a rir. Em trabalhos desenvolvidos nas mesas, esta crianca realizava as atividades,
com alguma dificuldade, dependendo da temaética, mas conseguia concluir sempre as
tarefas propostas. Um aspeto interessante sobre esta crianca é que ela desenha com
frequéncia mapas, dizendo que era o percurso que fazia de casa a escola ou algum
percurso que tinha efetuado durante o fim de semana. Além disso, mostrava grande
interesse por veiculos automaveis.

A crianca Barcelona tinha cinco anos, era uma crianga participativa e muito alegre.
Apesar de adquirir alguns conhecimentos sobre as tematicas exploradas, demonstrava ter
um pouco de dificuldade na execucao das tarefas, demorando mais tempo a realiza-las do
que alguns dos seus colegas.

Por sua vez, a crian¢a Ponta Delgada tinha quatro anos. Esta crianca demonstrava
alguma dificuldade durante a realizagdo das atividades e também ndo conseguia se
concentrar nas tarefas que estava a executar. Ponta Delgada tinha muitas dificuldades ao
nivel da escrita, na medida em que escrevia sempre as letras em espelho, e da fala, em
que soO falava portugués do Brasil, devido aos contetdos televisivos brasileiros que a
mesma assistia.

A crianga Roma tinha cinco anos e era a mais desenvolvida do grupo em varios
aspetos. Roma era uma crianga bastante autdbnoma, participativa, cooperante, empatica e
apresentava um bom desenvolvimento cognitivo. Esta crianca mostrava sempre grande
preocupacdo com os colegas e em integrar todos nas brincadeiras. Roma era a unica
crianca que sempre ajudava os colegas a terminar as atividades por iniciativa propria. A
crianca em questdo demonstrava que estava a par das situacGes mais importantes do
mundo atual e, em particular, da sua ilha. Roma demonstrava um grande gosto por
animais.

Seguidamente temos a crianga Sydney com cinco anos. Esta crianga também
apresentava um grande desenvolvimento ao nivel cognitivo, de autonomia e participacao.
Sydney era provavelmente a crianga que mais participava nas atividades, falando de
situacBes importantes que tinham ocorrido no mundo e fazendo imensas partilhas sobre
as suas vivéncias e as da sua familia que estivessem relacionadas com as tematicas
exploradas.

Segue-se a crianca Horta com cinco anos. Horta demonstrava ter dificuldades na
realizacdo das tarefas e na area da escrita, necessitando de ajuda para terminar as
atividades. E importante salientar que a crianca Horta tinha perdido recentemente a sua

mé&e e, por isso, era introvertida, ndo participava nas atividades, pensava que os colegas
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estavam sempre a gozar com ela e tinha muitas crises de choro com saudades da mée.

Por seu turno, a crianga Londres tinha cinco anos e era muito participativa,
manifestando um bom nivel de autonomia e de cooperacdo. Londres realizava todas as
tarefas propostas de forma relativamente rapida e tentava, muitas vezes, ajudar os colegas
com mais dificuldade. Londres era irma gémea falsa da crianca Paris e tentava ao maximo
defender a sua irm@, preocupando-se com o seu bem-estar.

De seguida temos entdo a crianga Paris que também tinha cinco anos. Paris era
uma crianga um pouco timida, mas participativa, empética e com iniciativa em cooperar.
A crianga em questdo demonstra algumas dificuldades na execucdo das tarefas propostas,
levando mais algum tempo a realiz-las. Tal como a sua irm@, Paris defendia muito a sua
gémea e escolhia-a sempre para realizar atividades a pares.

Em relagdo a crianga Honolulu, esta tinha cinco anos. Era uma crianga muito
introvertida, ndo participava nas atividades orais e apresentava algumas dificuldades
durante a realizagéo das tarefas. Honolulu era uma crianca que, muitas vezes, preferia ndo
participar, deixando as pessoas pensarem que ndo sabia ou compreendia 0s temas
abordados na sala de atividades, mas quando chamada a parte, ela respondia a todas as
perguntas corretamente, revelando que tinha percebido as tematicas exploradas.

Segue-se a crianca Luanda, também com cinco anos. Esta crianca tinha muitos
problemas de falta de concentracdo, nunca estava atenta as tematicas exploradas e nao
conseguia realizar as tarefas propostas de forma auténoma, necessitando de ajuda para as
terminar. Luanda era uma crian¢a muito introvertida, ndo partilhava as suas opinides e
vivéncias e ndo gostava de participar nas atividades.

A crianga Toquio era a mais velha do grupo, tinha seis anos e estava sinalizada
como uma crianga NEE, fazendo todas as atividades, mas manifestando algumas
dificuldades. Téquio tinha alguns problemas de concentracdo, bem como problemas
comportamentais, nomeadamente ao querer bater com frequéncia na educadora e na
auxiliar.

A seguir temos a crianca Lisboa com cinco anos. Lisboa era uma crianca que
participativa com alguma frequéncia, apresentando-se, em geral, autbnoma e cooperativa.
Realizava todas as atividades sozinha e cumpria o tempo determinado para a execugdo
dos trabalhos. Lisboa era uma crianca muito socidvel e tentava dar-se bem e brincar com
todos os seus colegas.

A crianca Amesterddo tinha quatro anos. A crianga em questdo também

demonstrava alguma dificuldade de concentracao, principalmente nos momentos em que
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0 grupo se encontrava no tapete. Em termos de escrita, esta era a area em que Amesterddo
demonstrava mais dificuldades, ndo conseguindo, por exemplo, copiar as letras do seu
nome. No entanto, quando uma determinada atividade captava o0 seu interesse, esta era
uma das criangas mais participativas.

Por fim, temos a crianca Rio de Janeiro com cinco anos. Rio de Janeiro era uma
crianga pouco participativa, mas responsavel e autbonoma. Terminava todas as tarefas
propostas com alguma celeridade e autonomia. Era uma crianga que brincava sempre com
0 mesmo colega, ndo se envolvendo muito com todos os colegas do grupo.

De modo global, o grupo das dezoito criancas desta sala de Educacéo Pré-Escolar
era participativo e mostrava interesse nas tematicas que eram exploradas. Contudo,
algumas criancas apresentavam dificuldades no dominio da linguagem oral e abordagem
a escrita, como era 0 caso da crianca Barcelona que tinha sessfes com um terapeuta da
fala, fora da escola, hd mais de um ano. Destacava-se também o caso da crianga Toquio
que estava na terapia da fala em contexto escolar e, ainda, a situacéo da crianca Lisboa
gue se encontrava a aguardar vaga para comecar a frequentar a terapia da fala fora da
escola. De modo geral, foi possivel ver que a maioria das criangas do grupo demonstrava

algum interesse pelo dominio da Matematica.

2.2.3. Sintese das praticas desenvolvidas no Estagio Pedagadgico |

Esta parte do nosso relatorio dedica-se ao trabalho que desenvolvemos no Estagio
Pedagdgico |, no contexto da Educacdo Pré-Escolar (EPE). E importante referir que
tivemos em conta as necessidades e 0s interesses das criancas na planificacao e realizacéo
de todas as atividades que desenvolvemos.

Visto que estamos a trabalhar na EPE, as nossas atividades tiveram como base 0s
documentos orientadores deste nivel educativo, ou seja, 0s nossos alicerces documentais
foram as OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), o Projeto Educativo da Escola e o Plano
Anual de Atividades (PAA) do Departamento de Educacdo Pré-Escolar da instituicao
onde decorreu a nossa pratica pedagdgica.

Neste sentido, a nossa acdo desenvolveu-se em sete intervencdes pedagogicas,
ocorridas entre os meses de outubro de 2022 e janeiro de 2023. No Quadro 1 temos
presente as tematicas abordadas em cada intervencdo no Estagio Pedagogico 1.

E importante explicar que a nossa quinta intervencao deveria ter acontecido no

més de dezembro de 2022. Contudo, a educadora titular por motivos de salde nao pode
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lecionar nesse més. Assim sendo, ficou decidido que esta intervencdo em questao ficaria

repartida no més de janeiro de 2023, seguindo tematicas exploradas nessas semanas.

Quadro 1 — Praticas Pedagogicas realizadas em contexto de Estagio Pedagogico .

Intervencbes Pedagogicas Data(s) Tematica(s)
1.2 Intervencgdo (conjunta) 17 a 19 de outubro de 2022 Alimentagio saudavel
22 Intervencio 31 de outubro, 2 e 3 de Dia das bruxas/P&o por Deus e
novembro de 2022 Higiene oral
3.2 Intervencéo 21 a 30 de novembro de 2022 Meios de comunicagao
4.2 Intervencdo (conjunta) 3 e 4 de janeiro de 2023 Dia dos Reis

Dia dos Reis (5 de janeiro)

a N -
5.2 Intervencéo 5, 25 e 26 de janeiro de 2023 Inverno (25 e 26 de janeiro)
6.2 Intervencéo 16 a 20 de janeiro de 2023 Familia e Instrumentos musicais
7.2 Intervencéo (conjunta) 23 e 24 de janeiro de 2023 Inverno

Realizdamos um leque diversificado de atividades ao longo da nossa pratica
pedagdgica, invocando as varias areas e dominios da EPE. Iremos dar destaque as cinco
atividades implementadas que foram inteiramente dedicadas a Aprendizagem
Cooperativa no dominio da Matematica.

Comecamos por contextualizar, de uma forma global, o trabalho desenvolvido
durante as nossas intervencdes em contexto de Estagio Pedagdgico I.

A nossa primeira intervencao decorreu entre os dias 17 e 19 de outubro, tendo sido
realizada com a nossa colega de par pedagogico. O tema central abordado foi a
alimentacdo saudavel. Demos inicio a intervencdo incentivando um didlogo com as
criancas sobre o gque entendiam ser uma alimentacdo saudavel, quais 0s seus habitos de
alimentacdo e em que consistia a roda dos alimentos. Construimos uma roda dos
alimentos com o grupo e cada crianca devia colocar a imagem de um alimento na roda,
identificando a seccao a que esse alimento pertencia. Esta atividade interligou a area do
Conhecimento do Mundo com o dominio da Matematica, visto que desenvolvemos uma
tarefa de “observa e fala” subordinada ao tema da alimentacdo saudavel. Importa referir
que esta tarefa consistiu na identificacdo de pares de produtos alimentares na roda dos
alimentos, sendo uns iguais (com a mesma orientacdo ou com orientacdo diferente) e
outros apresentavam uma unica diferenga (na cor, forma ou tamanho). Por exemplo,
foram disponibilizados dois pacotes de leite, um maior que o outro, e as criangas tinham
de identificar que eram pacotes diferentes devido ao tamanho. Com esta tarefa, pretendeu-
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-se que os discentes identificassem propriedades elementares dos objetos/alimentos,
como sejam a cor, a forma e o tamanho, comparando dois objetos/alimentos de cada vez.
Ainda nesta intervencdo realizamos uma atividade onde apresentdmos varios
produtos alimentares e as criangas tinham de separa-los em dois grupos, um composto
por alimentos saudaveis e outro por alimentos ndo saudaveis. Este tipo de tarefa de
agrupamento baseada na aplicacdo de um critério (ser ou ndo ser um alimento saudavel)
enquadra-se nas dinamicas de “Propriedades ¢ Critérios” recomendadas para a Educagdo
Pré-Escolar (Santos & Teixeira, 2014b). Fizemos também um individual alusivo ao tema
da alimentacdo saudavel que, depois de decorado pelas criangas e plastificado por nos,
foi afixado no refeitorio da escola. Esta ultima atividade inseriu-se no PAA da escola.

A segunda intervencéo ocorreu no dia 31 de outubro e nos dias 2 e 3 de novembro,
completando trés dias de intervencdo individual. Aqui abordamos duas tematicas, a
primeira foi o Dia das Bruxas/P&o por Deus, no dia 31 de outubro, e a segunda a higiene
oral, nos dias 2 e 3 de novembro.

A primeira atividade que realizamos no dia 31 de outubro foi de decoracgdo de
caixas para as criangas posteriormente pedirem os doces (no contexto da dinamica
“dogura ou travessura”), estando associada a area da Expressdo e Comunicacdao, mais
propriamente ao dominio da Educacédo Avrtistica, subdominio das Artes Visuais. A tarefa
permitiu estimular a motricidade fina das criangas, uma vez que elas trabalharam os
movimentos das méos para pintarem e recortarem. Explorou-se também a capacidade de
pintar corretamente dentro do espago delimitado e estimulou-se a criatividade das
criancas. De acordo com as OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016), “na educagao artistica,
a intencionalidade do/a educador/a é essencial para o desenvolvimento da criatividade
das criangas, alargando e enriquecendo a sua representacao simbolica e o seu sentido
estético” (p. 47).

A escolha da tematica do Dia das Bruxas e do Pao por Deus para serem trabalhadas
no dia 31 de outubro resultou do facto de, nesse mesmo dia, se celebrar o Dia das Bruxas
e também no dia seguinte, 1 de novembro, se celebrar o Pdo por Deus. Como é um feriado,
fez sentido aborda-lo no dia antes, para as criancas poderem levar as caixas feitas na
escola para pedir o pao por Deus. Apesar de o Dia das Bruxas/Halloween ser uma tradicédo
americana, este dia cada vez mais é celebrado em todo o mundo, incluindo em Portugal,
dai termos entdo planeado uma atividade que deu algum relevo ao Dia das Bruxas. No
que concerne a celebracdo do Pao por Deus, por ser uma tradicdo portuguesa, com

bastante relevo nos Acores, entendemos que era importante as criangas conhecerem,
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apreciarem e celebrarem esta tradicéo.

A teméatica da Higiene Oral constituiu um tema essencial a abordar com o grupo,
visto que surgiu na sequéncia do Dia das Bruxas e do Pdo por Deus, e do consumo de
alguns doces no contexto dessas festividades, com 6bvio impacto na salde oral das
criancas. Por isso, era fundamental que o grupo tivesse consciéncia disso e que soubesse
0 que é preciso fazer para ter uma boa saude oral, incluindo os cuidados e as acles a
tomar. De acordo com a Ordem dos Farmacéuticos (2012), “a saude oral é fundamental
para a saude em geral, bem-estar e qualidade de vida. As doencas orais constituem um
dos principais problemas de satide da populagdo infantil e juvenil” (p. 181).

Assim sendo, a atividade de visualizagdo do video “Dr. Dentolas” serviu como
ponto de partida para a exploracdo deste tema. Seguiu-se um didlogo sobre a importancia
de se ter bons hébitos de higiene oral. Neste contexto, fizemos um levantamento sobre 0s
habitos de higiene oral das criancas, para percebermos ndo s6 os habitos das criangas,
mas tambem para sabermos que pontos deveriam ser reforcados durante a intervencdo. A
partilha dos habitos de higiene oral de cada crianga acabou por ser muito util para as
proprias criangas, pois promoveu uma reflexdo no grupo sobre bons e maus habitos
relacionados com a saude oral.

Em complemento, a atividade de exploragdo da cangdo “Lavar os dentes” foi vital
para, através da expressao musical, 0 grupo conseguir ganhar consciéncia de como se
deve lavar os dentes e que esta € uma pratica importante que deve ser feita regularmente.
Nesta dindmica, aproveitou-se a oportunidade para explorar a expressao musical, visto
gue a masica € uma constante na vida das criangas, tornando-se algo prazeroso para as
mesmas, dai ser muito enriquecedor usar algo que as criancas apreciam para fins
educativos, como se procurou fazer neste caso. A musica também é fundamental para
promover a oralidade das criancas, uma vez que, ao explorarem as letras das cancdes,
estamos a interligar a musica com o desenvolvimento da sua linguagem, “o que passa por
compreender o sentido do que se diz, tirar partido das rimas para discriminar 0s sons,
explorar o caracter ludico das palavras e criar variagdes da letra original” (Lopes da Silva
etal., 2016, p. 55).

Como forma de reforcar o modo correto para lavar os dentes, foi feita uma
atividade com um molde de uma dentadura, em que as criancas tinham de aprender todos
0s passos para fazer uma lavagem correta dos dentes. Esta atividade foi essencial para as
criangas, uma vez que permitiu que entendessem como deveriam cuidar de uma parte

vital do seu corpo, salvaguardando o seu bem-estar, algo que esta prevista nas OCEPE
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(Lopes da Silva et al., 2016).

Por fim, a atividade “O meu espelho da satde oral” deu oportunidade ao grupo de
comparar, visualmente e em simultaneo, a sua denticdo com os exemplos apresentados
num livro virtual. Assim, tendo em conta as imagens presentes no livro, e através da
camara do computador, as criangas conseguiram olhar para 0s seus proprios dentes e para
os das imagens e comparar, refletindo e concluindo sobre aspetos a ter em conta para a
sua saude oral. Esta dindmica foi crucial para as criancas conseguirem analisar e refletir
sobre elas proprias, 0s seus habitos de higiene e o seu bem-estar.

A terceira intervencdo foi a nossa primeira semana intensiva, ou seja, consistiu em
sete dias completos e seguidos de intervencao, que ocorreram entre os dias 21 e 30 de
novembro. O tema central foram os Meios de Comunicacéo, tendo cada dia da semana
sido destinado a exploragdo de um meio de comunicacdo, exceto o Gltimo dia de
intervencdo que serviu para consolidar conhecimentos, abordando assim todos 0s meios
de comunicacéo trabalhados nessa semana.

A atividade “Ol4 amigo!” foi realizada em conjunto com uma sala de Creche e
Jardim de Inféancia da ilha do Corvo. Utilizando o computador, as criangas fizeram uma
videochamada e puderam trocar impressdes com o grupo da ilha do Corvo, tendo-se
proporcionado um momento rico de partilhas que foi vivenciado com muito entusiamo
por ambas as partes.

Esta atividade aconteceu depois de ter sido feito um breve didlogo com as criancas
como forma de introducdo ao tema dos Meios de Comunicacdo. No decorrer da dindmica,
as criancas dos dois grupos tiveram oportunidade de se apresentarem e de partilharem
factos relevantes sobre as suas vivéncias. Por exemplo, uma das criancas da ilha do Corvo
era micaelense e esse facto motivou um debate sobre a naturalidade de uma pessoa nao
depender do sitio onde ela se encontra presentemente a viver.

Optamos por dinamizar esta atividade, uma vez que € vital para as criangas
socializarem com outras criancas de diferentes localidade e culturas. Ramos (2001)
afirma que a interculturalidade é muito importante na socializacdo, dai ser fundamental
promover situacfes de comunicacdo e de socializacdo entre criancas de diferentes
localidades e com diferentes culturas: “a problematica intercultural esta relacionada com
o didlogo e a comunicacdo, com a abertura ao outro, as culturas, as linguas, as relacdes
internacionais, implicando uma abordagem global, multidimensional, interdisciplinar”
(Ramos, 2001, p. 156).

Nesta ordem de ideias, Sales e Garcia (1997) vao ao encontro do que Ramos refere
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e defendem que € vital promover interagGes entre criancas de diferentes culturas, por ser
relevante

valorizar a diversidade e respeitar a diferenca como elemento dinamizador e

enriquecedor na interacdo entre as pessoas e 0s grupos humanos. A inter-relagéo

destes objetivos é a que a melhor define o modelo intercultural porque a

interculturalidade s6 pode ser entendida como igualdade na diferenca, como a

possibilidade de instaurar um verdadeiro dialogo entre diferentes culturas, que

procurard ser enriquecedor e ndo discriminatorio. (p. 46)

No dia seguinte, realizamos uma visita de estudo ao nicleo museol6gico da RTP
Acores, em que, acompanhados por um guia, vimos radios e televisdes antigas, o estudio
de rédio da Antena 1, o estddio de televisdo da RTP Acores e, ainda, visitimos uma sala
com varias atividades disponiveis sobre a histdria da radio e da televisdo, desde noticias
antigas transmitidas pela RTP Acores até a visualizacao de antigos apresentadores da RTP
Acores e de locutores de radio da Antena 1. As criancas tiveram, ainda, oportunidade de
experienciar uns oculos de realidade virtual em 3D, que mostravam varias imagens
captadas pela RTP Acores de diferentes localidades das ilhas agorianas.

Na sequéncia da visita realizada e de modo a trabalhar a radio como meio de
comunicagdo, decidimos criar uma “estagdo de radio” com 0 grupo de criancas, em que
os discentes tiveram a oportunidade de gravar audios para as “noticias” que seriam
transmitidas na radio do grupo. Ainda no ambito desta dinamica, as criancas, a pares,
tinham de escolher uma musica entre a lista de musicas disponiveis, para essa musica
passar na radio. Importa referir que a lista era composta por musicas que tinham sido
trabalhadas com as criangas desde o inicio do ano. Os discentes tiveram ainda a tarefa de
dar um nome a sua estagdo de radio, que passou a ser designada por “Radio das Criangas”.
Depois de editadas as gravacdes e as musicas para a radio, a versdo final da emisséo foi
disponibilizada a todos os encarregados de educacao para estes escutarem com 0S Seus
educandos e, no dia seguinte, ouvimos a emissdo da nossa radio em grande grupo na sala
de atividades.

Relativamente a Educacdo Fisica e ainda tendo a radio como meio de
comunicacdo em exploracdo, fizemos uma atividade que consistiu numa minimaratona
de danca, em que, a pares, as crian¢as dancaram consoante a musica que estavam a ouvir.
E de salientar que optdmos por recorrer a masicas que passam atualmente nas radios
portuguesas. Ainda ao nivel da Educacédo Fisica, fizemos outros jogos e atividades com

as criangas, como, por exemplo, uma corrida de estafetas em que as criangas tinham de
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passar umas as outras cartas, no &mbito da abordagem a carta como meio de comunicagéo,
e, ainda, jogos da “apanhada” que eram os favoritos do grupo.

Seguiu-se uma exploragdo da Internet como meio de comunicacdo. Neste
contexto, realizdmos, com o auxilio de um computador portatil, uma visita online por
diversos websites de informacdo, redes sociais e outros, e dinamizamos um diélogo sobre
0 cyberbullying, em que consiste e como evitd-lo. Ainda foi possivel utilizar o
computador para escrever um email aos encarregados de educacdo, em que todas as
criancas deram sugestdes e ideias do que poderia ser escrito no email.

O préximo meio de comunicacgdo trabalhado foi a carta. A exploracéo iniciou-se
com a atividade intitulada “Caixa de Correio”, em que cada crianga tirou a sorte a
fotografia de uma outra crianga, nao revelando qual o colega que lhe tinha calhado em
sorte. De seguida, as criancas fizeram um desenho para o seu colega, tendo total liberdade
para desenharem o que quisessem. Apos a realizagdo dos desenhos, estes foram colocados
em envelopes com o remetente e o destinatario e colocados na caixa do correio presente
na sala. Posteriormente, foi feita a distribuicdo das cartas.

Para introduzir os meios de comunicacdo utilizados na pre-historia fizemos um
pequeno jogo com as criangas, em que duas delas vinham para a frente do tapete e deviam
comunicar entre si, ndo podendo falar nem usar meios de comunicacao que tivessem sido
abordados ao longo da semana. A ideia era que as criangas sentissem dificuldade em
comunicar sem 0s meios em causa, de modo a participarem, com entusiasmo, no
momento que se seguiu de exploracdo dos meios de comunicacédo utilizados no periodo
da pré-historia.

Posteriormente, foi mostrado ao grupo um conjunto de imagens para exemplificar
como as pessoas na pré-histdria comunicavam, com base em imagens reais de pinturas
rupestres e de exemplos de sinais de fumo.

Fizemos, ainda, o jogo do telefone estragado e uma atividade de lingua gestual
que se iniciou com a visualizagdo do video “Aprende palavras em Lingua Gestual
Portuguesa”, do Zig Zag. A medida que o video foi mostrado ao grupo, foram feitas
pausas para que 0 grupo conseguisse repetir e treinar os gestos exemplificados no video.

Esta atividade de descoberta da Lingua Gestual Portuguesa foi indispensavel para
as criancas compreenderem gue existem outras formas de comunicagdo particularmente
importantes para alguns grupos da populacdo. Neste caso concreto, as criangas tomaram
consciéncia que existem pessoas que sdo surdas e que a sua forma de comunicar é através

da Lingua Gestual Portuguesa. Segundo Rodrigues (2017), “as linguas gestuais surgiram
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da necessidade de comunicacdo sentida pelas pessoas surdas, que implementaram e
aperfeicoaram métodos visuais para comunicar umas com as outras” (p. 28).

Relativamente a quarta intervencdo, esta ocorreu nos dias 3 e 4 de janeiro e foi
efetuada em conjunto com o nosso par pedagdgico. O tema desta intervencao foi o Dia
dos Reis, uma vez que 0 mesmo se aproximava. Inicidmos o tema em questdo com a
explicacdo da celebracdo deste dia. Nesta fase, com recurso a um presépio explicAmos o
motivo por que se celebra esse dia.

Além disso, abordamos o doce tipico do dia, o Bolo Rei, mostrando um Bolo Rei
ja feito e confecionando outro para que as criancgas tivessem oportunidade de participar
na elaboracdo da receita e de explorar os ingredientes e as dosagens necessarias para o
tipico Bolo Rei. Lemos as criancas o poema O Dia de Reis de Ilona Bastos, com o intuito
de dar a conhecer as criancas a lenda do Dia dos Reis e promovendo um momento de
expressdo dramatica através da dramatizacdo deste poema. O grupo escutou e cantou a
cancdo “Nos somos os trés reis” e, por fim, realizamos um convivio do “Menino Mija”
com os restantes grupos da EPE da escola.

Como referimos anteriormente, a nossa quinta intervencéo foi realizada no més
de janeiro em dias diferentes. O primeiro dia de intervencdo ocorreu no dia 5 de janeiro
e teve como tema o Dia dos Reis, dando continuidade & temética desenvolvida na
intervengéo anterior com o nosso par pedagoégico. Aqui comegamos com a atividade “O
Dia de Reis pelo Mundo”, em que mostramos uma apresentacio em Microsoft
PowerPoint de celebracdes do Dia dos Reis em diferentes paises, evidenciando que uma
festividade pode ter a mesma base, mas ser vivenciada de distintas formas consoante as
culturas. Isto é crucial para as criangas terem consciéncia da diversidade cultural e, que
apesar de ser a mesma época festiva, esta é celebrada de formas distintas consoante o
pais.

Desde cedo, as criancas devem ter contacto com a sua cultura e as suas tradicoes,
mas também devem comecar a ganhar consciéncia da existéncia de outras culturas e das
tradicBes destas, mesmo que ndo as celebrem. De facto, a diversidade cultural esta cada
vez mais presente no nosso quotidiano, nomeadamente nas escolas ou nos empregos, por
exemplo, visto que temos cada vez mais pessoas de diferentes culturas, racas e etnias
inseridas numa sociedade diferente da sua. Importa, assim, fomentar desde muito cedo
nas criangas valores morais de aceitagdo para com pessoas de variadas culturas.

Seguidamente fizemos a atividade “Os Reis Magos nos Camelos”. As criancas

pintaram um rei mago e, com as suas maos, estamparam-na na folha de maneira que esta
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representasse o camelo em que o rei mago se deslocava. Nesta atividade, as criancas
desenvolveram a sua criatividade, utilizando tintas e diferentes técnicas de expressdo
plastica. Aqui o grupo teve oportunidade de trabalhar maioritariamente com tintas
guache. Esta foi mais uma oportunidade para desenvolver a motricidade fina das criancas,
explorando, por exemplo, a forma como seguravam nos pincéis e executavam 0s
movimentos necessarios.

As atividades dos dias 25 e 26 de janeiro, inseridas nesta intervencdo pedagogica,
serdo abordadas mais a frente por darem enfoque ao tema deste Relatdrio.

A sexta intervencdo decorreu entre os dias 16 e 20 de janeiro, correspondendo a
nossa segunda semana intensiva e contemplando cinco dias consecutivos de intervencéo.
As teméticas desenvolvidas nesta semana foram os instrumentos musicais e a familia.
Neste sentido, decidimos dividir a semana, isto €, os primeiros dois dias foram dedicados
a exploracdo de instrumentos musicais, os dois dias seguintes centraram-se na exploragédo
da familia e o ultimo dia serviu para consolidagdo de conhecimentos.

No que concerne aos instrumentos musicais, este tema foi introduzido através de
um dialogo sobre o Dia Mundial do Compositor, celebrado no dia 15 de janeiro. O grupo
explorou oralmente o que € um compositor e a importancia desta profissao. Depois disso,
0 grupo escutou a can¢do “A Minha Familia”, do Panda e os Caricas. De seguida, foi feita
a exploracdo da mesma, de forma que as criancas aprendessem a cancao e conseguissem
canta-la.

Decidimos levar um clarinete profissional para a sala de atividades e interpretar
uma pequena peca musical no clarinete para o grupo, visto que entendemos ser vital as
criancas terem contacto direto com instrumentos musicais que nao sejam comuns. Demos
também oportunidade a todas as criangas de tocarem no clarinete e de o explorarem.

Realizamos, ainda, a atividade “A Nossa Orquestra”, visto que no dia anterior o
grupo tinha abordado os instrumentos musicais e as familias de instrumentos a que estes
pertenciam. Nesta atividade, explordmos o0 que é uma orquestra e onde se podem
enquadrar os instrumentos abordados previamente.

Assim sendo, o grupo visualizou um video de uma atuacdo da Lisbon Film
Orchestra, para explorarem uma orquestra “em ac20”. Depois de uma primeira
visualizacdo, o grupo voltou a ver o video, sendo as criancas desafiadas a identificarem
0s instrumentos presentes na orquestra a medida que se faziam pausas no video. Nesta
dindmica, aproveitamos para explicar o conceito de naipe de instrumentos.

Em seguida e a pedido das criangas, deixdmo-las cantar a cancao Let it Go, que
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tinha sido interpretada pela orquestra no decorrer da gravacéo visualizada. Aproveitdmos,
também, para explicar o que era um maestro/maestrina para, assim, as criancas
interiorizaram o seu papel no contexto da orquestra.

Depois de feita a primeira parte desta atividade, antes da hora do lanche,
colocamos varios instrumentos musicais da escola dentro de uma caixa e as criangas, uma
a uma, tiveram de tapar os olhos e retirar um instrumento. Depois de todas terem retirado
um instrumento musical, agrupdmos as criangas por naipes e come¢admos por explorar
como se deve pegar nos instrumentos, visto que ja tinhamos observado anteriormente que
as criangas nao sabiam como pegar corretamente em alguns instrumentos musicais.

Em seguida, exploramos um ritmo musical com cada naipe e, no fim, juntdmos
todos os naipes para reproduzir uma pequena orquestra.

Realizamos, ainda, a atividade “A Conversa com uma Compositora”, em que o
grupo recebeu na sala a compositora Ana Paula Andrade, que falou da sua experiéncia
enquanto compositora, da importancia da masica e, ainda, ensinou as criancas algumas
cancdes da sua autoria.

Posteriormente, passamos a exploracéo da tematica da familia, em que realizamos
uma atividade que consistia em as criangas construirem a sua propria arvore genealdgica,
a comecar pelos seus avls até eles, utilizando fotografias que foram solicitadas
previamente aos pais.

Recorreu-se a leitura e exploracao oral de alguns livros como, por exemplo, Pode
Tudo Mudar?, de Clare Helen Welsh e Asa Gilland, que retrata o divorcio de um casal
com um filho, e O Dia em que Chegaste, da autoria de Dolores Brown e Reza Dalvand,
que aborda o conceito de ado¢do e de pais adotivos. Procurou-se, assim, abordar os
diferentes tipos de familias e de contextos familiares.

Relativamente a atividade “Os arcos das Familias™, esta serviu como forma de
consolidacdo de conhecimentos do tema da familia. Foram postos no chédo da sala dois
arcos de cores diferentes, um arco representava as familias de instrumentos musicais,
enquanto o outro representava contextos familiares. As criancas tinham de retirar de um
saco diversos cartdes com varias imagens, umas com instrumentos musicais e outros com
imagens de pessoas que representavam diferentes membros de familias. A medida que
cada crianca tirava um cartdo do saco, esta devia coloca-lo no arco correspondente. Esta
atividade enquadra-se na dinamica das tarefas de agrupamento exploradas previamente
noutras intervengoes.

Em Educac&o Fisica, efetudmos uma atividade que consistia num jogo relacionado

47



com a danca, em que estavam dispostos no chdo do pavilhdo varios arcos e cada um desses
arcos tinha uma imagem de um tipo de movimento. As criancas tinham de correr a volta
dos arcos enquanto ouviam uma musica e, quando esta parava, tinham de encontrar um
arco e realizar o tipo de movimento presente no cartdo correspondente.

A sétima e ultima intervencao foi em conjunto com o nosso par pedagdgico e
decorreu nos dias 23 e 24 de janeiro, tendo como tema central o Inverno. Esta temética
foi introduzida com uma chuva de ideias, em que cada crianga tinha que dizer uma palavra
que Ihe fizesse lembrar a estacdo do ano em questio. A medida que as palavras iam sendo
ditas, as mesmas iam sendo escritas num placard que cridmos.

Terminado este momento, fizemos uma atividade do dominio da Matematica, que
consistia em as criancas identificarem padrdes de repeticdo (Carvalho, Santos & Teixeira,
2021) de modo a completarem sequéncias de pecas de roupa tipicas no inverno. Cada
crianca recebeu uma imagem de um estendal e um conjunto de varias pecgas de roupa e
devia completar sequéncias (identificando o padréo de repeticdo) e, também, criar as suas
proprias sequéncias (estabelecendo o padréo de repeticdo). Segundo Carvalho, Santos e
Teixeira (2021) “a exploragdo de padroes € determinante para o desenvolvimento do
pensamento I6gico-matematico das criancas desde a Educacgdo Pré-Escolar.” (p. 6)

Como abordamos também os animais que hibernam durante o inverno, decidimos
realizar uma atividade do dominio da Educacdo Artistica, do subdominio de Artes
Visuais, em que cada crianga devia construir uma toca com paus de gelado e pintar um
ourico, decorando a toca com 1a, mostrando assim que o0 ouri¢o € um animal que hiberna
no inverno.

Por fim, terminamos o nosso estagio pedagdgico em EPE com os Gltimos dois dias
de intervencdo individual pertencentes a quinta intervencdo, ou seja, os dias 25 e 26 de
janeiro, que tiveram como tema o inverno, dando continuidade ao tema desenvolvido
anteriormente.

Comegéamos por efetuar a atividade “Vamos Contar!”, em que disponibilizdmos
cartbes para as criancas explorarem as contagens e a identificacdo do respetivo numeral,
“Contar pequenas quantidades € algo que pode e deve ser trabalhado desde os primeiros
tempos do pré-escolar” (Santos & Teixeira, 20144, p. 22). Cada cartdo apresenta um
conjunto de imagens e trés numerais diferentes. As criancas deviam contar 0s
elementos/imagens do conjunto e rodear o numeral que correspondia a essa quantidade,
de entre os trés numerais disponiveis no cartdo. Esta atividade constituiu uma

oportunidade para as criangas explorarem os cinco principios da contagem (Santos &
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Teixeira, 2014b, Gelman & Gallistel, 1978). De acordo com Santos e Teixeira (2014a),
os cinco principios da contagem passam pela contagem estavel: “Uma condicao
necessdaria [...] para se realizar uma contagem correta [...]. Nos primeiros tempos, as
criangas costumam contar, por exemplo, 1, 2, 4, 6, 8, 9 originando erros. Este tipo de erro
deve ser corrigido para que a crianga va aprendendo a sequéncia correta” (p. 22). Outro
principio € a correspondéncia um-para-um, em que a crianga deve conseguir corresponder
cada termo numérico a cada item que conta. Por seu turno, de acordo com o principio da
abstracdo, “Tudo pode ser contado. A atividade de contar ndo € pertenca de objetos
particulares como, por exemplo, morangos. Podemos contar coisas fisicas, ndo fisicas,
imaginarias, etc.” (p. 22). De acordo com o principio da irrelevancia da ordem, o resultado
de uma contagem ndo depende de onde se comega ou termina essa contagem. Por fim, de
acordo com o principio do cardinal, “o Gltimo item a ser contado reflete o nimero total
de itens” (p. 22).

Num momento posterior, promovemos a atividade “Lengalenga — O Inverno”.
Nesta dindmica, as criangas primeiramente escutavam a lengalenga e, de seguida,
exploravam oralmente o seu significado.

Em seguida, passamos a andlise detalhada das atividades implementadas que

reportam diretamente ao tema deste Relatorio.

2.2.4. Atividades de Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da
Matematica na Educacéo Pré-Escolar

Neste topico apresentamos e analisamos as atividades pedagogicas dinamizadas
com o grupo de estagio na EPE, no ambito do método da Aprendizagem Cooperativa no
ensino-aprendizagem da Matematica. O Quadro 2 lista, de forma mais sistematica, as
atividades que desenvolvemos e 0s respetivos temas matematicos explorados.

Quadro 2 — Sintese das atividades de Aprendizagem Cooperativas no ensino-aprendizagem da
Matematica desenvolvidas no Estagio Pedagdgico |.

Semana de intervengéo Atividades Temas matematicos explorados
sl @k aulag 25 3e: “Associa-me” Propriedades e Critérios: associa¢do
novembro
21 a 30 de novembro “As cores das televisdes” Propriedades e Critérios: agrupamento
“Padrdes com ritmos Padrdes e Pensamento Logico: padrdes de
16 a 20 de janeiro corporais — repeticao —
« . . A Primeira Dezena e 0 Zero: nimeros
Monopdlio musical s
naturais até 10
. “ e Padrdes e Pensamento Logico: usar
16 a 25 de maio A roupa do pinguim raciocinio 16gico
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Importa salientar que, no decorrer do nosso estagio, procuramos implementar o
maior nimero possivel de atividades focadas no método da Aprendizagem Cooperativa
no ensino-aprendizagem da Matematica. Contudo, ndo foi possivel explorar todas as
dindmicas que tinhamos inicialmente previsto devido a constrangimentos varios, entre
eles o facto de o grupo de criancas ter de participar obrigatoriamente numa série de
atividades da escola que tinham sido planeadas no arranque do ano letivo.

Em seguida, apresentamos cada uma das cinco atividades listadas no Quadro 2,

com descricéo e reflexdo sobre os aspetos mais relevantes.

“Associa-me!” — Propriedades e critérios: associacao

Esta atividade focou a Area de Expressio e Comunicacdo, Dominio da
Matematica, e a Area de Formacio Pessoal e Social, Componente da Consciéncia de si
como aprendente (Lopes da Silva et al.,, 2016). Como principais objetivos de
aprendizagem, pretendeu-se que as criancas fossem capazes de: identificar as
propriedades de um objeto e a sua utilidade; reconhecer critérios com base nas
propriedades dos objetos; associar dois objetos/duas imagens com base num critério;
cooperar em pequeno grupo no processo de aprendizagem; respeitar as opinides dos
colegas; participar nas decisbes sobre 0 seu processo de aprendizagem; desenvolver a
capacidade de fazer escolhas, de tomar decisdes e de assumir responsabilidades, tendo
em conta o seu bem-estar e o dos outros.

O dominio da Matematica foi convocado aquando da realizacdo desta atividade
de associacdo, em que, em pequenos grupos, as criancas tinham de associar um objeto
relacionado com a higiene oral ao seu par, por exemplo, uma escova de dentes com uma
pasta de dentes. A formacdo de cada par devia ser justificada oralmente (por exemplo,
“para usarmos a escova precisamos de pasta dos dentes”). Aqui pretendia-se estimular a
aprendizagem cooperativa entre as criancas, de modo que 0s objetivos de aprendizagem
fossem alcancados de forma global pelo grupo, mas também que as criancgas se sentissem
responsaveis pela sua propria aprendizagem e pela dos colegas.

Neste sentido, foram feitos grupos de trés criancas, tendo sido fornecido a cada
grupo um cartdo com varias imagens de objetos. Importa salientar que procuramos formar
grupos heterogéneos, incluindo simultaneamente criangas com mais dificuldades e

criancas com menos dificuldades, de forma a que uns discentes pudessem ajudar os
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outros. Esta foi a primeira dindmica de Aprendizagem Cooperativa que realizdmos com
0 grupo.

Os cartOes desta tarefa de associagdo estavam divididos em quatro linhas e quatro
colunas. Em cada linha, apresentava-se o desafio de associar o objeto isolado na coluna
da esquerda a um de trés objetos disponiveis nas restantes colunas a direita. O ato de
associar os dois objetos devia ser explicado oralmente, com a indicacdo de um critério
baseado nas propriedades e na utilidade desses objetos. Esta atividade seguiu o0s
principios para as dindmicas de associa¢do propostos por Santos e Teixeira (2014a).

Em termos do trabalho em grupo, primeiramente as criancas deveriam dialogar
sobre as tarefas propostas partilhando as suas ideias e perspetivas sobre a respetiva
resolucdo, em seguida cada elemento ficava responsavel por formar um par de imagens
por associacdo, com o auxilio do colega se necessario. Importava que as criangas se
incentivassem mutuamente, se apoiassem, caso algum deles ndo tivesse feito uma
associagdo com um critério valido a primeira tentativa, e elogiassem quando o desafio em
causa fosse superado. Assim, 0s elementos do grupo iam alternando de papéis.

No decorrer da atividade, foi muito importante as criancas trabalharem em
conjunto para conseguirem fazer as associagdes corretamente. Tal dindmica fez com que
todos os membros dos grupos se sentissem responsaveis pela sua aprendizagem e pela
dos colegas, de acordo com os principios da Aprendizagem Cooperativa.

A Figura 5 ilustra os registos de dois grupos.

NOME$:| ASSOCIA-ME R

MilZo, Lisboa e Porto

NOME: ASSOCIA-ME
Ponta Delgada e Londres ~

\ - e, =) ¥ S
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Figura 5: Produtos finais da atividade “Associa-me!”.

Decidimos promover esta atividade porque as criancas devem comecar a tomar
consciéncia, desde cedo, que a Matematica esta presente no seu quotidiano. Por isso,
devemos criar diversas oportunidades em que as criancas desenvolvam conceitos
matematicos a partir das suas vivéncias no dia a dia e, no caso desta atividade, o grupo

explorou a dindmica de associagdo mobilizando a tematica que estava a ser desenvolvida,
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neste caso, a higiene oral.

Optadmos por implementar uma tarefa de associa¢do para darmos continuidade a
exploragdo das tipologias de tarefas de “Propriedades e Critérios”, que tinha sido
introduzida na intervencdo anterior feita em conjunto com o nosso par pedagdgico
(através da dinamizagdo de uma tarefa de “observa ¢ fala”). Estas tipologias de tarefas
consistem em efetuar uma determinada acao através do reconhecimento de critérios, com
base nas propriedades dos objetos/seres (Santos & Teixeira, 2014b).

Neste sentido, em cada linha da tarefa de associacao, apresentdmos uma imagem
isolada na coluna da esquerda e um conjunto de trés imagens a direita, solicitando, de
seguida, a uma crianca de cada pequeno grupo para indicar qual a imagem desse conjunto
que se podia associar a imagem isolada, incentivando que os participantes explicassem
por palavras suas a razdo da escolha (indicando, assim, um critério com base nas
propriedades dos objetos de modo a justificar a acdo desenvolvida).

No nosso ponto de vista, esta atividade ndo correu exatamente como esperado,
devido ao facto de ter sido o primeiro momento de Aprendizagem Cooperativa que
realizamos com o grupo, que ndo tinha tido outras oportunidades prévias de vivenciar o
método de ensino-aprendizagem em quest&o.

Houve grupos que ndo compreenderam bem as instru¢des que demos no inicio da
tarefa, o que foi uma falha da nossa parte, pois deveriamos ter garantido que todas as
criancas dos diferentes grupos tinham compreendido a dinamica pretendida antes de dar
inicio a tarefa. Por exemplo, poderiamos ter resolvido em grande grupo algumas linhas
de desafios de associacdo, mobilizando e exemplificando em concreto as dindmicas
especificas da Aprendizagem Cooperativa, antes de passarmos a tarefa propriamente dita.

Outro aspeto que verificdmos foi o facto de haver uma grande falta de
tolerancia/paciéncia por parte das criangas com menos dificuldades face aos seus colegas
com mais dificuldades, isto é, apds terem terminado a sua linha de associacdo, estas
ficavam impacientes com o0s seus colegas, por errarem ou por demorarem mais tempo do
que eles a realizarem o desafio. Isto mostra que era ainda necessario o desenvolvimento
de algumas competéncias sociais e de interacdo fundamentais para o grupo poder tirar
melhor partido das situac@es de Aprendizagem Cooperativa.

Podemos evidenciar este aspeto com o caso da crianca Roma que formou um
grupo com as criangas Horta e Rio de Janeiro. Aquando das nossas observagdes em
grande grupo, constatdamos que Roma era uma crianga bastante social, inteligente e que

Sse preocupava com os colegas, parecendo ser bastante paciente e encorajadora. Todavia,
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quando surgiu esta dinamica de associa¢do em trios, vimos que Roma n&o estava a ter um
espirito de ajuda para com o0s outros elementos do seu grupo. Na verdade, Roma
mostrava-se aborrecida pela demora e erros cometidos pelos colegas, chegando mesmo a
queixar-se a nds que os colegas estavam sempre a errar nas associa¢des. Tal como o caso
deste pequeno grupo, 0 mesmo aconteceu com a maioria dos restantes grupos. Contudo,
importa salientar que algumas destas atitudes das criancas estdo, também, intimamente
ligadas ao desenvolvimento infantil, sendo caracteristicas da faixa etaria o individualismo
e 0 egocentrismo (Piaget, 1970, 1975).

Isto revela, entdo, que a nossa primeira atividade de Aprendizagem Cooperativa
colocou em realce as poucas competéncias sociais que 0 grupo apresentava, uma vez que
0S pequenos grupos ndo estavam a ter um espirito de entreajuda, de responsabilidade, de
partilha, de respeito e de paciéncia. Estas competéncias fazem parte da interdependéncia
positiva e, como vimos no Capitulo 1, esta é o coracdo da Aprendizagem Cooperativa.
Por isso, entendemos que era imperativo investirmos no desenvolvimento e
aprofundamento destas competéncias a medida que as atividades de implementacédo deste

método de ensino-aprendizagem fossem sendo realizadas ao longo do estagio.

“As cores das televisdes” — Propriedades e critérios: agrupamento

A atividade implementada centrou-se na Area de Expressdo e Comunicacao,
Dominio da Matematica, e na Area de Formagio Pessoal e Social, Componente da
Consciéncia de si como aprendente (Lopes da Silva et al., 2016). Em termos dos objetivos
de aprendizagem, pretendeu-se que as criancas fossem capazes de: identificar as
propriedades de um objeto; reconhecer critérios com base nas propriedades dos objetos;
agrupar objetos/imagens com base num critério; cooperar em pequeno grupo No processo
de aprendizagem; respeitar as opinides dos colegas; participar nas decisdes sobre o seu
processo de aprendizagem; desenvolver a capacidade de fazer escolhas, de tomar decisdes
e de assumir responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o dos outros.

Antes de darmos inicio a atividade, formamos grupos de trés elementos cada. Para
esta tarefa, optdmos por constituir grupos por sorteio nos seguintes moldes: cada crianca
foi convidada a tirar uma mola de um saco (sem olhar para dentro do saco); o0 saco
continha molas de seis cores diferentes (com trés molas de cada cor). Assim, formaram-se

seis grupos, em que cada grupo era composto por quem tinha molas de uma mesma cor.
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De seguida, foram atribuidos os numeros 1, 2 e 3 aos elementos de cada grupo.
Por exemplo, no grupo da mola azul, uma crianga ficou com um cartdo com o nimero 1,
outra com o numero 2 e outra com 0 numero 3, 0 mesmo acontecendo com 0s restantes
grupos. Em cada grupo, esta atribui¢do dos nimeros também foi feita a sorte, pois os trés
cartdes estavam virados para baixo e cada elemento do grupo tirava um cartdo sem olhar.

Posteriormente, foram dadas varias imagens de televisGes de diferentes décadas,
exploradas anteriormente noutra atividade em grande grupo, em que essas televisoes
tinham diferentes cores. Em cada grupo, as criangas tinham de trabalhar em conjunto para
agrupar as televisdes por cores, ou seja, todas as televisdes vermelhas tinham de estar
num conjunto, todas as televisdes amarelas noutro conjunto e 0 mesmo para as televisoes
de outras cores. O critério empregue foi, portanto, a cor.

Esclarecida a natureza da tarefa, foi atribuido tempo para os elementos do grupo
dialogarem entre si partilhando ideias sobre a resposta a tarefa. Salientamos a importancia
de todos poderem dar a sua opinido e de decidirem em conjunto, auxiliando-se
mutuamente.

Por fim, e como forma de verificarmos o que cada grupo tinha feito, as criancas
juntaram-se em grande grupo. De modo a estimular a participacdo de todos os elementos
de cada grupo, era indicada uma cor (por exemplo, verde) e um namero de 1 a 3 (por
exemplo, 2), e todas as criangas com o numero 2 de cada grupo tinham de ir ao centro e
mostrar o conjunto de televisdes de cor verde que 0 seu grupo tinha separado. Assim, em
grande grupo tivemos oportunidade de comparar as respostas dos Varios grupos e ver se
0s conjuntos formados estavam corretos ou ndo. A Figura 6 apresenta imagens de algumas

das televisoes utilizadas.

Figura 6: Imagens de algumas das televisdes utilizadas na atividade “As cores das televisfes”.

Tal como aconteceu na atividade anterior, optamos por continuar a explorar as
tipologias de tarefas de “Propriedades e Critérios”, desta vez com enfoque na dindmica

de agrupamento (Santos & Teixeira, 2014b). A tarefa consistiu em agrupar
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objetos/cartdes de acordo com um critério baseado numa propriedade desses
objetos/cartdes, neste caso, a cor.

Os elementos de cada grupo trabalharam em conjunto de forma a concluir a tarefa
solicitada, tendo-se registado uma melhoria em relacdo a atividade anterior no que
concerne a dinamica de Aprendizagem Cooperativa que se estabeleceu na generalidade
dos grupos, o que era precisamente a intencédo da atividade.

Foi também interessante constatar que, apesar de a escolha dos grupos ter sido
feita a sorte, estes revelaram-se equilibrados, tendo-se registado alguma interajuda e
diversas trocas de opinido entre as criancas, de modo a formarem corretamente o0s
conjuntos de televisores de cada cor.

A andlise dos resultados obtidos nesta intervencdo deu-nos algum entusiasmo para
continuarmos a apostar no método da Aprendizagem Cooperativa, por verificarmos o seu
potencial em proporcionar momentos ricos de aprendizagem significativa. Nesta
abordagem educativa, 0 ensino e a aprendizagem sdo atrativos, inclusivos, participativos
e motivadores, 0 que faz com que as criangas adquiram competéncias basicas que lhes
sirvam “como ferramentas indispensaveis para o exercicio de uma cidadania plena, ativa,
e interventiva na sociedade” (Ministério da Educagdo, 2021, p. 1). Estas competéncias
béasicas de relacionamento interpessoal estdo estritamente relacionadas com competéncias
de cooperacgdo. A Aprendizagem Cooperativa tem, assim, um enfoque construtivista, que
coloca o trabalho em pequenos grupos como a base fundamental para um ensino e
aprendizagem com mais sucesso.

Neste contexto, verificAmos claramente uma evolugéo nas criangas ao nivel das
competéncias interpessoais cruciais para a Aprendizagem Cooperativa. Contundo,
registimos que nem todas as criangas auxiliavam de forma espontanea os seus colegas
quando estes necessitavam. Assim, havia ainda algum caminho pela frente de modo a
proporcionar momentos em que as criangas compreendessem que podem ser 0s agentes

centrais da sua aprendizagem, bem como ajudar na aprendizagem dos colegas.

“Padrées com ritmos corporais” — Padrdes e Pensamento Logico: padrdes de

repeticao

A atividade implementada focou a Area de Expressdo e Comunica¢io, Dominio

da Matematica, e a Area de Formagcao Pessoal e Social, Componente da Consciéncia de
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si como aprendente (Lopes da Silva et al., 2016). Em termos dos objetivos de
aprendizagem, pretendeu-se que as criancas fossem capazes de: identificar padrbes de
repeticdo em sequéncias de objetos/acOes; criar padrdes de repeticdo para construir
sequéncias de objetos/a¢des; cooperar em pequeno grupo no processo de aprendizagem;
respeitar as opinides dos colegas; participar nas decisdes sobre 0 seu processo de
aprendizagem; desenvolver a capacidade de fazer escolhas, de tomar decisfes e de
assumir responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e 0 dos outros.

Inicialmente e para explicar a atividade, exploramos em grande grupo uma
sequéncia de ritmos corporais obedecendo ao padrdo de repeticio AB. Além desta
situacdo, exemplificAmos ainda sequéncias com os padrfes de repeticdo ABB, AABB e
ABC, abrangendo, assim, os padrdes de repeticdo recomendados para as primeiras
exploracGes na Educacao Pré-Escolar, segundo Santos e Teixeira (2021): “por serem 0s
mais simples, os padrdes de repeticdo dos tipos AB, ABB, AABB e ABC devem ser 0s
primeiros a serem explorados na Educacéo Pré-Escolar” (p. 7).

No momento seguinte, as criancas foram desafiadas a pensarem num padrdo de
repeticdo e a aplicarem-no numa sequéncia de ritmos corporais. Foi interessante verificar
que as criangas procuraram diversificar os ritmos corporais, tornando mais rica a
exploracéo de padrdes de repeticdo. Alguns dos ritmos corporais explorados foram bater
palmas, bater os pes no chéo, bater com as méos nos joelhos, estalar os dedos, etc.

Posteriormente, foram formados pares consoante a disposicdo das criangas no
tapete. Cada par ficou encarregue de pensar num padrdo de repeticdo e de criar uma
sequéncia de ritmos corporais com esse padrdo. Mais uma vez enfatizdmos, junto do
grande grupo, a importancia de todas as criancas terem a oportunidade de dar as suas
opinides, contribuindo para a escolha do padréo a apresentar por cada par.

Depois de um par apresentar a sua sequéncia de ritmos corporais, 0 par que se
seguia era desafiado a identificar o padrdo de repeticdo dessa sequéncia, antes de
apresentar a sua propria sequéncia. A atividade desenvolvida incentivou a Aprendizagem
Cooperativa, na medida em que os pares trabalharam em conjunto para elaborarem uma
sequéncia de ritmos corporais com base hum padrédo de repeticdo e para identificarem o
padrdo de repeticdo das sequéncias dos colegas. Na Figura 7, ilustram-se alguns

momentos da atividade.
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Figura 7: Realizagdo da atividade “Padrdes com ritmos corporais”.

Esta atividade estimulou o desenvolvimento do raciocinio l6gico das criancas,
algo que deve ser trabalhado desde muito cedo, visto que ajuda as mesmas a resolverem
problemas do quotidiano, desenvolve a capacidade de tomar decisdes e, ainda, aumenta
o desempenho escolar destas. De facto, “o desempenho escolar estd relacionado com o
raciocinio logico, pois o desenvolvimento do mesmo ajudara a crianga a associar
conteudos e organizar pensamentos em todas as areas e disciplinas — ndo apenas na
Matematica, mas também em disciplinas que abordam a comunicacdo € a memorizagao”
(Junior, 2020).

Neste contexto, identificar e criar padrbes de repeticdo na construcdo de
sequéncias de objetos/acbes € uma dindmica interessante que estimula o desenvolvimento
do raciocinio logico. De facto,

o0 ser humano tende a interpretar as experiéncias como um todo organizado e ndo

como um conjunto cadtico de elementos isolados, servindo essa interpretacdo para

uma melhor compreensdo daquilo que o rodeia, para resolver problemas e para
fazer previsbes. Em todas as areas, parece que o0 ser humano se sente atraido pela

descoberta de regularidades e padrdes. (Santos & Teixeira, 2021, p. 6)

Com esta atividade, as criancas tiveram a oportunidade de explorar estas
competéncias de uma forma ldica, identificando padrdes de repeticdo para completarem
sequéncias e criando 0s seus proprios padrdes de repeticdo para construirem novas
sequéncias.

A atividade foi muito apelativa para as criancas, isto €, todas mostraram
curiosidade e interesse em reproduzir sequéncias de ritmos corporais com padrdes de
repeticdo. Em momentos anteriores, o grupo ja tinha explorado sequéncias de objetos com
padrdes de repeticdo, mas os discentes nunca tinham explorado os padrdes de repeticdo
com ritmos corporais. E de realcar que até as criancas menos participativas, ou mais
distraidas, mostraram interesse pela atividade.

No inicio, algumas criancas estavam com dificuldade em perceber o que eram
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ritmos corporais, fazendo apenas gestos com as méos. Porém, depois de explicarmos
melhor e de voltarmos a exemplificar em que consistia um ritmo corporal, todas as
criancas compreenderam e aplicaram corretamente 0s ritmos, procurando mesmo
diversifica-los.

Relativamente ao trabalho cooperativo, verificamos que as criangas ja realizavam
bem as tarefas em conjunto, com mais paciéncia pelo ritmo dos outros, auxiliando-se
mutuamente e respeitando-se. Esta atividade permitiu que as criangas, suportando-se no
trabalho cooperativo e no dialogo a pares, se auxiliassem na identificacdo e criacdo de
padrdes de repeticdo para as sequéncias de ritmos corporais, desenvolvendo o seu
raciocinio. Neste sentido, a resolucdo de desafios em pequeno grupo, em que se
incentivou a concretizacdo (Bruner, 1963) e as representacfes maltiplas (Dienes, 1970),
contribuiu como incentivo a Aprendizagem Cooperativa em prol do desenvolvimento de

aprendizagens significativas.

“Monopélio musical” — A Primeira Dezena e 0 Zero: numeros até 10

A atividade implementada centrou-se na Area de Expressio e Comunicacao,
Dominio da Matematica, e na Area de Formagio Pessoal e Social, Componente da
Consciéncia de si como aprendente (Lopes da Silva et al., 2016). Em termos dos objetivos
de aprendizagem, pretendeu-se que as criancas fossem capazes de: fazer contagens;
identificar quantidades através de diferentes formas de representacdo dos ndmeros;
cooperar em pequeno grupo no processo de aprendizagem; respeitar as opinides dos
colegas; participar nas decisGes sobre 0 seu processo de aprendizagem; desenvolver a
capacidade de fazer escolhas, de tomar decisdes e de assumir responsabilidades, tendo
em conta o seu bem-estar e o dos outros.

Antes de mais é importante referir que esta atividade estava inserida noutra de
ambito mais geral que contemplou vérias areas e dominios do curriculo, fazendo-se assim
uma aposta na interdisciplinaridade. Segundo Delattre (2006), a interdisciplinaridade tem
como funcdo “elaborar um formalismo suficientemente geral e preciso que permita
exprimir numa linguagem unica os conceitos, as preocupacdes, 0s contributos de uma
maior ou menor namero de disciplinas que, de outro modo, permaneceriam fechadas nas
suas linguagens especializadas” (p. 280). Nesta ordem de ideias, Vaideanu (2006)
defende que a interdisciplinaridade ¢ fundamental e que ndo “anula a disciplinaridade”.

Na verdade, “o que se faz ¢ derrubar as barreiras entre as disciplinas e evidenciar a
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complexidade, a globalidade e o carécter fortemente imbricado da maioria dos problemas
concretos a resolver. Isto é, d4 uma visdo mais clara da unidade do mundo, da vida e das
ciéncias” (p. 169).

Em seguida, passamos a descricdo do “monopoélio musical”. Este jogo foi feito
com dimensdes maiores do que é habitual, de forma a ser colocado no chéo e as criangas
serem 0s proprios pides do jogo. As casas do monopdlio musical apresentavam imagens
com instrumentos musicais, de diferentes familias de instrumentos, e também alguns
instrumentos repetidos, de diferentes cores. Disponibilizaram-se, ainda, varias cartas com
acOes especificas, em que algumas estavam relacionadas com o dominio da Educagdo
Fisica e outras ligadas ao dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.

Assim sendo, a atividade comegou com a organizacgdo das criangas em pares de
modo a jogarem em pequenas equipas, incentivando, por conseguinte, a Aprendizagem
Cooperativa. A formacéao dos pares foi feita a sorte nos seguintes moldes: cada crianga
retirava de uma caixa metade de uma figura, sendo que formavam pares as criangas que
tivessem as duas metades da mesma figura.

Os pares comecaram por langar, a vez, um dado de 10 faces. Depois de contarem
0 numero de pintas da face que tinha saido no seu lancamento, os pares iam avancando
no tabuleiro o nimero de casas correspondente. E 0 jogo prosseguiu com esta dinamica.

Estipulamos desde o inicio que, para a resolucdo dos desafios, o par deveria
dialogar e auxiliar-se mutuamente para chegar a solucdo, sendo fundamental a
participacdo de ambos na construcdo da resposta. Se um par calhasse numa casa do
tabuleiro com um instrumento musical, os elementos do grupo tinham de identificar o
instrumento em questdo, dizer a familia a que pertencia e, ainda, simular que estavam a
tocar esse instrumento. Se um par fosse para uma casa amarela com um balédo de fala,
significava que os dois jogadores tinham de tirar uma carta amarela e realizar a acdo
indicada que, neste caso, estava relacionada com o dominio da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. Neste tipo de cartas tinhamos ag¢des do género “Encontrem um
instrumento dourado e digam uma palavra que rima com o seu nome” ou, entdo,
“Procurem dentro da caixa das letras a letra inicial da palavra violino”.

Os pares podiam também calhar em casas azuis com uma figura humana a saltar,
0 que significava que tinham de tirar uma carta azul, correspondente a a¢des relacionadas
com o dominio da Educacdo Fisica. Estas a¢des estavam ligadas com tipos de salto, uma
vez que o grupo de criancas apresentava algumas dificuldades na sua concretizacdo. Neste

sentido, as cartas tinham agdes do tipo “Saltem s6 com um pé (a pé-coxinho) até ao
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saxofone mais perto de vocés” ou, entdo, “Voltem duas casas para tras e acabem dando
um salto em meia-volta na vossa nova casa”.

A Figura 8 ilustra o material do jogo e um momento da atividade.

E=

Figura 8: Realizacdo da atividade “Monopolio musical”.

No geral, consideramos que esta atividade foi bem conseguida. O grupo, assim
que viu o percurso do monopolio montado no chéo, ficou muito animado e curioso sobre
0 mesmo. Durante a implementacédo da atividade, as criangas mostraram-se participativas
e, no final, recebemos um feedback muito positivo sobre o “Monopdlio musical”.

Porém, registamos alguns contratempos na execucdo da atividade. Em primeiro
lugar, a parte em que as criancas deveriam simular que estavam a tocar um determinado
instrumento ndo resultou como se tinha idealizado, visto que algumas criancas tinham
faltado nos dias de exploracdo dos instrumentos musicais e, por isso, ndo sabiam imitar
como um musico tocava esse instrumento. Mesmo as criancas assiduas tiveram alguma
dificuldade nesta dinamica do percurso, ndo s6 em cumprir o desafio como também em
explica-lo aos colegas de grupo.

Outro aspeto que pode ser melhorado numa proxima oportunidade tem a ver com
o facto de as criangas terem sido 0s proprios pides do jogo e de as casas do tabuleiro ndo
serem muito espacosas, o que dificultou a permanéncia de mais de um par huma mesma
casa. Uma solucdo pode passar por aumentar as dimensdes das casas do jogo.

Numa reflexao global, constatamos que foi uma mais valia termos incorporado o
método da Aprendizagem Cooperativa nesta atividade, visto que algumas criancas tinham
dificuldade em identificar o nimero de casas a avancar no percurso através da contagem
das pintas das faces do dado. Nesses momentos, surgia de forma natural ajuda por parte
do colega que integrava 0 mesmo par.

Foi interessante constatar que as criangas aplicavam alguns dos cinco principios
da contagem (Santos & Teixeira, 2014a; Gelman & Gallistel, 1978), de modo a evitar

cometerem erros. Nomeadamente, os participantes aplicavam, com frequéncia, o
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principio da contagem estavel (dizendo em voz alta a sequéncia das palavras-nimero) e
0 principio da correspondéncia um-para-um (apontando para cada pinta & medida que
contavam). Assim, evitavam contar alguma pinta duas vezes ou esquecer-se de incluir
uma das pintas na contagem. Em alguns momentos, procuramos também explorar com as
criangas o principio da irrelevancia da ordem (pedindo que comegassem a contagem das
pintas em diferentes posicGes, para que concluissem que a ordem pela qual se efetua a
contagem de uma colecdo de objetos/itens ndo influencia o resultado dessa contagem) e
0 principio do cardinal (tapando a face do dado depois de uma contagem e perguntando
pela quantidade de pintas, para que concluissem que a ultima palavra-nUmero da
sequéncia dita o cardinal do conjunto de objetos/itens envolvidos na contagem). Por fim,
entendemos que a dindmica do jogo proporcionou alguma exploragdo do principio da
abstracdo, pois o numero de pintas do dado que era obtido por uma contagem ditava o
nimero de saltos a dar nas casas do tabuleiro. Assim, 0 mesmo ndmero surgia na
contagem das pintas e nos saltos dados no tabuleiro, pelo que os jogadores ganharam
alguma consciéncia de que “tudo pode ser contado”. Além disso, esta dinamica de
utilizacdo do dado de 10 faces para determinar o nimero de saltos a dar no tabuleiro
também fomenta as representacdes maltiplas defendidas por Dienes (1970). Os saltos
como concretizacdo e as pintas como esquematizacdo das quantidades envolvidas
também encontram enquadramento na abordagem CPA de Bruner (1963). Toda esta
diversidade de aprendizagens alicercadas no método de Singapura foi potenciada pela
Aprendizagem Cooperativa, pelo que foi fundamental o desenvolvimento desta atividade
a pares.

O trabalho cooperativo esteve sempre presente e as criangas conseguiram mostrar
que ja estavam mais despertas para respeitar as opinides e ideias dos colegas e para ajudar

0 Seu par no processo de aprendizagem.

“A roupa do pinguim” — Padr@es e Pensamento Logico: usar raciocinio l6gico

A atividade implementada focou a Area de Expressdo e Comunicac¢do, Dominio
da Matemética, e a Area de Formagcdo Pessoal e Social, Componente da Consciéncia de
si como aprendente (Lopes da Silva et al.,, 2016). Em termos dos objetivos de
aprendizagem, pretendeu-se que as criangas fossem capazes de: utilizar raciocinio légico
para fazer todas as combinacdes possiveis de pegas de roupa, com o auxilio de uma tabela

de dupla entrada; cooperar em pequeno grupo no processo de aprendizagem; respeitar as
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opinides dos colegas; participar nas decisdes sobre o seu processo de aprendizagem;
desenvolver a capacidade de fazer escolhas, de tomar decisdes e de assumir
responsabilidades, tendo em conta o seu bem-estar e o0 dos outros.

Esta atividade foi idealizada em conjunto com o nosso par pedagdgico. Para a
formacédo dos pares, disponibilizamos varios pedagos de I& presos numa méo, estando
visiveis as duas pontas de cada pedaco. De seguida, cada crianca agarrou numa ponta de
um pedago de I&. As criangas que estivessem a segurar as duas pontas de um mesmo
pedaco de I& formavam um par.

Os pares sentaram-se nas cadeiras, junto as mesas de trabalho, para efetuarem a
atividade. Assim sendo, foi dado a cada par um cartdo com uma tabela de dupla entrada,
em que nas colunas tinhamos gorros de inverno de diferentes cores, enquanto nas linhas
tinhamos cachecdis também de cores variadas. Em seguida, langcamos o desafio de os
pares descobrirem todas as possiveis combinagdes gorro-cachecol, de acordo com as
cores disponiveis.

Nesta fase, a natureza da acdo cooperativa e desenvolver entre os elementos de
cada grupo era ja conhecida das criangas, pelo que, em vez de darmos diretamente as
instrucdes optamos por questionar o grande grupo, fazendo as proprias criancas
verbalizarem os principios basicos deste trabalho: todos participam com as suas ideias e
opinides; 0 grupo conversa até concordar sobre qual é a resposta certa e porqué.

No decurso da exploracdo da tabela de dupla entrada para dar resposta a esta
situacdo problematica, os pares foram estimulados a organizarem-se de modo a que 0s
dois elementos de cada par contribuissem para a resolucdo de forma equilibrada. Assim,
um elemento do par fazia uma combinacdo gorro-cachecol e o outro confirmava; depois
trocavam de funcgdes; e assim sucessivamente até a tabela de dupla entrada estar
completamente preenchida. Quem confirmava era incentivado a ajudar o colega nas suas
duvidas e dificuldades. Cada combina¢do gorro-cachecol envolvia a escolha do pinguim
que estava vestido corretamente para essa combinacgdo e a sua colagem no lugar certo na

tabela de dupla entrada. Na Figura 9, ilustram-se dois produtos finais da atividade.
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Figura 9: Produtos finais da atividade “A roupa do pinguim”.

No decorrer da resolucdo da situacdo problematica, observdmos que vaérias
criancas mostraram algumas dificuldades em escolher o pinguim correto para uma
determinada combinacéo gorro-cachecol, nomeadamente em cruzar a informacgédo de uma
linha (cor do cachecol) com a informagdo de uma coluna (cor do gorro). Contudo, a
aplicacdo do metodo de Aprendizagem Cooperativa estimulou a partilha de ideias e a
ajuda matua entre os elementos do mesmo par. Assim, quando um elemento, na sua vez,
ndo conseguia identificar o pinguim correto, ou demonstrava dificuldades, o seu colega
do par auxiliava de imediato e ajudava a explicar o motivo da escolha, de acordo com as
cores da linha e coluna correspondentes. Foi interessante constatar que a explicacdo do
raciocinio que devia ser empregue para resolver a situacdo problematica, passo a passo,
era muito eficaz entre os elementos de cada par. Além disso, a interacdo era benéfica para
ambos os elementos, ndo s6 em termos da eficAcia com que as dificuldades eram
ultrapassadas por quem as demonstrava, como também pela oportunidade de desenvolver
as competéncias orais € a comunicacdo matematica, por quem explicava o raciocinio a
aplicar.

De notar que o Modelo Pentagonal do Curriculo de Ensino de Matematica de
Singapura (ver Figura 2) destaca, num dos lados do pentagono, processos matematicos
como a comunicacdo matematica e o raciocinio matematico, colocando mesmo em
destaque, no centro do pentagono, a resolucdo de problemas. De referir, igualmente, que
as novas Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et
al., 2021) estabelecem a comunicacdo matematica, o raciocinio matematico e a resolucéo
de problemas como trés capacidades matematicas transversais relevantes que devem ser
desenvolvidas desde 0 1.° ano de escolaridade. Neste contexto, parece-nos benéfico um
trabalho prévio destes trés processos no ambito da Educagdo Pré-Escolar, tal como é
reforcado nas OCEPE (Lopes da Silva et al., 2016). Entendemos que, nesta atividade, foi

possivel estimular uma interagdo entre estes trés processos e que 0 motor dessa interagdo
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foi precisamente a Aprendizagem Colaborativa.

Ainda sobre a Aprendizagem Cooperativa, as criancas trabalharam muito bem em
conjunto, demonstrando estarem mais a vontade com o trabalho a pares, no sentido de
ajudarem e de serem ajudadas a construir uma aprendizagem que passou, cada vez mais,
a ser encarada como uma conquista do par. Concluimos, assim, que houve uma evolucéao
clara entre a primeira atividade de Aprendizagem Cooperativa que realizamos com o
grupo de criancas e esta Ultima atividade.

Como vimos no primeiro capitulo, Johnson e Johnson (1999) elencam grandes
objetivos que as criangas devem alcangar no contexto das atividades de Aprendizagem
Cooperativa, nomeadamente o aumento/melhoria do desempenho de todas as criancas, a
criagdo de relagOes positivas entre elas e 0 aumento das suas capacidades sociais. Em
termos do aumento/melhoria do desempenho, constatamos situac@es claras neste sentido.
Por exemplo, no inicio do estagio, a crianca Porto ndo era muito participativa e
apresentava dificuldades na execucao das atividades. Em contraponto, no final do estagio,
Porto demonstrava menos dificuldades na realizagdo das atividades. Além disso,
mostrava ser mais autonoma, pedindo ajuda aos colegas do seu grupo quando tinha
alguma duvida.

Outro objetivo que verificdmos que as criancas alcancaram foi a criacdo das
relacbes positivas. De facto, observamos que muitas das relagdes entre as criancas,
estabelecidas previamente a nossa pratica pedagogica, foram fortalecidas com as
atividades de estimulo & Aprendizagem Cooperativa. E de notar que algumas criangas que
ndo costumavam interagir muito foram criando, no decorrer das praticas, lacos de
respeito, cooperacdo e amizade. No fim das nossas intervencGes pedagdgicas, todas as
criancas do grande grupo respeitavam, aceitavam e partilhavam ideias e opiniGes entre si,
tendo, assim, adquirido valores essenciais para serem cidaddos ativos numa sociedade
respeitadora, harmoniosa e inclusiva. Por conseguinte, estimulou-se o desenvolvimento
de competéncias interpessoais entre as criancas, aumentando as suas capacidades sociais.

Neste contexto, destacamos um exemplo do impacto que estas atividades tiveram
nas criancas. No inicio do nosso estadgio na Educacdo Pré-Escolar, verificamos que a
crianca Toquio tinha alguns problemas comportamentais, chegando a ser agressiva. Por
este motivo, alguns dos seus colegas, principalmente as meninas, ndo conviviam muito
com ele. Apds a realizagdo das nossas atividades de Aprendizagem Cooperativa ao longo
do estagio, observdmos uma evolucdo positiva desta situacdo: Toquio comegou a

socializar-se mais com o0s colegas, deixando de ser agressivo com 0S mesmos, que
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passaram a brincar muito mais com ele.

Em jeito de conclusdo, consideramos que as cinco atividades alicercadas no
método de Singapura demonstraram ter algum potencial pedagdgico, uma vez que
abordaram temas relevantes para o desenvolvimento das criancas, tendo sido potenciadas
pela Aprendizagem Cooperativa, por colocar as criangas como agentes principais da sua
aprendizagem, sendo essa uma caminhada partilhada e apoiada no contexto dos pequenos

grupos.

2.3.Estagio Pedagdgico 11

No presente subcapitulo focamo-nos nas préaticas desenvolvidas no ambito do
Estagio Pedagogico |1, realizado numa turma do 4.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Baésico. A
semelhanca da estrutura adotada para o Estagio Pedagdgico I, apresentaremos as
caracterizacOes da sala de aulas e da turma com quem desenvolvemos as nossas praticas
pedagdgicas e, ainda, faremos uma apresentacdo, analise e reflexdo da nossa acao
educativa, com enfoque nas atividades diretamente relacionadas com o tema deste
Relatorio.

As nossas praticas educativas tiveram por base os documentos orientadores deste
nivel educativo, como é o caso do Perfil dos Alunos a Saida da Escolaridade Obrigatoria
(d’Oliveira Martins et al., 2017), das Aprendizagens Essenciais para o Ensino Basico
(Ministério da Educacao, 2018), das novas Aprendizagens Essenciais de Matematica para
0 Ensino Basico (Canavarro et al., 2021), do Projeto Educativo da Escola e do Plano

Anual de Atividades do Departamento de 1.° Ciclo do Ensino Basico.

2.3.1. Caracterizacdo da Sala de Aulas

A sala do 4.° ano onde decorreu as nossas praticas pedagdgicas, no contexto da
unidade curricular de Estagio Pedagdgico Il, era uma sala ampla, arejada e com boa
iluminacdo natural. A Figura 10 ilustra a sala de aulas.

A entrada da sala situa-se num hall comum a a outras duas salas de aulas de 1.°
CEB. Esse hall dava também comunicava com o corredor de acesso aos outros espagos

interiores do edificio, bem como as portas principais de saida para o exterior.
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Figura 10: Planta da sala de aulas do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

Dentro da sala existiam varias mesas duplas, oito dessas mesas eram ocupadas por
alunos, uma destinava-se a professora e as restantes serviam para guardar materiais ou
para apoio ao desenvolvimento de algumas atividades. Na sala existia também um
armario, onde os alunos guardavam o0s seus materiais do corrente ano letivo, bem como
outros materiais de anos letivos anteriores.

No espago em questdo encontravamos, ainda, dois quadros, um deles de giz e o
outro para a escrita com canetas/marcadores. Existia tambem um lavatério para os
discentes lavarem as maos antes das refeigdes.

Por fim, € de salientar que a sala estava decorada com varios trabalhos dos
educandos, produzidos nas diferentes disciplinas, e com cartazes relacionados com 0s

conteudos lecionados durante o ano letivo.

2.3.2. Caracterizacdo da Turma

A turma de alunos com quem realizadmos a nossa préatica pedagdgica em contexto
do 1.° Ciclo do Ensino Basico era constituida por dezasseis alunos, sendo doze do sexo
masculino e quatro do sexo feminino, com idades compreendidas entre 0s nove e 0s onze
anos de idade. Salienta-se que trés dos alunos desta turma eram repetentes, ou seja,
encontravam-se a repetir 0 4.° ano de escolaridade pela segunda vez. Existia também um
discente com Necessidades Educativas Especiais, que tinha um curriculo adaptado. O
aluno em causa pertencia a turma do 4.° ano, mas o seu plano de estudos estava ao nivel
de ensino de um 2.° ano. E importante destacar que a maioria dos discentes desta turma
estavam juntos desde o 1.° ano de escolaridade, com a mesma professora titular. Neste

sentido e de forma a garantir o anonimato dos educandos, faremos de seguida a
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caracterizacdo da turma, em que os nomes dos discentes serdo substituidos por nomes de
paises.

A aluna Irlanda tinha nove anos, a sua disciplina favorita era Estudo do Meio e a
disciplina que menos gostava era Matematica. No futuro desejava ser psicéloga. Irlanda
era uma boa aluna, principalmente na area de Estudo do Meio. Contudo, tinha vindo a
baixar um pouco as suas notas recentemente, devido ao facto de ser um pouco
conversadora, o que fazia com que se distraia nas aulas.

A aluna Alemanha tinha dez anos, a sua disciplina preferida era Educacao Fisica
e a disciplina que menos apreciava era Matematica. A profissao que queria ter no futuro
era bidloga. Alemanha demonstra ser uma boa aluna, mas era muito conversadora nas
aulas e costumava estar muito distraida. Esta aluna era ainda muito imaginativa e
expressiva, o que fazia com que tivesse um bom desempenho em Expressdao Dramatica.
Em termos da sua participacdo nas aulas, Alemanha nédo reagia bem quando lhe era dito
gue a sua resposta estava errada, chegando, em alguns momentos, a afirmar que tinha dito
a resposta correta, mas que a docente ndo tinha percebido. Em contraponto, Alemanha
costumava rir quando um dos seus colegas dizia algo errado.

O aluno india tinha nove anos, a sua disciplina favorita era Portugués e a que
menos gostava era Artes Visuais. No futuro desejava ser professor do 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. India era muito bom aluno, principalmente na area do Portugués, sendo
habitualmente o discente que fazia menos erros ortograficos na turma. india estava
sempre atento e participava constantemente nas aulas. Gostava muito de resolver
exercicios, de os explicar e até de corrigir as tarefas dos colegas, indicando o que estava
certo ou errado.

Segue-se 0 discente Reino Unido, com dez anos. A disciplina que mais gostava
era Educacdo Fisica e a que menos gostava era Portugués. No futuro, desejava ser
veterinario. Reino Unido era um aluno com algumas dificuldades, principalmente na area
do Portugués, frequentando a terapia da fala desde o 1.° ano. Distraia-se com facilidade e
demora muito tempo a concluir as tarefas propostas. Apesar destas dificuldades,
essencialmente em Portugués, Reino Unido era bom na area da Matematica, ao nivel do
calculo mental. Por vezes, fazia com celeridade os célculos mentalmente, mas néo
partilhava os resultados de forma clara e audivel para todos ouvirem.

Por seu turno, o aluno Australia tinha onze anos, a sua disciplina favorita era
Estudo do Meio e a que menos gostava era Portugués. No futuro desejava ser arqueologo.

Este discente era repetente e demonstrava ter algumas dificuldades, principalmente nas
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areas de Portugués e de Matematica. Era um aluno muito timido e calado durante as aulas,
participando apenas para responder a alguma pergunta, quando Ihe era solicitado. Todavia
gostava de participar nas tarefas mais praticas como, por exemplo, em atividades
experimentais.

O aluno México tinha dez anos, a sua disciplina preferida era Matematica e a
disciplina que menos apreciava era Portugués. A profissdo que queria ter no futuro era
futebolista. México era um discente com muitas dificuldades de aprendizagem, chegando
mesmo a ter varias avaliagdes negativas. Apesar de ter capacidade para obter melhores
resultados, México ndo estudava o suficiente, era conversador e distraia-se facilmente nas
aulas. Este aluno recebia apoio do Ensino Especial, por ter dislexia, e frequentava a
terapia da fala.

Seguidamente temos o aluno Canada com nove anos. A sua disciplina favorita era
Educacdo Fisica e a que menos gostava era Portugués. Ainda ndo sabia 0 que queria ser
no futuro. Canada era o melhor aluno da turma, conseguindo um bom desempenho em
todas as areas. Este discente entusiasmava-se com a resolucédo de tarefas de Matematica,
apresentando frequentemente resolucbes diferentes das dos restantes colegas. Canada
estava atento nas aulas e chegava mesmo a ajudar os colegas com mais dificuldades.

O aluno Brasil tinha nove anos, a disciplina que mais gostava era Educacéo Fisica
e a que menos gostava era Inglés. No futuro queria ser policia. Brasil era um bom aluno,
apesar de ser conversador e de se distrair com frequéncia nas aulas. O discente
apresentava uma boa caligrafia, era muito organizado e tinha sempre o seu material
arrumado. Contudo, Brasil gostava muito de dizer piadas e apresentava alguma
imaturidade, provavelmente por ser um dos alunos mais novos da turma.

De seguida, temos o aluno Angola com onze anos. A sua disciplina favorita era
Matematica e a disciplina que menos apreciava era Portugués. Desejava ser futebolista
no futuro. Angola encontrava-se a repetir o 4.° ano e apresentava algumas dificuldades,
principalmente nas areas de Matematica e de Portugués. Era um discente atento, pouco
conversador e participava nas aulas. Frequentava a terapia da fala.

O aluno Portugal tinha onze anos, a sua disciplina preferida era Educacao Fisica
e a que menos gostava era Inglés. No futuro desejava ser youtuber. Portugal era um
discente com algumas dificuldades, essencialmente a Portugués. Tinha integrado a turma
no 2.° ano e falava muito pouco, apresentando dificuldades ao nivel da linguagem e ao
nivel da escrita e da leitura. Era um aluno bom a Matematica, mas distraia-se um pouco

durante as aulas. Portugal costumava ter um caderno s6 para desenhar e ficava a fazer
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desenhos nas aulas. Portugal estava no ensino especial e frequentava a terapia da fala.

Segue-se a aluna Italia com nove anos. A disciplina que mais gostava era Artes
Visuais e a que menos gostava era Matematica. A profissdo que desejava ter no futuro era
pediatra. Italia era uma boa aluna, uma das melhores da turma, apresentando resultados
muito positivos nas avaliagdes de todas as disciplinas. Era uma discente participativa e
atenta e gostava de ajudar os colegas com mais dificuldades.

Por seu turno, a aluna Islandia tinha nove anos. A sua disciplina preferida era Artes
Visuais e a disciplina que menos apreciava era Matematica. Desejava ser veterinaria no
futuro. Islandia era uma boa aluna, participativa e atenta durante as aulas, e gostava de
ajudar os colegas com mais dificuldades. Era uma discente que “amuava” facilmente,
sendo muito dependente emocionalmente da colega Itdlia. Com frequéncia, Islandia
apenas falava com esta colega, ndo interagindo com os restantes colegas da turma.

O aluno Suécia tinha dez anos, a sua disciplina favorita era Educacdo Fisica e a
gue menos gostava era Portugués. Quando fosse grande gostaria de ser surfista. Suécia
era um aluno com bastantes capacidades, mas ndo se empenhava o suficiente. Todavia
apresentava resultados positivos em todas as disciplinas. Era um discente que se distraia
facilmente nas aulas, gostava muito de conversar e de dar exemplos da sua vida que
estivessem de certa forma relacionados com os conteudos a serem lecionados. Tinha sido
feito um pedido de avaliacdo a este aluno, por provavelmente ter dislexia.

Por sua vez, o aluno Espanha tinha nove anos, a disciplina que mais gostava era
Estudo do Meio e a disciplina que menos apreciava era Matematica. A profissdao que
desejava ter no futuro era basquetebolista. Este discente demonstrava ter dificuldades,
principalmente na area da Matematica. Era um aluno que se distraia facilmente, apesar de
participar com frequéncia nas aulas. Espanha era um pouco infantil e imaturo,
provavelmente por ser um dos alunos mais novos da turma.

O aluno Japdo tinha onze anos, apreciava mais as disciplinas ligadas as expressoes
e ndo gostava particularmente das areas de Matematica e Portugués. Este aluno integrava
a UNECA, tendo um curriculo adaptado. O curriculo do Japdo estava mais direcionado
para as areas de Educacdo Artistica, Educacdo Fisica, TIC, Matematica, Portugués e
Estudo do Meio, sendo estas trés Gltimas as Unicas a cargo da professora titular da turma.
Japdo encontrava-se no nivel de ensino do 2.° ano, nas areas de Matematica e Portugués,
e no nivel do 4.° ano, na area de Estudo do Meio. Era um discente que se distraia com
facilidade, ndo tendo muita autonomia nem vontade de concluir as atividades propostas.

Frequentava a terapia da fala.
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Por fim, temos o aluno Marrocos que tinha feito recentemente dez anos. A
disciplina que mais gostava era Educacdo Fisica e a que menos gostava era Matematica.
No futuro desejava ser futebolista. Marrocos apresentava algumas dificuldades ao nivel
da Matemética e era um bom aluno em Portugués, sendo um pouco desorganizado. Era o
discente mais alto da turma. Por vezes, ao brincar com os colegas, sem querer, acaba por
0S magoar, 0 que causava alguns conflitos. Marrocos era um pouco distraido, mas
participava com frequéncia nas aulas.

Em geral, a turma era muito participativa, empenhada e mostrava interesse nos
contetidos que eram lecionados. A area que a maioria dos alunos preferia era a Educacédo
Fisica, sequindo-se o Estudo do Meio. Em contraponto, as disciplinas que os discentes
menos apreciavam eram a Matematica e o Portugués. Assim sendo, a nossa pratica
pedagdgica focou-se em manter o interesse e 0 gosto dos educandos pela area de Estudo
do Meio, mas também em criar estratégias para despertar o interesse dos mesmos para as
areas de Matematica e Portugués, fazendo com que os discentes passassem a gostar mais

destas areas.

2.3.3. Sintese das praticas desenvolvidas no Estagio Pedagdgico 11

No presente topico do Relatdrio de Estagio, apresentamos as praticas pedagogicas
desenvolvidas em contexto do Estagio Pedagogico Il, realizado no 1.° Ciclo do Ensino
Baésico (1.° CEB), numa turma de 4.° ano de escolaridade. E importante salientar que todas
as nossas intervengdes tiveram em conta as necessidades e interesses dos alunos.

Visto que o estagio foi realizado no 1.° CEB, tivemos como principais documentos
norteadores, tal como foi referido anteriormente, o Perfil dos Alunos a Saida da
Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira Martins et al., 2017), as Aprendizagens Essenciais
para o Ensino Béasico (Ministério da Educacao, 2018), as novas Aprendizagens Essenciais
de Matematica para o Ensino Basico (Canavarro et al., 2021), o Projeto Educativo da
Escola e o Plano Anual de Atividades do Departamento de 1.° CEB.

O nosso estagio em 1.° CEB decorreu entre 0s meses de marco e junho de 2023,
nos quais desenvolvemos seis intervencdes individuais e uma em conjunto. Ao longo das
nossas intervencdes, abordamos todas as areas do curriculo, com a excecao das areas de
Inglés e de Educacdo Fisica, por serem da responsabilidade de docentes especializados.
De seguida, apresentamos o0 Quadro 3 que evidencia as nossas intervenc¢des pedagogicas

no Estagio Pedagdgico II.

70



Quadro 3 - Préticas Pedagdgicas realizadas em contexto do Estagio Pedagdgico .

Intervengbes Pedagogicas Data(s) Tematica(s)
~ Paises Lusofonos e Unido Europeia
a
1.2 Intervencéo 8 de marcgo de 2023 (Estudo do Meio)
Determinantes e Pronomes
2.2 Intervencéo 13 de margo de 2023 Demonstrativos; Gramatica
(Portugués)
Mudltiplos e submltiplos do metro
. (Matematica)
3.2 Intervencéo 14 de margo de 2023 . .
¢ ¢ Dia do Pai
(Portugués e Artes Visuais)
Conversdes de medidas de comprimento
e de area; Calculo de areas e perimetros
(Matematica)
4.2 Intervencéo 20 a 22 de marco de 2023 Ciclo da agua

(Estudo do Meio e Artes Visuais)

Lendas; Advérbios; Preposicdes
(Portugués)

5.2 Intervencédo

17 a 26 de abril de 2023

Revolucdo do 25 de abril de 1974
(Estudo do Meio, Portugués,
Matematica, Artes Visuais, Expressao
Dramatica/Teatro e Musica)

So6lidos geométricos e figuras do plano
(Matematica)

Sujeito e Predicado; Expansdo de frases;
Tipos de frases
(Portugués)

Autoestima
(Cidadania)

Costa portuguesa; Marés; Sinalizacdo
costeira
(Estudo do Meio)

6.2 Intervencéo

16 a 25 de maio de 2023

Volume do paralelepipedo e, em
particular, do cubo; Conversdes de
medidas de volume (Matematica)

Entrevista; Educacdo literéria; Escritores
nacionais e internacionais; Rimas;
Lengalengas
(Portugués)

Tipos de poluigdo
(Estudo do Meio)

Jogos de cooperagédo
(Educacéo Fisica)

Faixas Dia da Crianca
(Artes Visuais e Cidadania)

7.2 Intervencao (conjunta)

12 a 14 de junho de 2023

Aves Marinhas: Cagarro
(Estudo do Meio)

Preparacdo para a festa de
final do ano letivo
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Inimeras foram as atividades realizadas ao longo deste estdgio pedagdgico,
envolvendo todas as areas do curriculo. Iremos destacar as atividades que desenvolvemos
na area da Matematica utilizando o método da Aprendizagem Cooperativa, tendo entdo
sido feitas sete atividades inteiramente dedicadas ao tema do Relatério. Antes dessa
andlise, apresentaremos, de uma forma global, o trabalho que desenvolvemos em todas
as areas do curriculo durante as nossas intervengdes no Estagio Pedagdgico 1.

A nossa primeira intervengdo ocorreu no dia 8 de margo. Em primeiro lugar,
importa referir que no programa da unidade curricular de Estagio Pedagdgico 1l estava
estipulado que, neste dia, ambos os elementos do par pedagdgico e a professora titular
estariam responsaveis pela lecionacdo, ficando a nossa escolha a divisdo de tarefas/horas
de lecionacdo. Assim sendo, ficou decidido que ficaria da nossa responsabilidade a
lecionacdo da area de Estudo do Meio. Neste sentido, abordamos os contetidos sobre a
Unido Europeia e os Paises Lusofonos através da apresentacdo de um PowerPoint
explicativo dos temas. No final, exploramos com a turma um pequeno quiz, de modo a
verificarmos se 0s contetdos tinham sido compreendidos pelos alunos.

No dia 13 de marco, a lecionacdo ocorreu da mesma forma que na intervencao
anterior, ou seja, os dois elementos do par pedagogico e a professora titular lecionaram
areas distintas. Desta vez, ficamos encarregues de lecionar a area de Portugués. A
professora titular j& tinha estipulado para este dia a lecionacdo dos determinantes e
pronomes demonstrativos. Assim sendo, comegdmos por recapitular com a turma a
diferenca entre pronomes e determinantes para, posteriormente, introduzir o que sao
determinantes e pronomes demonstrativos, recorrendo as explicacBes e exemplos
presentes no manual. Seguidamente, distribuimos a cada discente um pequeno quiz para
verificarmos se estes tinham percebido bem este contetdo gramatical.

Na intervencdo do dia 14 de marco, todas as areas do curriculo ficaram, pela
primeira vez, a nosso cargo. Na area de Matematica, introduzimos os mdultiplos e
submultiplos do metro e as conversdes das medidas de comprimento, utilizando um
quadro de conversdes elaborado por nds em tamanho A3 para ficar exposto na sala e ser
usado para fazer conversdes de medidas em comprimento com a turma. Distribuimos,
ainda, a cada educando o mesmo quadro, mas em tamanho mais reduzido, para que 0s
alunos pudessem utiliza-lo autonomamente durante a resolucéo de exercicios.

Apos isto, passamos a elaboragdo de um postal para o Dia do Pai, em que optdmos
por interligar as areas de Portugués e de Artes Visuais. Assim sendo, na area de Portugués

relembramos o contelido gramatical dos adjetivos, através de um pequeno quiz para,
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depois, utilizarmos os adjetivos na parte exterior do postal, em que cada educando
escreveu adjetivos que caracterizavam o seu pai. J& na parte interior foi escrita uma breve
mensagem da autoria de cada aluno para o seu pai. Na area de Artes Visuais, 0s alunos
decoraram os seus postais e fizeram uma moldura com paus de gelado e massa de moldar,
de modo a incluir fotografias suas, tiradas no dia anterior, para entregarem aos seus pais
juntamente com 0s postais.

A nossa quarta intervencdo ocorreu nos dias 20, 21 e 22 de marco. Na area de
Matematica ndo lecionamos nenhum conteldo novo, apenas fizemos revisfes sobre as
medidas de conversao de comprimento e de area, bem como sobre o célculo de éareas e de
perimetros de poligonos. Para tal, recorremos a resolugdo de exercicios do manual, a
exercicios retirados de outros manuais e a jogos. No decorrer destes dias de intervencao,
foi ainda necessario fazer revisdes para a ficha de avaliacdo trimestral de Matematica,
recorrendo ao mesmo tipo de recursos mencionados acima. No que diz respeito a area de
Portugués, trabalhamos as lendas, em particular, exploramos duas lendas na sala de aulas,
a Lenda das Sete Cidades da ilha de S&o Miguel e a Lenda de Nossa Senhora dos Milagres
da ilha do Corvo, de modo que os alunos percebessem o que sdo lendas e identificassem
caracteristicas especificas deste tipo de texto. Posteriormente, foi realizado um trabalho
por projeto, em que cada discente tinha de pesquisar em casa uma lenda diferente das
trabalhadas na sala de aulas e apresenta-la a turma. Ao nivel da gramatica, abordamos
conteudos como os advérbios e as preposicdes, em que recorremos ao manual como forma
de recordar estes temas. Em seguida, propusemos a realizacdo de alguns jogos de
consolidagdo como, por exemplo, uma sopa de letras e o0 jogo “Quem quer ser sabichdo?”
(uma adaptagdo do programa “Quem quer ser milionario?”, com perguntas sobre
gramatica), entre outros.

Na area de Estudo do Meio, abordamos a temaética do ciclo da agua e, para
introduzir este tema, decidimos apresentar a turma um video explicativo sobre o ciclo da
agua. Posteriormente, a turma resolveu alguns exercicios de modo a compreendermos se
os alunos tinham entendido este tema. Optamos, ainda, por interligar as areas de Estudo
do Meio e de Artes Visuais em que, ap6s a lecionacdo do contetdo do ciclo da agua, cada
discente desenhou o ciclo da agua, identificando todas as etapas deste fenomeno.

Entre os dias 17 e 26 de abril, desenvolvemos a nossa quinta intervencao
pedagogica, 0 que correspondeu a nossa primeira semana intensiva de intervencdo. A
nosso ver esta intervengdo foi fortemente marcada pela interdisciplinaridade, aspeto

fundamental para o desenvolvimento dos alunos. O tema central desta semana intensiva
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foi a Revolugdo do 25 de abril de 1974. Foi nossa intengdo desenvolver o tema em
articulacdo com todas as areas do curriculo.

Comecamos pela area de Portugués com a leitura e interpretacdo de um excerto
da obra Historia de uma flor, de Matilde Rosa Arauljo, presente no manual e que relata a
revolucdo em questdo. A partir daqui, explordmos oralmente com a turma o que foi a
Revolugdo do 25 de abril de 1974, a importancia da mesma e o facto de estar pr6ximo o
dia da sua celebragdo. Ainda na area de Portugués, trabalhdmos a redagdo de textos de
opinido, em que cada aluno escreveu o que significava a liberdade para si e a importancia
da mesma. Os alunos foram também desafiados com um trabalho por projeto, que
consistia em entrevistarem um membro da sua familia que tivesse vivenciado a revolugédo
em questdo. Em seguida, os discentes deveriam escrever um texto de modo a relatarem o
que essa pessoa tinha partilhado relativamente as suas vivéncias desse momento historico.
Os textos deveriam ser partilhados, posteriormente, com a turma. Esta dinamica surgiu
apos termos feito a leitura da obra Avo, onde é que estavas no 25 de abril?, de Ana Markl.
Ao nivel da gramatica, abordamos, através de jogos, a expanséo de frases, 0 sujeito e 0
predicado, e os tipos de frase.

No que diz respeito a area de Matematica, exploramos o tema das figuras do plano
e dos solidos geométricos, em que os discentes tiveram oportunidade de manipular
solidos geométricos, de reconhecer os mesmos em objetos do quotidiano e de identificar
figuras do plano nas superficies planas dos sélidos. Foram visualizados videos
explicativos sobre estes conteddos e realizados jogos e quizzes para consolidar os
conhecimentos. De forma a interligar a area de Matematica com a temaética da Revolucgéo
dos Cravos, cada discente contruiu um cravo utilizando somente figuras do plano que
tinham sido exploradas.

Ao nivel da area de Estudo do Meio e em relacdo a Revolugédo do 25 de abril de
1974, os alunos visualizaram excertos da série Conta-me como foi, da RTP1 que retrata a
vida de uma familia durante o Estado Novo e também como foi a Revolugdo dos Cravos,
mostrando imagens reais do acontecimento. Foram abordados outros temas de Estudo do
Meio nesta nossa intervencao, tal como alguns aspetos da costa portuguesa, a sinalizacao
costeira e as marés. Para a exploracdo da costa portuguesa, comegamos por mostrar a
turma um video explicativo com algumas curiosidades, recorrendo também ao manual
para reforcgar as defini¢cGes dos varios aspetos da costa. Aqui utilizamos também o Google
Earth como meio para os alunos visualizarem a costa portuguesa. O contetdo das marés

foi lecionado atraves da apresentagcdo de um PowerPoint explicativo, com fotografias de
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duas praias agorianas, ambas com marés cheias e vazias, para que a turma pudesse
identificar em que fotografia estariam a maré cheia e a maré vazia. Complementarmente
a esta exploracéo, recorremos ao website Spotazores para visualizar parte da costa de cada
ilha do arquipélago dos Agores, em tempo real, para que os alunos pudessem identificar
se a maré estava cheia ou vazia. Finalmente, a tematica da sinalizacdo costeira foi
explorada através da visualizagdo de um video sobre o Farol da Ponta da Ilha, da Ilha do
Pico, que mostrava como era um farol, como este funciona e a importancia do mesmo
para a sinalizacdo costeira.

No que concerne a area da Educacdo Artistica, mais especificamente as Artes
Visuais, para além do trabalho que ja foi referido anteriormente em articulagdo com outras
areas, na aula do dia 18 de abril, os discentes desenharam um cravo numa folha branca e
pintaram o caule da flor através da técnica de estampagem de dedos com tinta guache.
Por sua vez, os alunos pintaram as pétalas do cravo com tinta guache vermelha, usando a
técnica de pintura com pinceis.

Relativamente a Musica, no dia 20 de abril, os alunos cantaram a cangéo
“Grandola Vila Morena”, de Zeca Afonso, e tiveram de fazer ritmos corporais que
acompanhassem o compasso da masica. A musica é fundamental para o desenvolvimento
dos educandos e esta presente na vida dos mesmos, dai ser importante criar situacdes em
que os discentes tenham contacto com a masica, em diferentes contextos.

Ao nivel da Expressdo Dramatica/Teatro, no dia 21 de abril, a turma fez uma
dramatizacdo de como pensavam que tinha ocorrido a Revolucdo de 25 de abril de 1974.
Esta dramatizacdo invocou vérias atividades que tinham sido realizadas ao longo da
semana, promovendo, assim, a interdisciplinaridade.

Depois dos ensaios e das preparacdes feitas na aula de Portugués nesse dia, a turma
fez um ensaio geral na aula de Expressdao Dramatica/Teatro, tendo apresentado, em
seguida, a sua dramatizacdo aos colegas da sala ao lado. A ideia desta apresentacao surgiu
do interesse manifestado pela turma em mostrar a sua dramatizacdo a alguém que nao
fosse da sala. Neste contexto, foi feito o convite aos alunos da sala do lado para que
assistissem a dramatizacdo. O entusiasmo que se gerou na sequéncia deste convite ajudou
também a incentivar os alunos a focarem-se e a esforcarem-se mais na dramatizacao.

A dramatizacdo comecou com o narrador a contextualizar o publico sobre o evento
a ser dramatizado, o ano e o local. De seguida, a cena 1 comecou com Marcelo Caetano
a mandar prender um elemento do povo. Em seguida, os agentes da PIDE prenderam essa

pessoa. A cena 2 introduz Salgueiro Maia e os militares do Movimento das Forgas
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Armadas (MFA), que se encontram a combinar os procedimentos para a realizacdo da
revolucdo. A cena 3 comega com 0 povo a conviver e a PIDE a controlar o que as pessoas
estdo a fazer. Depois, os militares do MFA chegam e da-se a revolucdo, havendo a
libertagdo do sujeito preso no inicio da dramatizacéo, de forma a representar a libertacéo
dos presos. A cena 4 envolve Marcelo Caetano a perder o seu poder politico e a ser
exilado. Por fim, na cena 5, Zeca Afonso comega a cantar a cangdo “Grandola Vila
Morena” e todos o acompanham, mostrando os varios tipos de cravos que foram
produzidos ao longo da semana, nas areas de Matematica e Artes Visuais.

Relativamente & area de Cidadania e Desenvolvimento, os discentes fizeram um
jogo intitulado “Cadeira Quente”. Neste jogo, um aluno sentava-Se numa cadeira,
enquanto os colegas faziam uma fila & sua frente e iam se movimentando para a frente e
para tras até ser dito “pausa”. Nesse momento, o aluno que estivesse parado a frente do
que estava sentado tinha de fazer um elogio ao seu colega. Em seguida, o discente que
tinha feito o elogio sentava-se na cadeira e a dinamica prosseguia até todos terem recebido
um elogio. Esta atividade foi muito importante para a turma porque deu oportunidade de
os discentes trabalharem as questdes de autoestima e de socializagdo que muitas vezes
eram esquecidas, sendo que varios alunos apresentavam dificuldades a esse nivel.

E de mencionar que, a 26 de abril, desenvolvemos uma dinamica durante todo o
dia intitulada “Momento Taskmaster”, que teve por base os contetidos lecionados ao
longo da semana. Esta dindmica foi inspirada, tal como o nome indica, no conhecido
programa televisivo Taskmaster, um programa de entretenimento muito apreciado pela
maioria da turma. Neste sentido e tal como no programa, 0s momentos Taskmaster
consistiram em atividades que seguiam a mesma logica das exploradas nesse programa,
mas adaptadas de forma a abordar os conteudos das diferentes areas do curriculo.

A aula de Portugués do dia em questdo comecou com 0 momento Taskmaster que
consistia em cada educando, individualmente, ter de realizar, sem parar, varios saltos de
canguru a medida que ia respondendo a perguntas sobre os graus dos adjetivos. Assim,
enguanto estavam realizando os saltos, os discentes tinham de flexionar os adjetivos nos
graus pedidos ou tinham de identificar em que grau se encontravam 0s adjetivos
mencionados. Para o aluno que se encontrava ao nivel do 2.° ano em Portugués, houve o
cuidado de se salvaguardar a necessaria diferenciacdo pedagdgica, tendo-se adaptado o
desafio de acordo com os contetidos que esse aluno tinha explorado em Portugués. Assim
sendo, este discente, enquanto realizava os saltos de canguru, tinha de dizer as palavras

contrérias daquelas que iam sendo ditas.
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No momento Taskmaster da area de Matemaética, 0s alunos juntaram-se aos pares,
de acordo com a forma como estavam sentados na sala, e desenharam um rob0 utilizando
apenas figuras do plano. Os pares tinham de dar um nome ao robd construido e deviam
identificar todas as figuras do plano utilizadas. Posteriormente, cada par apresentou o0 seu
robd a turma. No final, os robds ficaram expostos na sala de aulas. Mais uma vez esta
atividade do Momento Taskmaster ndo s6 constituiu um momento ludico para os
discentes como também foi uma forma divertida e apelativa de os mesmos consolidarem
esse conteudo que tinha sido explorado no inicio da nossa semana de intervencao.

No que concerne ao momento Taskmaster de Estudo do Meio, cada educando
tinha de desenhar numa folha branca uma figura humana ou animal, para depois
transforma-la num fantoche de vara. Para tal, o discente desenhava a sua personagem
numa folha, pintava-a, recortava-a e colava-a num pau de espetada, obtendo assim um
fantoche de vara. Os alunos tinham de criar mesmo uma personagem e nao s0 um
fantoche. Para isso, deviam atribuir-lhe um nome e uma voz ou um sotaque diferente. No
final, cada aluno, atraves da sua personagem, tinha de fazer uma breve explicagdo aos
colegas sobre um aspeto da costa portuguesa, a sua escolha. Este momento Taskmaster
foi muito apelativo e interessante para os discentes e também deu a oportunidade de
recuperar/consolidar os contetdos lecionados anteriormente de uma forma diferente e
bastante dindmica, invocando assim as areas de Expressao Dramatica e Artes Visuais.

Finalmente, o Gltimo momento Taskmaster foi dedicado a area da Educacéo
Artistica, mais especificamente a Danca, em que os alunos formaram pares e tiveram
cerca de 15 minutos para criar uma coreografia ao som de um toque de telemovel, tal
como uma das provas do programa original do Taskmaster. No final, cada par apresentou
a sua coreografia a turma. Esta atividade foi muito dinamica para os alunos, deixou-0s
surpreendidos em varios momentos e apelou a sua criatividade e imaginacao.

Passamos a nossa sexta intervencdo pedagdgica e segunda semana intensiva, que
ocorreu entre os dias 16 e 25 de maio. Tal como a intervencdo anterior, esta também foi
fortemente marcada pela interdisciplinaridade. Importa referir que o professor de
Educacdo Fisica ndo conseguiu lecionar uma aula no decorrer desta intervencdo, tendo
entdo ficado a nossa responsabilidade a lecionacdo dessa aula de Educacéo Fisica.

Na area de Portugués, prepardmos com a turma a entrevista a realizar ao escritor
micaelense Carlos César, no ambito do Dia do Autor Portugués. Assim, a turma construiu
em conjunto o guido de questionamento para a entrevista. Tal dindmica permitiu que os

discentes explorassem 0s passos necessarios na construcdo de um guido de
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questionamento, compreendendo a importancia do mesmo na estruturacdo de uma
entrevista. Por conseguinte, os discentes perceberam que, para terem uma entrevista bem
organizada, era fundamental haver um guido com perguntas a fazer ao entrevistado,
ajudando a organizar e a estruturar a entrevista. No dia seguinte, decorreu a entrevista ao
escritor micaelense Carlos César. Neste sentido, e em conjunto com a turma da sala ao
lado da nossa, recebemos na sala de aulas a visita do autor micaelense, que falou sobre os
livros que ja escreveu, 0 que o incentivou a escrever esses livros e a importancia da leitura.
Esta atividade foi vital para os discentes terem contacto direto com um escritor da sua
ilha e para perceberem como a leitura pode ser importante para o seu desenvolvimento.
Verificaram, também, que essa era uma profissdo que poderiam exercer no futuro e, tal
como o convidado, poderiam escrever livros que ajudassem a preservar a cultura da sua
ilha e regido.

Ainda nesta area, foi feita a leitura e interpretacdo de um excerto da obra Historia
com recadinho, de Luisa Dacosta, presente no manual. Também realizamos uma
atividade de pesquisa com a turma, que consistiu em atribuir um escritor nacional ou
internacional a cada discente, que tinha de fazer uma pesquisa online sobre esse escritor.
Decidimos propor a turma esta atividade por entendermos que € importante os discentes
saberem fazer pesquisas individualmente e ndo s6 em grupo, isto &, os alunos devem
conseguir pesquisar sobre determinados assuntos de forma autonoma, pois esta
competéncia sera essencial no futuro.

Em relacdo a area da Matematica, demos continuidade a lecionacdo dos contetddos
relativos ao volume do paralelepipedo e, em particular, do cubo. Estes contetdos tinham
sido introduzidos pelo nosso par pedagdgico. Para tal, baseamo-nos na resolucdo de
exercicios do manual, de modo a consolidar o tema.

Ao nivel da area de Estudo do Meio, introduzimos o contetdo da poluicdo atraves
da visualizacéo de dois videos explicativos sobre o que é a polui¢do e o mal que esta faz
ao Planeta Terra. De seguida, em conjunto com a turma, fizemos no quadro um esquema
sobre os tipos de poluicdo que existem. Com o objetivo de consciencializar os discentes
para a importancia da preservacdo do meio ambiente, mostramos a turma um video dos
humoristas “Fala Quem Sabe”, que explicavam, de uma forma divertida, a importancia
de nédo poluir o ambiente.

No que concerne a area da Educacdo Artistica, mais especificamente as Artes
Visuais, esta foi explorada em articulacdo com a &rea de Cidadania e Desenvolvimento,

uma vez que foi elaborada uma prenda para o Dia Mundial da Crianca, dia esse que esta

78



estritamente ligado aos Direitos das Criangas. A prenda para o Dia da Crianga consistiu
na atribuicdo de uma faixa por aluno. Cada faixa apresentava uma palavra associada a um
direito das criangas. Os alunos deviam decorar a sua faixa com desenhos alusivos a
palavra que estava registada nessa faixa. E de salientar que foram atribuidas palavras
diferentes a cada crianga, como Amor, Protecdo, Educacdo, Familia, entre outras, o que
fomentou uma reflexao sobre a importancia dos diferentes direitos das criangas.

No que diz respeito a Musica, os alunos visualizaram a apresentacdo de um
PowerPoint relativo aos diferentes estilos musicais, com exemplos de artistas portugueses
e internacionais que interpretam esses estilos musicais. Optdmos por fazer esta atividade,
visto que os discentes da nossa turma, tal como a maioria das criangas atualmente, s6
ouviam mausicas do TikTok, nem sempre apropriadas para a sua idade. Neste contexto,
entendemos que era pertinente mostrar a turma que existem varios estilos musicais,
alguns deles bastante mais adequados para as criancas.

A area de Educacdo Fisica esteve presente nesta nossa intervencédo, no dia 23 de
maio, dia em que fizemos uma atividade com a turma intitulada “Liberdade Sem
Fronteiras”, uma adaptag¢ao dos Jogos Sem Fronteiras. Esta atividade era constituida por
varias provas. Importa referir que, para a execucgdo desta atividade, a turma foi dividida
em trios e pares.

A primeira prova intitulou-se “Nao me largues” e consistiu num jogo cooperativo
em que os elementos de cada grupo deviam permanecer de médos dadas, de modo a nao
poderem terminar o jogo individualmente. O objetivo consistia em cada grupo, em
conjunto e sempre de maos dadas, completar um percurso com varios obstaculos. A
segunda prova, “As frases misteriosas”’, envolveu a area de Portugués, tendo sido
apresentados trés pictogramas aos grupos. Cada grupo tinha de descodificar os trés
pictogramas de forma a decifrar trés frases. A terceira prova foi dedicada a area de
Matematica, intitulando-se “O ntimero secreto”, e consistiu na realiza¢do de uma tarefa
com varios desafios. A resposta correta aos varios desafios permitia obter o numero
secreto. Os elementos de cada grupo deviam resolver individualmente os desafios, a vez,
contando com a ajuda dos colegas do grupo, sempre que necessario. A Ultima prova,
também da area do Portugués, intitulou-se “Os slogans da Liberdade” e consistiu em cada
grupo criar um slogan sobre a liberdade e a importancia da mesma.

A semelhanca do que tinhamos feito na primeira semana intensiva, entendemos
voltar a aplicar a dinamica “Momentos Taskmaster”. Tal decisdo ficou a dever-se ao

impacto muito positivo que esta dindmica teve na turma, ao estimular o interesse e o
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entusiasmo de todos os alunos.

Assim sendo, na area de Portugués, o momento Taskmaster consistiu em cada
discente ter de indicar, individualmente, palavras que rimassem com as palavras que
famos dizendo. Para cada palavra indicada, o discente dispunha de 20 segundos para
indicar palavras que rimassem com essa palavra. Este momento ludico proporcionou uma
forma divertida e apelativa de os alunos consolidarem este contetdo.

O momento Taskmaster dedicado & Matematica consistiu na realizacdo de um
desafio de Sudoku a pares, em que o primeiro par a completar o desafio seria o vencedor
desta prova. A prova decorreu com interesse por parte dos alunos. Contudo, surgiram
algumas dificuldades em completar os desafios de Sudoku, o que implicou ajuda por parte
do colega do par e, em alguns casos, também foi necessaria a nossa intervencao.

Na area de Estudo do Meio, 0 momento Taskmaster baseou-se na formacéao de
trios, em que cada trio tinha de criar uma lengalenga sobre um dos diferentes tipos de
poluicdo estudados, para depois cada trio apresentar a sua lengalenga a turma.

Por fim, a Ultima intervencdo decorreu em conjunto com 0 nosso par pedagdgico,
nos dias 12, 13 e 14 de junho. Estes dias foram maioritariamente ocupados com 0s ensaios
para a festa de final de ano letivo. A nossa turma juntou-se a outra turma do 4.° ano da
escola e, em conjunto, prepararam a sua participacdo na festa. Assim, no dia da festa, as
duas turmas dancaram uma coreografia da autoria do professor de Educacdo Fisica,
cantaram uma can¢do em inglés ensaiada pela professora de Inglés e cantaram uma
cancao em portugués e dancaram duas coreografias ensaiadas por nos, pelo nosso par
pedagdgico e pelas professoras titulares das duas turmas.

Ainda nesta intervencdo tivemos oportunidade de convidar duas técnicas da
Secretaria Regional do Ambiente e Alteracfes Climaticas, que dinamizaram uma pequena
palestra sobre a ave marinha Calonectris Borealis, mais conhecida por cagarro. O cagarro
é uma ave que nidifica nos Acgores, sendo entdo importante os discentes saberem mais
sobre esta ave marinha e os procedimentos que devem adotar se virem caida uma destas
aves em terra.

No topico que se segue, apresentamos uma analise detalhada das atividades

implementadas que reportam diretamente ao tema deste Relatorio.
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2.3.4. Atividades de Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da
Matematica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico

No presente topico analisamos, de forma mais aprofundada, as atividades
pedagogicas dinamizadas com a turma do 4.° ano de escolaridade, que se centraram na
implementacdo do método da Aprendizagem Cooperativa no ambito do ensino-
aprendizagem da Matematica.

O Quadro 4 apresenta as sete atividades que desenvolvemos e 0s respetivos
contetidos programaticos abordados.

Quadro 4 — Sintese das atividades de Aprendizagem Cooperativas no ensino-aprendizagem da
Matematica desenvolvidas no Estagio Pedagdgico .

Semana de intervencao

Atividades

Contetdo programatico

14 de mar¢o

“Vamos converter!”

ConversOes de medidas de
comprimento

17 a 26 de abril

“Ainda te lembras das figuras

Figuras do plano

do plano?”
“Descobre a planificagido Planificaces e classificagdo de
correta!” prismas

“Momento Taskmaster: Rob6s
com figuras do plano”
“Momento Taskmaster:
Sudoku”
“Liberdade sem Fronteiras:
Descobre o ntimero secreto”
“Vamos calcular volumes de
cubos!”

Figuras do plano

Raciocinio l4gico e eliminacdo
de possibilidades
Adicdo, subtracéo,
multiplicacdo e divisao

16 a 25 de maio

Volume do cubo

E importante mencionar que, no decorrer das nossas intervencdes, procuramos
realizar o maior numero possivel de atividades que seguissem o método da Aprendizagem
Cooperativa no ensino-aprendizagem da Matematica. A nossa acdo neste ambito acabou
por ficar um pouco limitada, uma vez que a turma tinha de participar em atividades
planeadas pela escola no inicio do ano letivo.

De seguida, apresentamos cada uma das sete atividades dinamizadas com a nossa
turma do 4.° ano, destacando a estrutura da atividade e uma reflexdo da mesma.

Salientamos, ainda, que nesta turma os alunos ndo estavam habituados a trabalhar
em conjunto devido a pandemia associada a COVID-19, uma vez que os discentes tinham
passado a maior parte do seu 2.° ano de escolaridade em ensino a distancia e, no 3.° ano
de escolaridade, a instabilidade era recorrente pois, sempre gque aparecia um caso positivo,
a turma tinha de se isolar e voltar ao ensino a distancia. O distanciamento social tinha

sido recorrente durante dois anos letivos e, por isso, 0s discentes ndo estavam habituados
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a realizar atividades em pares ou em trios.

“Vamos converter!” — Conversdes de medidas de comprimento

Esta atividade centrou-se na Area de Matematica (Tema: Geometria e Medida;
Contetdo: Medida — Comprimento), tendo a Area de Cidadania e Desenvolvimento
(Tema: Cidadania; Contetdo: Trabalho Cooperativo) como area associada. Em termos
dos principais objetivos de aprendizagem, pretendeu-se que os discentes fossem capazes
de: reconhecer os multiplos e submultiplos do metro; converter unidades de medida de
comprimento; cooperar em pequeno grupo no processo de aprendizagem; respeitar as
opinides dos colegas; participar nas decisdes sobre o seu processo de aprendizagem.

Esta atividade iniciou-se com a formacao de pares. Para isso, cada aluno juntou-se
ao colega mais proximo, formando um par. Decidimos utilizar esta estratégia de formagéo
de pares, uma vez que a professora titular ja tinha os discentes dispostos na sala de aula
consoante as dificuldades de cada um. Por exemplo, junto de dois alunos que tinham mais
dificuldades encontrava-se outro que os ajudava frequentemente.

Ap0s a formacao dos pares, foi entregue a cada par uma pequena ficha com quatro
exercicios de conversao de medidas de comprimento.

Depois foi explicado que o par tinha de decidir quem seria 0 elemento A e quem
seria 0 elemento B. Enfatizamos a importancia de o par explorar e trocar ideias sobre as
tarefas propostas, considerando devidamente as opinifes e duvidas de cada um, antes de
partirem para o registo da respetiva solucdo. Aqui, achdmos pertinente que ambos 0s
alunos tivessem a oportunidade de ter a iniciativa neste registo, sob observacéo e auxilio
do colega em caso de hesitacdo. Assim, primeiro, o elemento A comegava por resolver
um exercicio de conversdo, enquanto o elemento B observava e, caso fosse necessario,
ajudava a fazer a conversdo. Se o aluno A acertasse na conversdo, recebia um elogio do
aluno B, mas se o0 aluno A errasse, este deveria receber um incentivo do colega para tentar
novamente.

Posteriormente, no exercicio seguinte, invertiam-se 0s papéis, sendo o aluno B a
resolver a conversdo da medida de comprimento e o aluno A observava e auxiliava
quando necessario, também elogiando e incentivando o colega. A Figura 11 apresenta
uma ficha com quatro exercicios de conversdo de medidas de comprimento, bem como a
tabela de conversdes de apoio a resolucao dos exercicios. Cada par tinha uma tabela de

apoio, recorrendo a “técnica do dedo deslizante” proposta por Lima, Vaz e Teixeira
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(2021). Na figura exemplifica-se a aplicacdo da “técnica do dedo deslizante” na resolugdo

dos dois exercicios da esquerda.

Conversdes de Medidas de Comprimento Conversdes de Medidas de Comprimento

Faz as conversdes indicadas. Faz as conversdes indicadas

12cm= dam 346km = m

132m= mm 7,5dm = hm

Miltiplos D Submiiltiplos
principal

Quilémetro Hectémetro Decdmetro Metro Decimetro Centimetro Milimetro

km hm dam dm cm mm

0 1 2

m
0
2 0 0 0

/ } ’| ,'__;"f"i‘ ?

Figura 11: Exercicios de conversdo de medidas de comprimento e tabela de apoio com os multiplos e
submultiplos do metro (exemplifica-se a “técnica do dedo deslizante™ aplicada pelos pares).

A utilizacao da “técnica do dedo deslizante” permitiu uma rapida compreensao e
mecanizacao das conversdes entre medidas de comprimento, na generalidade dos alunos.
Na nossa opinido, a manipulacdo e a esquematizacao decorrentes da utilizacdo da técnica
estdo na base da sua eficacia. A técnica em causa constitui, assim, uma boa estratégia de
aplicacdo da abordagem CPA (Bruner, 1968) as conversdes de medidas de comprimento.

Ja no que concerne a Aprendizagem Cooperativa, esta atividade ndao correu como
estdvamos a espera. No inicio, 0s alunos mostraram-se muito reticentes na realizacdo da
tarefa pelo simples facto de terem de trabalhar a pares, algo que ndo estavam habituados
a fazer, atendendo as raz6es apontadas acima.

No inicio da nossa pratica pedagdgica, aplicamos um questionario aos alunos com
perguntas sobre os seus interesses, habitos de estudo/trabalho e gosto pelo trabalho a
pares/trios (Anexo 1). Ao analisarmos as respostas, verificamos que os discentes que
tinham um maior rendimento escolar eram aqueles que menos gostavam de efetuar
atividades em conjunto. Por exemplo, a aluna Islandia respondeu negativamente quando
guestionada se aprendia mais trabalhando em pequenos grupos, justificando da seguinte

forma: “Porque sozinha na escola sem grupos aprendo muito mais”. Esta tendéncia ficou
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muito vincada no desenrolar da atividade em analise.

Inicialmente, comecdmos por observar que os discentes estavam a fazer um
esforgo para cumprirem as instru¢Ges dadas e realizarem a atividade. Contudo, comegou
a destacar-se alguma impaciéncia. Na verdade, muitos dos elementos dos pares,
principalmente aqueles que ja dominavam o contetudo, comegavam a ficar impacientes
com a demora do colega na resolucdo do seu exercicio ou com os erros que ele cometia.
Os elementos dos pares com menos dificuldades acabaram por se tornar um pouco
dominadores, fazendo todos os exercicios sozinhos sem deixarem o colega participar.
Quando chamados a atencdo para o que estavam a fazer, eles ficavam desagradados e
diziam que iriam ser os Ultimos a acabar a tarefa, o que demonstrava, assim, uma
competicdo ndo saudavel, que se sobrepunha ao espirito de cooperacéo.

Assim sendo, podemos concluir que esta atividade ndo alcancou os objetivos
esperados no que concerne a Aprendizagem Cooperativa. De facto, ndo se evidenciou o
espirito de cooperacdo nos pequenos grupos, de modo a ambos os elementos do par
contribuirem para a sua aprendizagem e para a do colega. Em contraponto, prevaleceu o
espirito da competicdo ndo saudavel. Tal como referimos acima, o facto de o grupo ter
passado dois anos letivos com muitos momentos de ensino a distancia, numa idade tdo
suscetivel, condicionou de forma clara a sua falta de a-vontade para com o trabalho
cooperativo. Percebemos, desta forma, que tinhamos de investir consideravelmente na
promo¢do de uma predisposicdo positiva na turma para com a Aprendizagem
Cooperativa.

Apesar dos resultados obtidos nesta atividade, ndo desistimos da Aprendizagem
Cooperativa como método de ensino-aprendizagem na area da Matematica, uma vez que
a escola € um meio por exceléncia para o desenvolvimento dos alunos enquanto futuros
cidadaos ativos, visto que “sermos capazes de aprender a relacionarmo-nos e a cooperar
com 0s outros aparece cada vez mais como uma das dimensdes axiais numa sociedade
multirracial e multicultural, que oferece o mesmo estatuto a ambos os géneros” (Bessa &

Fontaine, 2002, p. 47).

“Ainda te lembras das figuras do plano?” — Figuras do plano

A atividade implementada centrou-se na Area da Mateméatica (Tema: Geometria
e Medida; Conteldo: Figuras planas) e teve a area de Cidadania e Desenvolvimento

(Tema: Cidadania; Contetdo: Trabalho Cooperativo) como area associada. Em termos de
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objetivos de aprendizagem, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de: identificar as
figuras basicas do plano; cooperar em pequeno grupo no processo de aprendizagem;
respeitar as opinides dos colegas; de participar nas decisbes sobre o seu processo de
aprendizagem.

Para averiguarmos se os discentes ainda se lembravam das figuras basicas do
plano, estes foram agrupados em pares e, em conjunto, tinham de desenhar numa folha
em branco todas as figuras do plano que conhecessem e se lembrassem, para depois
mostrarem a turma no momento de partilha e debate sobre as figuras basicas do plano. A
escolha dos pares para esta atividade foi feita a sorte. Para isto, levdmos um saco com
molas de vérias cores e cada discente retirou, sem ver, uma mola do saco. Os alunos que
retiraram molas da mesma cor formaram um par. Mais uma vez enfatizamos, junto do
grande grupo, a importancia de cada par dialogar sobre o que era pedido e de decidirem
em conjunto o que iriam fazer. DestacAmos que todos os alunos deveriam ter
oportunidade para participar, dar as suas opinides e colocar as suas duvidas ou questdes
ao colega.

No momento de partilha e debate, e a medida que cada par apresentava 0s seus
desenhos com as figuras basicas do plano, fomos registando, em conjunto com a turma,
0 nome das figuras que iam surgindo. Por vezes, eram apresentados solidos geometricos,
pelo que cridamos uma segunda lista com os nomes dos solidos geométricos que iam sendo
ditos. Posteriormente, questiondmos a turma sobre a diferenca entre s6lidos geométricos
e figuras do plano, tendo-se gerado um debate entusiasmado sobre a distingédo entre as
figuras 2D e 3D. Esse debate conduziu a exploracéo de modelos de solidos geométricos
e a identificacdo de figuras do plano nas suas superficies planas.

A Figura 12 apresenta registos da realizacdo da atividade.

Figura 12: Realizagéo da atividade “Ainda te lembras das figuras do plano?”.
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Em jeito de reflexdo, ndo estdvamos a contar com as ddvidas que surgiram em
relacdo a distingdo das figuras 2D e 3D, atendendo que este tema é explorado de forma
recorrente nos primeiros anos de escolaridade. Contudo, acabou por se gerar um momento
de partilha e discussdo que entendemos ter sido importante. De facto, a turma comecava
a habituar-se a partilha de opiniGes e ao didlogo.

A utilizacdo dos modelos de s6lidos geométricos e a identificacdo de figuras do
plano nas suas superficies planas também se revelou eficaz, demonstrando, mais uma vez,
a importancia da abordagem CPA (Bruner, 1963), que se traduziu na manipulacdo dos
solidos, na visualizagdo das suas superficies planas e na compara¢do com os desenhos
elaborados pelos pares. No decorrer do dialogo, foram apontados pelos alunos varios
objetos do quotidiano em que podemos identificar figuras basicas do plano, apelando ao
estabelecimento de conexdes com o quotidiano e a compreensdo conceptual de Skemp
(1980).

Especificamente em relacdo a cooperacao, a interagdo entre 0s pares correu muito
melhor do que na atividade anterior. De facto, os discentes ja apresentaram uma maior
abertura para a cooperacao, registando-se alguma paciéncia e interajuda. Os elementos de
cada par comunicavam melhor e aceitavam, na generalidade, o ritmo de aprendizagem e
0S erros que cada um cometia.

Foi interessante constatar que os alunos ja ndo estranhavam tanto esta nova forma
de trabalho e que até comecavam a aprecia-la. No nosso ponto de vista, 0 interesse nesta
atividade foi potenciado com a forma como foram feitos os pares, tendo sido algo
completamente fora do comum para a turma. Na verdade, os alunos ficaram
particularmente entusiasmados por terem sido formados pares de discentes que nao

costumavam interagir muito entre si.

“Descobre a planifica¢do correta!” — PlanificacOes e classificacdo de prismas

A presente atividade focou a Area da Matematica (Tema: Geometria e Medida;
Conteddo: Solidos geométricos), tendo a Area de Cidadania e Desenvolvimento (Tema:
Cidadania; Contetdo: Trabalho Cooperativo) como area associada. No que aos objetivos
de aprendizagem diz respeito, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de: identificar
prismas; associar planificaces aos respetivos prismas; identificar as figuras planas que
constituem as bases e faces laterais de prismas; classificar um prisma quanto a forma das

suas bases; cooperar em pequeno grupo no processo de aprendizagem; respeitar as
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opinides dos colegas; participar nas decisdes sobre 0 seu processo de aprendizagem.

Depois de um breve momento em que procurdmos que os alunos, em grande
grupo, apresentassem exemplos de objetos do dia a dia que fossem semelhantes aos
prismas mais conhecidos, lancamos como desafio a resolu¢cdo de uma tarefa de
correspondéncia, em que os discentes deviam associar cada planificacdo ao prisma
correspondente. A tarefa foi realizada individualmente e corrigida, em grande grupo, com
recurso a uma apresentacdo em PowerPoint.

A tarefa de correspondéncia serviu de base introdutéria a atividade central de
promogéo da Aprendizagem Cooperativa, que consistiu na construgcdo de um cartaz sobre
0s prismas, as suas propriedades (identificacdo das figuras planas que constituem as bases
e faces laterais) e a sua classificagdo quanto a forma das suas bases. Para isso, a turma foi
dividida em pares/trios, desta vez utilizando a estratégia de cada aluno tirar de uma caixa
um papel com um ndmero. Os alunos que retirassem um papel com 0 mesmo ndmero
formavam um par/trio. Também aqui, voltdmos a explicitar ao grupo que deveriam seguir
0s principios ja conhecidos para a cooperagéo: dialogando e partilhando conhecimentos
e davidas entre si; esclarecendo em conjunto os aspetos surgidos nos didlogos; decidindo
em conjunto o que fazer/responder para cumprir a tarefa; auxiliando-se uns aos outros.

Cada par/trio recebeu uma ficha com o “bilhete de identidade” de um prisma,
tendo de completar a informacdo em conjunto, partilhando os seus conhecimentos sobre
as caracteristicas desse prisma. Foram explorados prismas triangulares, quadrangulares,
pentagonais e hexagonais. No “bilhete de identidade” de um prisma deveria Ser registada
informacdo sobre as figuras planas que constituem as bases e faces laterais desse prisma,
terminando com a sua classificacdo de acordo com a forma das suas bases.

Em seguida, cada par/trio apresentou a turma o “bilhete de identidade” do seu
prisma, incluindo as propriedades registadas quanto a forma das faces laterais e das bases
e a sua classificacdo. Posteriormente, foram afixados todos os “bilhetes de identidade”
num cartaz. E importante salientar que o discente com curriculo adaptado realizou a
atividade com os restantes colegas. I1sso fez com que 0 mesmo se sentisse incluido, tendo
oportunidade de trabalhar com outros colegas e ndo apenas sozinho.

A Figura 13 apresenta um registo da realizacdo da atividade, bem como imagens
da tarefa de correspondéncia e de um “bilhete de identidade” de um prisma, neste caso o
“bilhete de identidade” de um prisma triangular. Os pares dispuseram, também, de uma

planificagdo do prisma contemplado no respetivo “bilhete de identidade”.
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Descobre a planificagio correta! ~ A | Bilhete de Identidade do Prisma
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Figura 13: Realizagdo da atividade “Descobre a planificagdo correta!”,
envolvendo a exploracdo de planificacdes e a classificacdo de prismas.

Esta atividade foi muito interessante para os discentes porque abordou o tema das
planificagdes de prismas de uma forma diferente do habitual e também porque invocou a
Aprendizagem Cooperativa, que “traz uma nova atitude para com os alunos, ou seja, estes
deixam de apresentar um papel passivo para serem as figuras centrais do seu processo de
aprendizagem” (Cunha & Uva, 2016, p. 137). Com a Aprendizagem Cooperativa, os
alunos sdo os principais agentes da sua aprendizagem, mobilizando nédo sé conteddos
programaticos, como também competéncias sociais que ndo sdo habitualmente
estimuladas nas aulas de ensino tradicional.

As dindmicas desenvolvidas estimularam a troca de opinides em grande grupo e
em pequeno grupo. Este aspeto foi determinante para uma exploracdo mais proficua, e
partilhada por todos, do conceito de prisma, da classificagdo dos prismas quanto a forma
das suas bases e da analise das planificacGes correspondentes. Além disso, foi interessante
constatar que a partilha dos “bilhetes de identidade” dos prismas, para além de servir o
seu objetivo central (classificacdo dos prismas quanto a forma das suas bases), estimulou
também que os discentes retirassem outras conclusdes, nomeadamente sobre o facto de
todos os prismas estudados (prismas retos) terem as faces laterais com a forma de
retangulos.

A disponibilizagdo de uma planificacdo do prisma contemplado em cada “bilhete
de identidade” revelou-se importante para o preenchimento da informacéo solicitada, pois
permitiu aos pares a construcdo do prisma a partir da sua planificacdo, a identificacdo das
figuras planas que constituiam as suas faces e a contagem das faces laterais e das bases.
Estas exploragOes alicercadas na abordagem CPA de Bruner (1963) foram potenciadas

pela Aprendizagem Cooperativa, pelo que foi fundamental o desenvolvimento desta
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atividade a pares.

Esta foi a terceira atividade de Aprendizagem Cooperativa que implementdmos
na turma. Verifichmos, com agrado, que sempre que anunciavamos uma nova atividade
desta natureza, os alunos mostravam-se muito interessados e entusiasmados. Em
particular, alguns discentes tentavam adivinhar qual seria a estratégia para a formacéo dos
pequenos grupos. Constatamos, igualmente, que os alunos com mais a-vontade na
aprendizagem, que por norma ndo apreciavam este tipo de atividades, ja gostavam mais
e até tentavam incluir os colegas menos participativos.

A este propésito, referimos o caso do par composto pelas alunas Italia e Alemanha
que, por sugestdo da professora cooperante, passou a integrar o aluno Japdo, com NEE.
As alunas esforcaram-se ao maximo para incluir o colega no grupo, incentivando-o e
auxiliando-o a completar as tarefas da atividade. Aquando das apresentag¢des dos “bilhetes
de identidade” dos prismas, Itdlia ¢ Alemanha fizeram questdao que o colega Japao fosse
apresentar algumas caracteristicas do prisma que estavam a analisar, mesmo quando o
mesmo se mostrava hesitante em participar. Ora, registamos este aspeto com particular
agrado, pois entendemos que todos os alunos se devem sentir incluidos e valorizados, sem
receio de partilharem as suas ideias e opinides.

Por conseguinte, comecamos a constatar que a Aprendizagem Cooperativa ja
estava a estabelecer-se na turma como um método de ensino-aprendizagem valorizado
pelos alunos e que, principalmente, ja estava a alcancar um dos seus grandes objetivos, a
promogcdo da cooperacdo e da interajuda no processo de aprendizagem dos alunos, com
enfoque em temas da Matematica.

Este exemplo do trio Italia, Alemanha e Japdo aponta também para a ideia de que
a Aprendizagem Cooperativa € um meio para a inclusdo de todos os discentes no processo
de aprendizagem, em que os alunos trabalham em conjunto para alcancarem o objetivo

de aprendizagem independentemente das suas diferencas e ritmos de aprendizagem.

“Momento Taskmaster: Robés com figuras do plano” — Figuras do plano

Esta atividade centrou-se na Area da Matematica (Tema: Geometria e Medida;
Contetdo: Figuras do plano), com a area de Cidadania e Desenvolvimento (Tema:
Cidadania; Contetudo: Trabalho Cooperativo) como area associada. Em termos dos
objetivos de aprendizagem, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de: identificar as

figuras basicas do plano; desenhar um robé utilizando apenas figuras basicas do plano;
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cooperar em pequeno grupo no processo de aprendizagem; respeitar as opinides dos
colegas; participar nas decisdes sobre o seu processo de aprendizagem.

Como foi explicado anteriormente, decidimos criar uma dindmica nas nossas
praticas pedagogicas, designada “Momento Taskmaster”, devido ao interesse da maioria
dos alunos por este programa televisivo, que se baseia num leque de tarefas que os
concorrentes devem completar invocando a sua imaginacdo, criatividade e raciocinio
I6gico. Neste sentido, a nossa adaptacdo do programa consistiu em disponibilizar varios
desafios criados por nos, envolvendo as diferentes areas do curriculo, que apelavam a
imaginagdo e criatividade, estimulando a consolidac&o dos contetdos explorados.

O desafio do momento Taskmaster da area de Matematica da primeira semana
intensiva de intervencédo consistiu na seguinte dindmica. Os alunos juntaram-se aos pares,
de acordo com a forma como estavam sentados, e foram desafiados a desenhar um robo
utilizando apenas figuras béasicas do plano, nomeadamente circulos e poligonos. Os
discentes ja conheciam varios tipos de poligonos, a saber: triangulos, quadrilateros (em
particular, losangos, retangulos e o caso particular dos quadrados), pentdgonos e
hexagonos.

Os pares deviam dar um nome ao seu robd e identificar todas as figuras planas
usadas na construcdo desse robo.

Esclarecida a natureza das tarefas a realizar, foi atribuido tempo para os elementos
do grupo dialogarem entre si partilhando ideias sobre a resposta ao desafio. Salientdmos
a importancia de todos participarem e poderem dar a sua opinido e de decidirem em
conjunto integrando os contributos de todos.

Posteriormente, cada par apresentou 0 seu rob6 a turma. No final das
apresentacdes, 0s robds ficaram expostos na sala de aulas. De seguida, houve uma votagédo
para eleger o robd mais criativo, de entre 0s que cumpriam os requisitos solicitados e que
faziam uso de uma maior diversidade de figuras planas.

Com este momento Taskmaster, os alunos tiveram a oportunidade de consolidar
0s conteudos que tinham sido explorados no inicio da nossa semana de intervencao, de
uma forma divertida e apelativa.

Esta atividade despertou muito interesse nos discentes e todos participaram
ativamente e com entusiasmo. No inicio, 0s pares estavam com um pouco de receio em
saber como poderiam desenhar um robé utilizando apenas figuras bésicas do plano.
Contudo, a medida que o tempo foi passando, os elementos de cada par foram partilhando

as suas ideias entre si, tendo-se obtido resultados muito criativos.
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A Figura 14 ilustra a realizacdo da atividade e os produtos finais obtidos.

Figura 14: Realizacdo da atividade “Momento Taskmaster: Robds com figuras do plano”.

Um aspeto a melhorar numa proxima oportunidade € a gestdo do tempo. De facto,
demos demasiado tempo para o desenho dos robds e depois ja ndo houve muito tempo
para as apresentacdes dos produtos finais, que constituiram um momento rico de partilhas,
apesar de curto. Também pensamos que teria sido mais interessante se a exposi¢do dos
desenhos tivesse sido disponibilizada a entrada da sala de aulas, como tinhamos planeado
inicialmente, para a propria turma sentir o seu trabalho valorizado por outros elementos
da comunidade escolar.

Este momento Taskmaster cumpriu um dos seus objetivos que era o de recapitular
e consolidar o contetdo das figuras planas. E importante referir que conseguimos verificar
que nenhum discente ainda apresentava ddvidas sobre a distin¢do entre figuras planas e
solidos geométricos, aspeto que tinha sido identificado no decorrer da atividade “Ainda
te lembras das figuras do plano?”, mostrando alguma evolucdo nas suas aprendizagens.
Para tal, entendemos que foi importante o trabalho cooperativo que se gerou em cada par
na mobilizacdo das figuras planas e das suas propriedades com vista a construcéo do robd.
Os discentes tiveram a oportunidade de aplicar e aprofundar os seus conhecimentos sobre
as figuras planas num contexto diferente do habitual, apelando as representacdes
maultiplas defendidas por Dienes (1970).

Em relacdo as dindmicas de trabalho cooperativo, os alunos ja trabalhavam muito
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bem em pequenos grupos, cooperando e auxiliando-se mutuamente. No decorrer desta
atividade, verifichmos que os discentes ja faziam a gestdo das tarefas de forma autonoma,

sem ser necessaria a nossa orientac&o.

“Momento Taskmaster: Sudoku” — Raciocinio l6gico e eliminacao de possibilidades

A atividade implementada focou a Area da Matematica (Tema: Raciocinio
Matematico; Contetido: Raciocinio légico e eliminacdo de possibilidades), em articulacdo
com a area de Cidadania e Desenvolvimento (Tema: Cidadania; Contetdo: Trabalho
Cooperativo). Em termos dos objetivos de aprendizagem, pretendeu-se que os discentes
fossem capazes de: reconhecer regularidades em tabelas numéricas, formulando e
testando conjeturas; aplicar raciocinio ldgico, eliminando possibilidades; cooperar em
pequeno grupo no processo de aprendizagem; respeitar as opinides dos colegas; participar
nas decisdes sobre o seu processo de aprendizagem.

Atendendo ao sucesso da dindmica “Momento Taskmaster” e ao entusiasmo que
se gerou na turma, decidimos repetir esta dinamica na nossa segunda semana intensiva de
intervengdo, com novas provas dedicadas aos conteudos explorados nessa semana e a
outras competéncias que consideravamos serem pertinentes para o desenvolvimento dos
discentes.

Neste sentido, esta atividade foi inserida no “Momento Taskmaster” e consistiu
na formacdo de pares e na realizacdo de um desafio de Sudoku, em que o primeiro par a
completar o desafio corretamente seria o vencedor desta prova. Em relacdo a formacéo
dos pares, optamos por ser nds a forméa-los de acordo com as amizades entre os discentes,
ou seja, ao longo da nossa pratica pedagdgica fomos observando os alunos que mais
interagiam uns com os outros e decidimos junta-los nesta atividade. Importa referir que
esta opcdo se enquadrou numa acao mais alargada de diversificacdo dos pares formados
no ambito das dinamicas de promocdo da Aprendizagem Cooperativa. Isto porque num
momento anterior, para a realizacdo de uma atividade na area do Portugués, os pares
tinham sido formados com os alunos que menos interagiam entre si. Com isto, quisemos
perceber melhor como os discentes trabalhavam com os colegas que mais conviviam e
com 0s que menos conviviam, podendo comparar as dindmicas dai decorrentes.

Desta vez, considerando que o grupo ja estava familiarizado com as dinamicas de
aprendizagem Cooperativa, optdmos por questionar o grupo no momento de relembrar a

metodologia de trabalho a adotar. Assim, mediante 0 nosso questionamento foram os
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préprios alunos a verbalizar a necessidade de: dialogarem sobre o que era pedido
procurando esclarecer as duvidas uns dos outros; chegarem a um acordo sobre a resposta
ao desafio, cooperando entre si e auxiliando-se mutuamente.

Os alunos gostaram da prova, mas tiveram algumas dificuldades em completar o
desafio de Sudoku, o que implicou a nossa ajuda para além do apoio entre os elementos
de cada par. Neste contexto, teria sido mais prudente ter apresentado algumas regides do
Sudoku completas, de modo a reduzir o grau de dificuldade do desafio. Além disso,
poderiamos ter explorado previamente a dindmica deste tipo de desafios, assente na regra
de cada simbolo surgir uma e uma s6 vez em cada linha, coluna e regido 3 por 3, de modo
a respeitar o cuidado no faseamento da aprendizagem que caracteriza 0 Método de
Singapura (Lee, 2020). Outra possibilidade teria sido apresentar uma verséo simplificado
do Sudoku, conhecida por Sudokid (Santos & Teixeira, 2016), com apenas quatro linhas
e quatro colunas.

A Figura 15 ilustra o desafio de Sudoku aplicado e a realizacdo do mesmo.

Desafio Matemitico

Completa o desafio de Sudoke.

Figuras 15: Realizagdo da atividade “Momento Taskmaster: Sudoku”.

Ao nivel do trabalho cooperativo e comparando estes pares com os da atividade
de Portugués, verificdmos que os pares trabalharam melhor e de forma mais harmoniosa
nesta dindmica do que na atividade de Portugués. Assim, constatdmos que os discentes
trabalharam melhor com os colegas com quem mais conviviam do que com aqueles com
guem menos conviviam.

Terminada a atividade de Portugués, houve mesmo alguns pares/trios que pediram
para ndo voltarem a trabalhar em conjunto, pois ndo conseguiam chegar a um consenso
de modo a respeitar as ideias de todos os elementos do grupo, como foi 0 caso do trio
constituido pelos alunos Italia, Suécia e Australia. A aluna Italia, como era a que tinha

melhor rendimento escolar dos trés, sentia que deveria ser ela a tomar todas as decisdes e
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que estava a esforcar-se mais para completar as tarefas do que os seus colegas. Ja o aluno
Suécia, que era um lider nato, sentia que deveria ser ele a controlar o trabalho dos colegas
durante a realizacdo da atividade. Entretanto, o discente Australia ndo partilhava as suas
opinides, pois sentia que os colegas ndo Ihe davam espaco para o fazer.

Italia chegou mesmo a dizer: “Professora Ana, por favor, ndo volte a meter-me a
trabalhar com o [Suécia], ndo correu bem. Eu é que tenho de fazer tudo, ele s6 quer
mandar. Nao quero trabalhar mais com ele!”. Verificamos, assim, que a maioria dos
grupos ndo funcionava bem quando os pares/trios eram formados por alunos com pouco
habito de convivio entre si. Os discentes ndo conseguiam chegar a acordos, nem respeitar
e aceitar as opinides e ideias dos colegas.

Neste sentido, optdmos por formar pequenos grupos com alunos com afinidades
para a atividade em analise, que envolveu a resolucdo de um desafio de Sudoku. No
decorrer desta dindmica, verificamos que as competéncias interpessoais dos discentes
voltavam a ser usadas de forma mais proficua. Os alunos escutavam e partilhavam ideias,
pensamentos e opinides, respeitando-se e auxiliando-se uns aos outros, eram pacientes e
motivavam-se mutuamente, praticamente o oposto do que tinha acontecido na atividade
da area de Portugués.

Ap0s a realizacao desta atividade, fizemos um levantamento oral junto da turma,
para que os alunos descrevessem como tinha decorrido a tarefa e como tinha sido
trabalhar com estes colegas, comparando com as suas experiéncias na atividade anterior
de Portugués. A aluna Italia disse logo que tinha gostado muito mais desta atividade
porque, apesar de ser mais complicada, ela trabalhava melhor com o seu colega Espanha
e tinham conseguido chegar a um acordo, sem um deles ter de ser o lider do grupo e sem
ela sentir que estava a fazer todo o trabalho sozinha. Em relacéo ao discente Suécia, este
partilhou da mesma opinido, referindo que tinha gostado mais de trabalhar com o colega
Australia, pois tinham conseguido conjugar uma estratégia para conseguirem completar
0 desafio de Sudoku.

Depois de termos ouvido os comentarios dos alunos, perguntamos se eles nao
achavam que era importante aprender a trabalhar com pessoas com quem nao estivessem
habituados a interagir muito, pois, ao longo da sua vida, teriam de trabalhar com pessoas
gue nem sempre conhecessem bem ou estivessem habituados a trabalhar. No inicio, os
alunos ficaram um pouco reticentes, mas, de seguida, comegaram a concordar e refletiram
sobre a importancia de trabalhar com todos os colegas e ndo apenas com aqueles que

tinham opinides semelhantes.
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“Liberdade sem Fronteiras: Descobre o numero secreto” — Adicdo, subtracéo,

multiplicacgéo e divisdo

A atividade em questdo focou a Area da Matematica (Tema: NGmeros e
Operagdes; Contetido: Adicdo, Subtracdo, Multiplicacio e Divisdo), tendo a Area de
Cidadania e Desenvolvimento (Tema: Cidadania; Contetdo: Trabalho Cooperativo)
como area associada. Em termos dos objetivos de aprendizagem, pretendeu-se que 0s
alunos fossem capazes de: reconhecer relagdes numéricas e propriedades das operaces,
aplicando-as em situacOes de calculo; reconhecer e memorizar factos béasicos da adigéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo; cooperar em pequeno grupo no processo de
aprendizagem; respeitar as opinides dos colegas; participar nas decisdes sobre o seu
processo de aprendizagem.

No decorrer da segunda semana intensiva, a turma realizou uma atividade
intitulada “Liberdade sem Fronteiras”, uma adaptagdo dos Jogos Sem Fronteiras. Para
tal, a turma sido dividida em varios grupos.

A atividade foi composta por quatro provas, duas da area de Portugués, uma da
area de Matematica e uma da area de Educacdo Fisica. Relativamente a prova de
Matematica, esta intitulava-se “Descobre o numero secreto”. Cada grupo recebeu uma
folha com desafios matematicos, envolvendo diferentes calculos a realizar, de modo a
descobrir qual era o nimero secreto. Os calculos envolviam as operagdes adicéo,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo, com 0 objetivo de rever e consolidar o trabalho
desenvolvido ao nivel do sentido de nimero.

Importa mencionar que cada grupo era composto por trés elementos e que cada
um deveria ter a iniciativa na realizacdo de uma das operacdes, alternando sucessivamente
até o trio encontrar o nimero secreto. No decorrer da tarefa, os discentes deviam dialogar
partilhando e esclarecendo conhecimentos e duvidas, podiam (e deviam) auxiliar-se
mutuamente. No grupo que tinha o aluno ao nivel do 2.° ano, a ordem dos elementos do
grupo podia ndo ser seguida, para permitir que esse aluno resolvesse os desafios
adequados ao seu nivel de conhecimentos. A Figura 16 ilustra alguns momentos da

atividade.
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Figura 16: Realizagéo da atividade “Liberdade sem Fronteiras: Descobre o nimero secreto”.

No que concerne a formacéo dos grupos escolhemos fazer trios heterogéneos, em
que alunos com mais dificuldades ficavam com os que tinham menos dificuldades, como
ja tinha sido feito anteriormente, mas, desta vez, os alunos ndo ficaram no grupo dos
colegas com quem se sentavam ao lado, como era habitual fazerem.

No decorrer da atividade, alguns alunos tiveram dificuldades, principalmente, no
calculo de expressdes envolvendo a divisdo. Porém, com a ajuda dos colegas de grupo e
mediante a nossa supervisdo, as dificuldades foram sendo ultrapassadas e todos 0s grupos
conseguiram descobrir qual era 0 nimero secreto. No nosso ponto de vista, esta prova foi
uma mais-valia, pois permitiu que os discentes recordassem os algoritmos das quatro
operacdes e desenvolvessem o céalculo mental.

Em termos do trabalho cooperativo, verificAmos, mais uma vez, que funcionavam
bem os grupos constituidos por elementos mistos, uns com melhor rendimento e outros
com mais dificuldades na area da Matematica. A tarefa consistia numa sequéncia de
calculos, envolvendo as quatro operacfes, em que, em cada passo, tinha de se efetuar um
calculo partindo do numero obtido no passo anterior. Alguns passos envolviam apenas
calculo mental, noutros ja era necessario aplicar um algoritmo. Entendemos que, com a
dindmica decorrente do trabalho cooperativo, os alunos vivenciaram esta atividade de
uma forma muito mais produtiva. De facto, cada elemento do trio ora tomava a iniciativa

na resolugcdo de um passo, ora estava atento & forma como os seus colegas geriam a
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resolucdo dos passos seguintes, ajudando-se sempre que necessario, nomeadamente,
dialogando e debatendo como determinado calculo poderia ser efetuado.

No decorrer da dindmica, foi notdrio o desenvolvimento de atitudes positivas para
com os desafios propostos, bem como o interesse e a concentracdo na execucdo dos
calculos. E de notar que o desenvolvimento de atitudes positivas para com a Matemética
(e, em particular, para com o sentido de nimero) é valorizado pelo Método de Singapura,
no &mbito do Modelo Pentagonal do Curriculo de Matematica de Singapura (Yee & Hoe,
2009), bem como pelas novas Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino
Bésico (Canavarro et al., 2021).

Nas atividades de Aprendizagem Cooperativa desenvolvidas no decorrer do
estagio, comecamos a observar que os discentes com melhor rendimento escolar ja eram
mais pacientes e atentos para com os colegas, nao sentindo a pressdo ou necessidade de
fazerem todas as tarefas sozinhos, e aceitavam mais facilmente as opinides e ideias dos
outros. Por sua vez, os alunos com maiores dificuldades participavam mais ativamente na
realizacdo das atividades e partilhavam as suas opinides e pensamentos, sem medo do
erro.

Neste contexto, Freitas e Freitas (2002) alertam que, atualmente, nas nossas
escolas vemos muito o incentivo ao individualismo e a competicao, desvalorizando as
situacbes que promovem as relacBes pessoais e as competéncias de solidariedade,
cooperacdo e entreajuda. De facto, sentimos muito esta tendéncia no inicio da nossa
pratica pedagogica, como menciondmos na descri¢do da primeira atividade desenvolvida
no ambito da promocéo da Aprendizagem Cooperativa. Contudo, no decurso da presente
atividade, observamos claramente que os discentes ja trabalham melhor de forma
cooperativa, sabendo partilhar as suas ideias, pensamentos e opinides e sabendo também
ouvir, aceitar e respeitar as dos colegas, conseguindo debater e chegar a um acordo. Além
disso, testemunhamos que as dindmicas do trabalho em pares/trios permitem que todos

os elementos de um grupo possam contribuir para a sua aprendizagem.

“Vamos calcular volumes de cubos!” — VVolume do cubo

A presente atividade focou a Area da Matematica (Tema: Geometria e Medida;
Contetdo: Volume do Cubo), tendo a Area de Cidadania e Desenvolvimento (Tema:
Cidadania; Contetdo: Trabalho Cooperativo) como area associada. Em relacdo aos

objetivos de aprendizagem, pretendeu-se que os alunos fossem capazes de: medir
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volumes, utilizando e relacionando as unidades de medida do Sistema Internacional (SI);
calcular o volume de um cubo; cooperar em pequeno grupo no processo de aprendizagem;
respeitar as opinides dos colegas; participar nas decisbes sobre 0 seu processo de
aprendizagem.

Nesta atividade, os alunos tinham de formar pares. Para isso, escolhemos voltar a
utilizar a estratégia de formacdo de pares que interagissem pouco, de forma a
conseguirmos entender se haveria, ou ndo, uma melhoria no trabalho cooperativo entre
discentes que ndo trabalhassem normalmente juntos. Porém, é importante referir que os
grupos foram diferentes daqueles formados na atividade mencionada anteriormente.

Depois de formados os pares, cada par tinha de resolver dois problemas que
envolviam o célculo do volume de cubos. Estes problemas estavam projetados no quadro
e os pares tinham de copiar os enunciados para uma folha branca e resolvé-los.

Os problemas tinham duas fases de resolucdo. A primeira fase consistia em
descobrir a medida das arestas do cubo e a segunda fase correspondia ao célculo do
volume do cubo. Os elementos do par deveriam explorar e discutir as tarefas a realizar,
e, uma vez esclarecidas ideias e duvidas, cada elemento do par devia ter a oportunidade
de tomar a iniciativa de operacionalizar a resolu¢cdo uma das fases do problema e, no
problema seguinte, trocavam de papéis. Por exemplo, se 0 elemento A do par, no primeiro
problema, tivesse de liderar (apds didlogo e discussao sobre a tarefa e respetiva resolucao)
a descoberta da medida das arestas do cubo e o elemento B o célculo do volume do cubo,
entdo, no segundo problema, o elemento B deveria liderar a identificacdo da medida das
arestas do cubo e o elemento A o volume do cubo.

A Figura 17 ilustra a realizacéo da atividade e alguns dos produtos finais.
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Esta atividade invocou o método da Aprendizagem Cooperativa, que cada vez
mais era apreciado pela turma como sendo uma excelente forma de promover a interajuda
entre os alunos para conseguirem alcancar a aprendizagem desejada. Os discentes, ao
trabalharem juntos e ao ajudarem-se uns aos outros, promovem a interdependéncia
positiva que “é o coragdo da Aprendizagem Cooperativa. Os alunos tém de acreditar que
cada um é bem-sucedido se todos o forem” (Lopes & Silva, 2022, p. 20).

Os alunos trabalharam bem em conjunto para conseguirem resolver as duas
situacOes problematicas. Verifichmos que a maioria dos discentes tinha percebido como
se calculava o volume de um cubo e aqueles que tiveram davidas foram sendo
esclarecidos com a ajuda dos colegas do grupo e com a nossa orientacdo. Isto mostra a
importancia do método da Aprendizagem Cooperativa e 0s beneficios que este traz para
a aprendizagem dos alunos.

E de notar que a generalidade dos grupos optou por desenhar um cubo, em cada
situacdo problematica, de modo a esquematizar os conceitos de aresta e de volume.
Muitos optaram mesmo por pintar 0 cubo, aquando da execucdo do segundo passo,
relativo ao calculo do volume, de modo a assinalarem aquilo que estavam a calcular.
Assim, 0s registos pictéricos ajudaram a interpretar o enunciado de cada situacdo
problematica, de natureza mais abstrata, sendo, portanto, uma boa aplicacdo da
abordagem CPA (Bruner, 1963) de modo a promover uma compreensdo conceptual
(Skemp, 1989).

Percebemos também que houve, de facto, uma melhoria na relagéo e no trabalho
entre discentes que ndo interagiam muito entre si, ao contrario do que tinha acontecido
no passado, o que revela que os educandos desenvolveram as suas competéncias
interpessoais, sabendo trabalhar de forma harmoniosa com quem menos conviviam,
aceitando opinides, ideias e pensamentos diferentes dos seus.

Ao compararmos esta Ultima atividade de Aprendizagem Cooperativa com a
primeira, concluimos que houve uma clara evolucdo na aceitacdo, participacdo e
realizacdo destas atividades por parte dos alunos. Se, no inicio, os discentes se mostravam
reticentes em participar nas dinamicas da Aprendizagem Cooperativa, no final ja estavam
entusiasmados e interessados neste tipo de atividades.

No decorrer do nosso estagio no 1.° CEB, observamos uma clara evolucdo nos
relacionamentos interpessoais entre 0s educandos. A titulo de exemplo, referimos o caso
do aluno India que ndo convivia com 0s outros rapazes da turma. A certa altura, india

comecgou a socializar-se mais com o seu colega Austrélia, depois destes terem formado
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um par numa atividade de Aprendizagem Cooperativa, 0 que levou também a uma melhor
integracdo do aluno India nas brincadeiras com toda a sua turma e nio s6 com as
raparigas. Este exemplo mostra o impacto positivo que a Aprendizagem Cooperativa tem
ndo s em termos cognitivos, como também no desenvolvimento de competéncias sociais
dos discentes.

Ao longo da nossa pratica pedagdgica, a implementacdo de um fio condutor de
atividades de Aprendizagem Cooperativa, no ensino-aprendizagem da Matematica,
permitiu que os discentes desenvolvessem capacidades interpessoais, como a interajuda,
0 respeito pelo outro, a aceitacdo das opinides diferentes, entre outras, e aprendessem que
eles préprios, ndo s6 sdo agentes ativos da sua aprendizagem, como também podem ter
um papel ativo e muito positivo na aprendizagem dos colegas.

Se os elementos de um grupo se ajudarem mutuamente, todos podem compreender
melhor a tematica em exploracdo. Este aspeto foi decisivo nos temas de Matematica
explorados, tendo a compreensdo de conceitos e procedimentos sido potenciada com a
inspiracdo que assumimos nas teorias edificadoras do Método de Singapura, muitas delas
proximas do atual curriculo portugués para esta disciplina.

Em suma, a Aprendizagem Cooperativa €

uma estratégia de aprendizagem que, quando aplicada de forma sistematica e

correta, conduz a melhores resultados de aprendizagem, independentemente da

localizagdo da escola, do nivel de ensino e das caracteristicas dos alunos. Esta
metodologia é mais benéfica para os alunos, originando atitudes mais positivas
em relacdo as novas aprendizagens, quando comparada com uma aprendizagem

mais individualista. (Cunha & Uva, 2016, p. 139)

Sentimos as palavras desta citagdo com particular profundidade, pois entendemos
que este método de ensino-aprendizagem foi crucial no desenvolvimento dos alunos,
principalmente ao nivel das competéncias de cooperacdo e socializacdo, que lhes sdo
fundamentais enquanto futuros cidadaos ativos, em linha com o que € defendido no Perfil
do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatoria (d’Oliveira Martins et al., 2017).
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Capitulo Il — Aprendizagem Cooperativa em Matematica:
representacbes de educadores e professores sobre as praticas
pedagdgicas na Educacédo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico

No ultimo capitulo deste Relatério, apresentamos um estudo que efetuamos sobre
a Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da Matemética ao nivel da
Educacédo Pré-Escolar (EPE) e do 1.° Ciclo do Ensino Bésico (1.° CEB) a docentes do
arquipélago dos Acores. Com este estudo, foi nosso objetivo conhecer as representacdes
de educadores/professores sobre a Aprendizagem Cooperativa, nomeadamente sobre as
suas proprias praticas neste ambito na area/dominio da Matematica.

Assim sendo, contextualizamos de seguida o estudo desenvolvido e apresentamos
a metodologia e os instrumentos adotados para a recolha de dados, a anélise e tratamento
de dados e a discussdo dos resultados obtidos.

3.1. Contextualizacéo do estudo

No ambito do nosso trabalho “Aprendizagem Cooperativa em Matematica:
Praticas Pedagogicas na Educacao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico”, achamos
pertinente fazer um estudo em que Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB
expressassem o que entendem por Aprendizagem Cooperativa, se a implementam nas
suas salas de atividades/aulas, nomeadamente aquando da abordagem a area/dominio da
Matematica e quais os beneficios que encontram neste método de ensino.

Neste sentido, desenvolvemos os procedimentos de investigacdo essenciais neste
tipo de estudo: definimos a metodologia e os instrumentos de recolha de informacéo,
construimos e validdmos os inquéritos por questionario e procedemos a recolha e

tratamento dos dados, bem como a apresentacdo e discussdo dos resultados obtidos.

3.2. Procedimentos metodoldgicos e instrumentos utilizados

Para a realizacdo do nosso estudo, decidimos aplicar inquéritos por questionario
como instrumento de recolha de informacdo. Achdmos que este tipo de instrumento de
recolha de dados seria 0 mais adequado para o que pretendiamos, uma vez que

0 inquérito por questionario possibilita obter dados através do questionario,

consistindo em apresentar um conjunto pré-determinado de perguntas a

populagdo. O questionario é, portanto, um conjunto estruturado de questdes

expressas num papel, destinado a explorar a opinido das pessoas a que se dirige.
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(Béckstrom, 2008, p. 14)

Por seu turno, a decisdo de 0 nosso questionario ser composto maioritariamente
por questdoes fechadas ou curtas estd associada a vantagem de permitir “canalizar as
reac¢Oes das pessoas interrogadas para algumas categorias muito faceis de interpretar”
(Béckstrém, 2008, p. 15).

Além de Béckstrom, também Quivy e Campenhoudt (1992) defendem o uso e a
importancia dos inqueéritos por questionario, afirmando que os mesmos possibilitam
“quantificar uma multiplicidade de dados e de proceder, por conseguinte, a numerosas
andlises de correlagdo” (p. 191), ou seja, o investigador tem a oportunidade de
relacionar/cruzar os dados recolhidos dos varios inquiridos de forma a analisar e a debater
os resultados obtidos, com o intuito de compreender melhor o assunto/tema que esta a ser
estudado.

Assim sendo, elaboramos dois inquéritos por questionario, um dirigido somente a
Educadores de Infancia e o outro dirigido a Professores do 1.° CEB (Anexos Il e IlI).
Como ja foi mencionado anteriormente, o principal objetivo destes questionarios é
compreender as representacdes dos participantes sobre a Aprendizagem Cooperativa.

Os nossos inquéritos contemplaram duas partes. A primeira destinada a
caracterizacdo dos participantes, com perguntas mais gerais sobre 0S mesmos, por
exemplo, a sua idade, a ilha onde leciona, etc. A segunda parte ja centrada na exploragédo
do tema central do nosso estudo, contemplando as representacGes sobre o conceito de
Aprendizagem Cooperativa, a implementacdo desta abordagem nas proprias praticas na
area/dominio da Matematica e sobre os beneficios reconhecidos ao método de ensino em
questéo.

No que diz respeito a recolha de dados, € importante referir que foi feita a
divulgacédo dos questionarios, com pedido de colaboracdo, através de correio eletrénico,
junto de todas as Escolas de Ensino Publico da Regido Autobnoma dos Ac¢ores, com oferta
formativa ao nivel da EPE e/ou do 1.° CEB. Nos emails enviados fizemos uma breve
contextualizacdo do estudo, solicitando o preenchimento dos inquéritos elaborados em
Google Forms, por intermédio dos links que foram disponibilizados.

E importante frisar que durante todo o processo de investigacdo, foram
salvaguardadas as normas éticas relativas ao consentimento informado, anonimato dos
participantes e confidencialidade da informacao, previstos pela Comissdo de Etica da

Universidade dos Acgores.
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3.3. Caracterizacao dos participantes

Os inquéritos por questionario disponibilizados registaram um total de 73
participantes, dos quais 32 sdo Educadores de Inféncia e 41 Professores do 1.° CEB.

De seguida, apresentamos o Quadro 5 com o0s dados gerais dos participantes,
nomeadamente o género, a idade, 0s anos de servico, se a instituicdo onde exercem as
suas funcGes é privada ou publica, o cargo/funcdo que desempenham e, por fim, a faixa
etaria (para os Educadores de Infancia) ou o(s) ano(s) de escolaridade (para os Professores
do 1.° CEB) das criangas que lecionam.

Quadro 5: Dados gerais dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1.° CEB
que foram inquiridos.

Educadores | Professores Total de
Dados Gerais dos Participantes de Infancia do 1.° CEB | Participantes
32 41 73
Género Feminir_10 31 34 65
Masculino 1 7 8
Dos 23 aos 30 anos 4 5 9
Dos 31 aos 40 anos 4 3 7
Idade Dos 41 aos 50 anos 12 17 29
Mais de 50 anos 12 16 28
Menos de 5 anos 5 4 9
De 5a 10 anos 1 2 3
Anos de servico De 11 a 15 anos 2 4 6
De 16 a 20 anos 8 4 12
De 21 a 25 anos 3 7 10
Mais de 25 anos 13 20 33
Onde exerce Instituicdo Publica 30 39 69
funcoes? Instituicdo Privada 2 2 4
Docente Titular 23 33 56
Substituicdo e/ou apoio 5 4 9
Dinamizacdo do projeto de
: — 1 1
Cargoffuncio Pe_znsamento Computacional
desempenhada Diretor de Turme} _ — 1 1
Professor de horério
1 1 2
complementar
Apoio em Educacéo 3 1 4
Especial
Creche 1 —
Faixa etaria do Jardim de Inféancia: Grupo de 2 - 2
grupo de criangas | uma Unica faixa etéria
gue leciona Jardim de Inféancia: Grupo de 29 29
faixa etdria mista
1.°ano — 5 5
Ano(s) de 2.°ano — 12 12
escolaridade que | 3.°ano — 8 8
leciona 4.°ano — 6 6
Mais do gue um ano de — 10 10
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| escolaridade | | | |

Na Figura 18, apresentam-se os gréaficos relativos aos dados gerais dos Educadores
de Infancia, com as percentagens calculadas tendo em consideracdo o nimero total de

Educadores que participaram neste estudo (32).

Educadores de Infancia — Dados Gerais

Género Idade
96,9% Pl
@ Dos 23 aos 30 anos
- @ Dos 31 aos 40 anos
[=] Femlnlrjo ﬁ @ Dos 41 aos 50 anos
@ Masculino @ Mais de 50 anos

Anos de Servico Onde exerce fungdes?

@ Menos de 5 anos m
@ De 5a 10 anos

® De 11a 15 anos
@ De 16 a 20 anos

@ De 21 a25anos
@ Mais de 25 anos

93,8%

@ |Instituigéo Publica
@ |Instituigéo Privada

Cargo/fungdo que desempenha Faixa etdria do grupo de criangas que leciona

A 3,1% @ Docente Titular
@ Substituigao e/ou apoio
@ Apoio em Educagéo Especial
@ Complemento de horério das colegas
titulares

¥ ‘ 3,1% @ Creche
@ Jardim de Infancia: Grupo de uma Unica
6,3% faixa etéria

@ Jardim de Infancia: Grupo de faixa
etaria mista

Figura 18: Graficos com os dados gerais dos Educadores de Infancia que foram
inquiridos.

Por seu turno, a Figura 19 contém os graficos relativos aos dados gerais dos
Professores do 1.° CEB, com as percentagens calculadas tendo em consideragdo o nimero

total de Professores participantes (41).
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Professores do 1.° CEB —

Género

@ Feminino
@ Masculino

Anos de Servigo

@ Menos de 5 anos
@ De 5a 10 anos
@© De 11 a 15 anos
@ De 16 a 20 anos
@ De 21 a 25 anos
@ Mais de 25 anos

@ Docente Titular

@ Substituigéo e/ou apoio

@ Apoio em Educagéo Especial

@ Dinamizag&o do projecto de
Pensamento Computacional

@ Diretor de turma

@ Professora de horério complementar

Dados Gerais

Idade

Onde exerce fungdes?

@ Dos 23 aos 30 anos
@ Dos 31 aos 40 anos
@ Dos 41 aos 50 anos
@ Mais de 50 anos

@ Instituigdo Publica
@ Instituigdo Privada

Ano(s) de escolaridade que leciona

® 1°ano
®2°ano
® 3.2ano
® 4°anc
@ Mais do que um ano

Figura 19: Graficos com os dados gerais dos Professores do 1.° CEB que foram
inquiridos.

Apds a analise dos dados presentes no Quadro 5 e nas Figuras 18 e 19, podemos

verificar que os inquiridos sdo na sua maioria do género feminino (96,9% dos Educadores

de Infancia e 82,9% dos Professores do 1.° CEB) e tém maioritariamente mais de 40 anos
de idade: 75% dos Educadores de Infancia (37,5% entre 41 e 50 anos, e 37,5% com mais

de 50 anos) e 80,5% dos Professores do 1.° CEB (41,5% entre 41 e 50 anos, e 39% com

mais de 50 anos).

No que concerne aos anos de servigo, voltamos a verificar uma concordancia entre

os Educadores de Infancia e os Professores do 1.° CEB, que apresentam na sua maioria

mais de 25 anos de servico (40,6% dos Educadores de Infancia e 48,8% dos Professores

do 1.° CEB). O mesmo acontece na resposta a pergunta “Onde exerce fungdes?”, em que
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a generalidade dos inquiridos exerce fungdes numa instituicdo publica (93,8% dos
Educadores de Infancia e 95,1% dos Professores do 1.° CEB).

Ao nivel do cargo/funcéo que cada participante desempenha atualmente, podemos
concluir que a maioria é docente titular (71,9% dos Educadores de Infancia e 80,5% dos
Professores do 1.° CEB). Por fim, na tltima questdo desta seccdo, perguntdmos aos nossos
inquiridos a faixa etaria do grupo de criangas que lecionam, para os Educadores de
Infancia, e o(s) ano(s) de escolaridade que lecionam, para os Professores do 1.° CEB. Na
Educacdo Pré-Escolar, a grande maioria tem um grupo de faixa etaria mista (90,6% dos
Educadores). Ja no 1.° CEB, h&a uma maior dispersao nas respostas, sendo que 12,2% dos
Professores lecionam no 1.° ano, 29,3% no 2.° ano, 19,5% no 3.° ano e 14,6% no 4.° ano,

enquanto que 24,4% lecionam em mais de um ano de escolaridade.

3.4. Apresentacéo e discussdo dos resultados

Neste ponto, prosseguimos com a apresentacéo e discussao dos resultados obtidos
nos inqueritos por questionario efetuados. Para tal, expomos alguns quadros e graficos,
com vista a uma melhor e mais organizada apresentacdo dos dados, seguida de um analise
e discussao dos resultados, focando sempre na tematica do nosso Relatorio.

Assim sendo, depois das questfes relativas aos dados gerais dos participantes,
perguntdmos aos mesmos se estes contemplavam ou ndo nas suas praticas a
Aprendizagem Cooperativa na area/dominio da Matematica.

O Quadro 6 apresenta as respostas obtidas por parte dos dois grupos de docentes.
As percentagens foram calculadas tendo em conta, respetivamente, o total de Educadores,

o total de Professores e o total de Docentes que participaram no estudo.

Quadro 6: Respostas dos participantes a pergunta se contemplavam ou ndo nas suas
praticas pedagogicas a Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da Matematica.

Educadores de Professores do
Infancia 19 CEB Total de Docentes
NUmero de NUmero de NUmero de
Percentagem Percentagem Percentagem
respostas respostas respostas
Sim 30 93,8% 35 85,4% 65 89%
Néo 2 6,2% 6 14,6% 8 11%

Por seu turno, a Figura 20 ilustra os graficos correspondentes para 0s dois grupos

de participantes.
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Educadores de Infancia Professores do 1.° CEB

14,6%

@® Sim

@® Sim
@ Nzo

@ Nao

Figura 20: Graficos com as respostas dos participantes a pergunta se contemplavam
ou ndo nas suas préaticas pedagogicas a Aprendizagem Cooperativa no dominio/area
da Matematica.

A leitura do Quadro 6 e da Figura 20 permite concluir que a grande maioria dos
participantes considera contemplar a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no
dominio/area da Matematica (93,8% dos Educadores de Infancia e 85,4% dos Professores
do 1.° CEB, o que corresponde a 89% do total de Docentes).

Neste enquadramento, constata-se que a percentagem do “Sim” ¢é superior para 0s
Educadores de Infancia (com uma diferenca de cerca de 8 pontos percentuais em relacao
aos Professores do 1.° CEB), o que podera indicar que a Aprendizagem Cooperativa tem
maior expressividade nas praticas desenvolvidas na Educacdo Pré-Escolar. O facto de a
grande maioria dos Educadores de Infancia ter grupos de faixa etaria mista (90,6% dos
Educadores) podera ter condicionado as suas respostas, na medida em que temos a
percecdo de a Aprendizagem Cooperativa ser habitualmente valorizada em grupos mistos
na Educacdo Preé-Escolar. Nesta linha de pensamento, Lopes da Silva et al. (2016)
reforcam que

a inclusdo de todas as criancas implica a adogdo de praticas pedagogicas

diferenciadas, que respondam as caracteristicas individuais de cada uma e

atendam as suas diferencas, apoiando as suas aprendizagens e progressos. A

interacdo e a cooperacao entre criangas permitem que estas aprendam, ndo s6 com

o/a educador/a, mas também umas com as outras. (p. 10)

Mediante a resposta dos participantes a questdo em andlise, estes eram
reencaminhados para partes diferentes do questionario, consoante tivessem indicado se

contemplavam ou ndo a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no dominio/area da
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Matematica. Nos proximos dois topicos analisamos os dois grupos de respostas.

3.4.1. Participantes que referem contemplar a Aprendizagem Cooperativa na
area/dominio da Matematica

Este tdpico centra-se nas respostas as restantes perguntas do questionario

apresentadas pelos inquiridos que afirmaram recorrer a Aprendizagem Cooperativa no

dominio/area da Matematica (93,8% dos Educadores de Infancia e 85,4% dos Professores
do 1.° CEB).

O Quadro 7 sintetiza as respostas destes participantes a pergunta “Com que

frequéncia desenvolve préaticas de Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da

Matematica?”. As percentagens foram calculadas tendo em conta, respetivamente, o total

de Educadores (30), o total de Professores (35) e o total de Docentes (65) que referiram

contemplar a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas. Importa, também, sublinhar

que na opg¢ao “Outros” os participantes tinham a liberdade de escreverem a resposta que

entendessem a pergunta colocada.

Quadro 7: Frequéncia com que os participantes desenvolvem praticas de
Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos
docentes que contemplam este método de ensino nas suas praticas).

Docentes que comtemplam nas suas praticas a Aprendizagem
Cooperativa no dominio/area da Matematica

Educadores de
Infancia

Professores do
1.°CEB

Total de Docentes

Numero de
respostas

Percentagem

Numero de

Percentagem
respostas

Numero de
respostas

Percentage
m

Diaria

18 60%

9 25,7%

27

41,5%

Semanal

7 23,3%

20 57,1%

27

41,5%

Quinzenal

1 3,3%

3 8,6%

4

6,2%

Mensal

3 10%

1 2,9%

4

6,2%

Bimensal

Periodal

Outros

Consoante a
atividade a
desenvolver

1 2,9%

1,5%

Ocasionalmente

1 2,9%

1,5%

A Matematica
esta presente em
situacdes do dia
a dia, mesmo
sem a intencao
formal de
trabalhar a
Matematica.
Diria que a
frequéncia é
diéria por esse
motivo.

1 3,3%

1,5%
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A Figura 21 ilustra os graficos com as percentagens das respostas apresentadas

por cada grupo de participantes.

Educadores de Infancia Professores do 1.° CEB

3,3%

@ Diaria 55
® semanal /I gl 29% @ Didria
% i Z=
Sl 3.3% Quinzenal 29% @ semanal
@ Mensal
@ A matemética esté presente em muitas
situagdes do dia a dia, mesmo sem a

intengao formal de trabalhar a
matemética

Quinzenal
@® Mensal
@ Consoante a atividade a desenvolver
@ Ocasionalmente

Figura 21: Graficos com a frequéncia com que os participantes desenvolvem praticas
de Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos
docentes que contemplam este método de ensino nas suas praticas).

Uma andlise do Quadro 7 e da Figura 21 permite constatar que a maioria dos
Educadores de Infancia (60% dos Educadores) contempla diariamente a Aprendizagem
Cooperativa nas suas praticas. Por seu turno, a maioria dos Professores (57,1% destes
profissionais) contempla semanalmente a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas.

Esta diferenca relativa a periodicidade mais selecionada pelos dois grupos de
docentes parece ir ao encontro das conclusdes retiradas no topico anterior deste capitulo,
que apontavam para a Aprendizagem Cooperativa ter maior expressividade nas praticas
desenvolvidas na Educacéo Pré-Escolar.

As opg¢des “Quinzenal” e “Mensal” foram selecionadas por um nimero residual
de participantes, enquanto que as opgoes “Bimensal” e “Periodal” acabaram por nao ser
escolhidas por qualquer docente (provavelmente porque 0s participantes, que ndo
quiseram selecionar as opgoes “Diaria”, “Semanal”, “Quinzenal” e “Mensal”, preferiram
expressar a sua escolha através da op¢ao “Outros”).

No que concerne a pergunta que se seguiu no questionario, “Assinale a(s)
razdo(6es) subjacente(s) a sua decisdo de contemplar a Aprendizagem Cooperativa nas
suas praticas no dominio/area da Matematica”, o Quadro 8 apresenta os resultados. As
percentagens foram calculadas tendo em conta, respetivamente, o total de Educadores
(30), o total de Professores (35) e o total de Docentes (65) que contemplam a
Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas. Por seu turno, a Figura 22 expde os graficos

com a informag&o correspondente. Como neste tdpico do questionario cada participante
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poderia selecionar mais de uma opc¢éo, decidimos recorrer a graficos de barras, de modo

a ilustrar as respostas mais e menos selecionadas.

Quadro 8: Raz0es subjacentes a decisdo de contemplar a Aprendizagem Cooperativa
na area/dominio da Matematica (respostas dadas pelos docentes que contemplam este
método de ensino nas suas praticas).

Docentes que comtemplam nas suas praticas a Aprendizagem
Cooperativa no dominio da Matematica

Educadores de
Infancia

Professores do
1.°CEB

Total de docentes

Ndmero de
respostas

Percentagem

Ndmero de
respostas

Percentagem

Ndmero de
respostas

Percentagem

Desenvolve as
capacidades
cognitivas
(raciocinio,
comunicacao,
resolucdo de
problemas) das
criangas/alunos

28

93,3%

26

74,3%

54

83,1%

Promove a
aprendizagem
ativaea
descoberta, pela
interacao/
partilha entre as
criangas/alunos

23

76,7%

27

77,1%

50

76,9%

Estimula a
autonomia das
criancas/alunos
na realizacdo das
tarefas

16

53,3%

21

60%

37

56,9%

Promove a
autorregulacao
das
criancas/alunos
no desempenho
das tarefas

10

33,3%

10

28,6%

20

30,8%

Fomenta o
desenvolvimento
do pensamento
critico e criativo
das
criancas/alunos

17

56,7%

20

57,1%

37

56,9%

Todas as
mencionadas

2,9%

1,5%
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Educadores de Infancia

Desenvolve as capacidades

. . . ) 28 (93,3%)
cognitivas (raciocinio, comunic...

Promove a aprendizagem ativa e

23 (76,7%
a descoberta, pela interag&o/p... ( %)

Estimula a autonomia das

- 9
criancas na realizac&o das tare... 16(53,3%)

Promove a autarregulagéo das

10 (33,3%
criangas no desempenho das t... ( 2

Fomenta o desenvolvimento do

9
pensamento critico e criativo d... 17 (56,7%)

Professores do 1.° CEB

Pesenvol\(e as capamdaldes 26 (74,3%)
cognitivas (raciocinio, comunic...
Promove a aprendizagem ativa e
a descoberta, pela interagéolp...
Estimula a autonomia dos alunos

na realizagéo das tarefas;

27 (T7,1%)

21 (60%)

Promove a autorregulagéo dos
alunos no desempenho das tar...
Fomenta o desenvolvimento do
pensamento critico e criativo d...

10 (28,6%)

20 (57,1%)

Todas as mencionadas [#8—1 (2,9%)

Figura 22: Graficos com as razdes subjacentes a decisdo de contemplar a
Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos
docentes que contemplam este método de ensino nas suas praticas).

Ao analisarmos o Quadro 8 e a Figura 22, verificamos que a opgao “Desenvolve
as capacidades cognitivas (raciocinio, comunicacdo, resolucdo de problemas) das
criangas/alunos” foi a mais selecionada pelos Educadores de Infancia (93,3% dos
Educadores indicaram esta op¢ao). Por seu turno, a op¢ao “Promove a aprendizagem ativa
e a descoberta, pela interacao/partilha entre as criangas/alunos” foi a mais escolhida pelos
Professores do 1.° CEB (mais precisamente, foi indicada por 77,1% dos Professores).
Contudo, no 1.° CEB a diferenga de escolhas face a op¢ao “Desenvolve as capacidades
cognitivas (raciocinio, comunica¢ao, resolucao de problemas) das criangas/alunos” foi
reduzida, com apenas uma resposta de diferenca.

No global, estas duas opcbes foram as mais selecionadas pelos docentes que
contemplam a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas. A opc¢ao “Desenvolve as
capacidades cognitivas (raciocinio, comunicacdo, resolucdo de problemas) das
criangas/alunos” foi indicada por 83,1% dos docentes. Por seu turno, a op¢ao “Promove
a aprendizagem ativa e a descoberta, pela interagdo/partilha entre as criangas/alunos” foi
escolhida por 76,9% dos participantes em causa.

Importa sublinhar que a resolucdo de problemas, o raciocinio matematico e a
comunicacdo matematica constituem trés das capacidades matematicas transversais
previstas pelas novas Aprendizagens Essenciais de Matematica para o Ensino Basico
(Canavarro et al., 2021). Neste documento normativo, é defendido que

a resolugdo de problemas é uma atividade central da Matematica, na qual todos os

111



alunos devem poder tornar-se, progressivamente, mais eficazes. (...) O raciocinio

matematico (...) inclui a formulagdo de conjeturas, a justificacdo da sua validade

ou refutacdo e a andlise critica de raciocinios produzidos por outros. (...)

Comunicar de forma clara aos outros requer a organizacdo e consolidacao prévia

das ideias e processos matematicos, o que potencia a compreensdo matematica e

proporciona oportunidade para o uso progressivo de linguagem matematica como

estratégia de comunicar com maior precisao. (p. 3).

Por seu turno, o Modelo Pentagonal do Curriculo de Matemaética de Singapura
(Lee & Hoe, 2009), ilustrado na Figura 2, também da destaque a uma série de processos
matematicos, entre eles a resolucdo de problemas, o raciocinio matematico e a
comunicacdo matematica. Além disso, a resolucao de problemas surge mesmo destacada
no centro do Modelo Pentagonal, atendendo a importancia que os autores do Metodo de
Singapura atribuem a este processo. Neste contexto, Lee (2020) defende a importancia de
0 docente procurar articular nas suas praticas 0s conceitos com 0s processos matematicos.
De facto, “a good mathematics education must not only include the teaching of concepts,
but it has to also show students the nature of Mathematics, through the organization of
lessons and presentation of how processes (...) are integrated to solve abstract concepts”
(p. 79).

Em relacdo a promocéo de aprendizagens ativas pela interacdo/partilha entre as
criancas/alunos, este € um pilar da Aprendizagem Colaborativa. Neste contexto, e
segundo Evans (2020) e Kumar (2017), a Aprendizagem Cooperativa proporciona aos
discentes uma série de beneficios principalmente ao nivel do desenvolvimento cognitivo,
nomeadamente o raciocinio, a comunicagdo e a resolucdo de problemas, bem como
fomenta a aprendizagem ativa através da descoberta e partilha/interacdo entre as
criancas/alunos. Assim, a partir da oportunidade de cooperacdo entre os discentes que
este método oferece, 0s mesmos conseguem fortalecer competéncias essenciais ao seu
desenvolvimento. Consequentemente, a aplicacdo da Aprendizagem Cooperativa no
dominio/area da Matematica pode promover uma melhoria no rendimento escolar dos
educados, uma maior interacdo entre 0S mesmos, um aumento da autonomia e
independéncia dos discentes e, ainda, um estimulo ao desenvolvimento do pensamento
critico e do pensamento criativo. Estes aspetos sdo valorizados pelo Perfil do Aluno a
Saida da Escolaridade Obrigatoria (d’Oliveira Martins et al., 2017) e também estdo
enguadrados nos pilares da Aprendizagem Cooperativa.

A este proposito, e ainda em relacdo a analise da informacéao patente no Quadro 8
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e na Figura 22, podemos constatar que o segundo grupo de opg¢des mais escolhidas pelos
participantes ¢ formado pelo par “Fomenta o desenvolvimento do pensamento critico e
criativo das criancas/alunos” ¢ “Estimula a autonomia das criangas/alunos na realizagao
das tarefas”, em que cada uma foi selecionada por 56,9% dos docentes que contemplam
a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas. De uma forma mais detalhada, a opgéo
“Fomenta o desenvolvimento do pensamento critico e criativo das criangas/alunos” foi
selecionada por 56,7% dos Educadores de Infancia e por 57,1% dos Professores do
1.° CEB. J4 a opgao “Estimula a autonomia das criangas/alunos na realizagdo das tarefas”
foi escolhida por 53,3% dos Educadores de Infancia e por 60% dos Professores do
1.°CEB.

Em relagdao as opgdes menos escolhidas, “Outras” foi indicada apenas por um
docente, mais especificamente por um Professor do 1.° CEB (que justificou escrevendo
“Todas as mencionadas™). Por seu turno, a op¢do “Promove a autorregulacdo das
criancas/alunos no desempenho das tarefas” foi selecionada por 10 Educadores de
Infancia (33,3% dos Educadores) e por 10 Professores do 1.° CEB (28,6% dos
Professores). Apesar da escolha menos expressiva desta op¢do, importa ressalvar que a
autorregulacdo das aprendizagens é valorizada tanto pelas Aprendizagens Essenciais de
Matematica para o Ensino Béasico (Canavarro et al., 2021), no contexto das capacidades
e atitudes gerais transversais, como pelo Modelo Pentagonal do Curriculo de Matematica
de Singapura (Lee & Hoe, 2009), que a enquadrada na componente dedicada a
Metacognicao (ver Figura 2).

Em suma, os participantes que contemplam a Aprendizagem Cooperativa nas suas
praticas valorizam uma série de beneficios deste método de ensino, com destaque para 0
desenvolvimento de capacidades cognitivas das criancas/alunos, ligadas a resolucéo de
problemas, ao raciocinio matematico e a comunicacdo matematica, e para a promogéo de
aprendizagens ativas pela interacdo/partilha entre as mesmas. Numa segunda linha, as
preferéncias recaem sobre o desenvolvimento do pensamento critico e criativo das
criancas/alunos e sobre o estimulo a sua autonomia. Por fim, 0 menor nimero de escolhas
centra-se na promocdo da autorregulacdo das aprendizagens das criancgas/alunos.

A questdo aberta que se seguiu no questionario foi colocada nos seguintes termos:
“Que conselhos/sugestdes daria a um colega que pretenda desenvolver a Aprendizagem
Cooperativa no dominio/area da Matematica?”. Varias foram as respostas obtidas. Alguns
Professores do 1.° CEB sugerem que este método seja aplicado, desde muito cedo, nas

praticas pedagdgicas. Outros afirmam que os alunos devem desempenhar um papel
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central nas dindmicas da sala de aulas. Neste sentido, o professor deve estimular a
cooperacgéo, tendo o papel de guiar os alunos nas atividades, mas dando autonomia aos
mesmos para partilharem ideias, opinides e pensamentos (“diferentes opinides,
estratégias e argumentagdes enriquecem muito o produto final”).

Ao nivel da area da Matematica, varios professores referem que apostam na
Aprendizagem Cooperativa, visto ser um método eficaz para os discentes desenvolverem
competéncias no ambito da resolucéo de problemas. Por exemplo, num dos testemunhos,
é referido que “Os desafios matematicos ¢ a resolugdo de problemas poderdo ser
explorados no sentido de os alunos partilharem raciocinios de resolucédo, enriquecendo a
aprendizagem do grupo”. Um participante refere mesmo que “Implementar estratégias de
trabalho cooperativo na area da Matematica € sempre vantajoso, uma vez que o aluno,
perante os temas matematicos, € estimulado para a descoberta e a ter um papel ativo no
seu processo de aprendizagem”.

Outras sugestfes apontam para o recurso ao trabalho de Projeto e para a utilizagéo
de diversas estratégias. Um Professor do 1.° CEB apresenta, ainda, a seguinte sugestéo:
“Inicialmente, comecar por realizar atividades com grupos mais pequenos € com tarefas
mais curtas e, posteriormente, aumentar os grupos e o tempo das atividades. Além disso,
aconselharia a formagao de grupos aleatodria, para que todos possam trabalhar entre si”.

Importa sublinhar que, para nés, foi interessante constatar que a generalidade dos
testemunhos, por parte dos participantes que contemplam a Aprendizagem Cooperativa
nas suas praticas, corresponde a comentarios e sugestdes que vdo ao encontro da nossa
experiéncia acumulada no decorrer dos dois estagios pedagogicos. Nomeadamente,
também percebemos a importancia da formacdo de grupos pequenos em que a sua
constituicdo va variando, de modo a que todas as criancas/alunos possam trabalhar entre
si, tal como reportdmos no contexto da reflexdo das nossas praticas no Capitulo 2.

Em relacdo aos Educadores de Infancia, estes realcam, na sua maioria, 0 impacto
positivo que a Aprendizagem Cooperativa tem no desenvolvimento cognitivo e das
relacBes interpessoais das criancas, salientando também a importancia da interajuda
nestas faixas etarias. Alguns Educadores de Infancia afirmam que, com as crian¢as da
Educacdo Pré-Escolar, é necessario implementar este método de forma particularmente
faseada: “Iniciar com questdes simples e com muita ajuda da nossa parte e depois deixar
que eles desenvolvam sozinhos, ou conseguir uma crianga mais velha que ja consiga
orientar os outros (por isso trabalho sempre com idades mistas, o que ajuda muito, ndo s

a desenvolver os mais pequenos, como também o mais velho, ao ajudar, esta a aprender
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e a formular de outra forma...)”. Neste testemunho, salienta-se a vantagem de se criarem
pequenos grupos com criancas de idades distintas, possibilitando que as mais velhas
auxiliem as mais novas. Tal procedimento também € aplicavel a criancas com diferentes
niveis de desenvolvimento, tal como constatdmos no decorrer dos nossos estagios.

Ao nivel do dominio da Matemaética, os Educadores de Infancia partilham da
mesma perspetiva que os Professores do 1.° CEB e apostam na Aprendizagem
Cooperativa como um método adequado para trabalhar a resolucédo de problemas. Um
testemunho refere que “E muito interessante ver e sentir a parceria entre as criangas e a
colaboragao”.

A este proposito, Lambros (2004) defende que a resolucdo de problemas pode ser
considerada como o ponto de partida para a aprendizagem e que é vantajoso para 0s
discentes trabalharem em pequenos grupos de modo a testarem solugbes para 0s
problemas, uma vez que partilham ideias, opinides e estratégias de resolucéo, fomentando
processos de analise e reflexdo individualmente, mas também em conjunto com os
colegas. Complementarmente, Chin e Chia (2004) reforcam a ideia de que os alunos sdo
0s principais agentes dos seus processos de aprendizagem e que o facto de trabalharem
em cooperagdo uns com os outros favorece a construgdo do conhecimento e a tomada de
decisdes dos mesmos na resolucdo de problemas, mas também ao longo da vida dos
educandos, preparando-os para o seu futuro profissional. Esta preocupacdo também esta
presente no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatéria (d’Oliveira Martins et
al., 2017).

Neste sentido, consideramos que 0s participantes no nosso inqueérito, que afirmam
contemplar a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas pedagdgicas na area/dominio
da Matematica, reconhecem os beneficios deste método de ensino para as criancas/alunos
e aconselham os seus colegas a recorrer a Aprendizagem Cooperativa no ambito do
ensino-aprendizagem na Matematica, por promover um maior envolvimento dos
educandos nas tarefas, o que conduz a uma maior motivacao para a aprendizagem. Em
particular, ao usarmos este método na resolucdo de problemas estamos a reforcar o
desenvolvimento de competéncias transversais, tais como a autonomia, o tratamento de
informacdo, a comunicacéo (oral e escrita) e a capacidade de, a partir de competéncias ja
adquiridas, desenvolver novas competéncias capazes de solucionar novos problemas. De
notar que este aspeto é reforcado pelo modelo de ensino de Singapura, adaptado de
Ashlock, Johnson, Jones e Wilson (1983) e ilustrado na Figura 3, na etapa “transferir”.

Por fim, a tltima questdo colocada aos docentes que contemplam a Aprendizagem
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Cooperativa nas suas praticas visava perceber como 0s participantes caracterizam este
método de ensino. No geral, os Educadores de Infancia e os Professores do 1.° CEB
caracterizam a Aprendizagem Cooperativa como sendo um método em que as criangas
cooperam entre si, tendo um objetivo em comum, o de aprendizagem, sendo elas os
agentes centrais dos seus processos de aprendizagem, e desenvolvendo no decurso das
dindmicas as suas competéncias cognitivas, sociais e emocionais. Alguns intervenientes
mencionam, ainda, que a Aprendizagem Cooperativa promove a interajuda e o respeito
mutuo entre as criancas/alunos, aspetos essenciais para a formacdo de futuros cidadaos
ativos numa sociedade que possa ser mais respeitadora e inclusiva.

Tanto os Educadores de Infancia como os Professores do 1.° CEB salientam a
relevéancia do trabalho cooperativo, destacando as criangas/alunos como os principais
agentes das suas aprendizagens, e afirmando que o papel do professor visa essencialmente
guiar e colaborar com os discentes, sem nunca pér em causa a autonomia dos mesmos.

Neste contexto, destacamos 0s seguintes testemunhos que visam caracterizar a
Aprendizagem Cooperativa: “E uma aprendizagem realizada através de pequenos grupos
de trabalho, aprendendo uns com os outros”; “Promove a interajuda e o respeito mutuo
entre criancas com diferentes niveis de desenvolvimento, dando oportunidade de as
mesmas criarem, apresentarem os seus projetos/descobertas e opinides”; “Um processo
onde os alunos ajudam e confiam uns nos outros para atingir um objetivo”; “Todos juntos
COmM 0 MesmMo Objetivo, aceitando e respeitando as ideias de cada um, em prol do sucesso’;
“Aprendizagem interativa/colaborativa e praticas/metodologias que promovem a
descoberta, o raciocinio e o desenvolvimento cognitivo”; “E uma aprendizagem efetuada
a partir de diferentes contributos, desenvolvendo simultaneamente a capacidade critica e
o poder de decisao”; e “A partilha de raciocinios matematicos, a comunica¢ao matematica
e a partilha de estratégias de resolugdo entre os alunos”.

A nosso ver, também é importante destacar uma resposta que um Educador de
Infancia apresentou para definir Aprendizagem Cooperativa: “Cooperacdo entre colegas
educadores, educadores e criangas e criangas na aprendizagem”. Ou seja, o docente
posicionou este método de ensino hum patamar de promogéao da cooperacao ndo so entre
as criancas/alunos, como também entre os educadores/professores e as criangas/alunos e
entre os proprios educadores/professores. Assim, para além de fomentarem o trabalho
cooperativo entre as criangas/alunos, os educadores/professores também devem sentir-se
parte integrante do espirito de cooperagdo que se estabeleca na sala de atividades/sala de

aulas. Importa, ainda, que os educadores/professores possam cooperar entre si, de modo
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a melhorarem as suas praticas pedagogicas, através da partilha de ideias, pensamentos,
opinides e vivéncias, sempre com o intuito de irem ao encontro dos interesses e

necessidades das criancas/alunos.

3.4.2. Participantes que declaram néo contemplar a Aprendizagem Cooperativa na
area/dominio da Matemética

O presente tépico € dedicado a analise das respostas as perguntas do questionario
apresentadas pelos inquiridos que afirmaram néo recorrer a Aprendizagem Cooperativa
no dominio/area da Matematica (2 Educadores de Infancia, ou seja, 6,2% dos Educadores;
e 6 Professores do 1.° CEB, isto é, 14,6% dos Professores).

O Quadro 9 apresenta as respostas destes participantes a pergunta “Assinale a(s)
razdo(s) subjacente(s) a sua decisdo de ndo contemplar a Aprendizagem Cooperativa nas
suas praticas no dominio/area da Matematica”. As percentagens foram calculadas tendo
em conta, respetivamente, o total de Educadores (2), o total de Professores (6) e o total
de Docentes (8) que ndo contemplam a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas.
Importa, também, sublinhar que na opg¢ao “Outras” os participantes tinham a liberdade de
escreverem a resposta que entendessem a pergunta colocada. Contudo, nenhum docente

recorreu a esta opgao.

Quadro 9: Razbes subjacentes a decisdo de ndo contemplar a Aprendizagem
Cooperativa no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos docentes que ndo
contemplam este método de ensino nas suas praticas).

Docentes que ndo comtemplam nas suas praticas a Aprendizagem
Cooperativa ho dominio da Matematica
Edt:rc]?gr(])g;a; de ProI(.eos sgé%s do Total de docentes
Ndmero de Ndmero de Ndmero de
Percentagem Percentagem Percentagem
respostas respostas respostas

A falta de
formacdo sobre o 2 100% 2 33,3% 4 50%
assunto
A falta de tempo
iz 2 1 50% 5 83,3% 6 75%
realizacdo deste
tipo de praticas
A diversidade de
niveis de
desempenho das
criangas/alunos na 1 50% 2 33,3% 3 37,5%
realizacdo das
atividades
dificulta estas
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praticas

O comportamento
do grupo/turma
dificulta este tipo
de préticas

33,3% 2

25%

A presenca de
criangas/alunos
com Necessidades
Educativas
Especiais/Necessi 1
dades de Saude
Especiais dificulta
este tipo de
praticas

50% 3 50% 4

50%

As criancas/
alunos do
grupo/turma
preferem trabalhar
individualmente

Por sua vez, a Figura 23 ilustra os graficos com a informacgéo correspondente.

Como neste tépico do questionario cada participante poderia selecionar mais de uma

opcao, decidimos recorrer a graficos de barras, de modo a ilustrar as respostas mais e

menos selecionadas.

Educadores de Infancia

A falta de formag&o sobre o
assunto;

A falta de tempo dificulta a
realizagdo deste tipo de praticas;
A diversidade de niveis de
desempenho/empenho das cri...

1(50%)

1 (50%)
O comportamento do grupo
dificulta este tipo de praticas;
Apresenca de criangas com
Necessidades Educativas Esp...
As criangas do grupo preferem
trabalhar individualmente;

1 (50%)

Professores do 1.° CEB

A falta de formagé&o sobre o 2 (33,3%)

assunto;
A falta de tempo dificulta a
realizagao deste tipo de praticas;
A diversidade de niveis de 2 (33,3%)
desempenho/empenho dos alu...
O comportamento da turma
dificulta este tipo de praticas;
A presenca de alunos com
Necessidades Educativas Esp...
Os alunos da turma preferem
trabalhar individualmente;

2(33,3%)
3 (50%)

0(0%)

2(100%)

5 (83,3%)

Figura 23: Graficos com as razbes subjacentes a decisdo de ndo contemplar a
Aprendizagem Cooperativa no dominio/area da Matematica (respostas dadas pelos

docentes que ndo contemplam este método de ensino nas suas praticas).
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O Quadro 9 e a Figura 23 mostram as visdes dos 2 Educadores de Infancia e dos
6 Professores do 1.° CEB que ndo contemplam a Aprendizagem Cooperativa nas suas
praticas pedagogicas, relativamente aos motivos que estdo na base dessa decisdo.

Neste contexto, podemos verificar que a grande parte dos inquiridos assinala a
“falta de tempo” como o maior impedimento para a aplica¢do deste método (6 docentes,
75%). Em seguida, os docentes destacam a “falta de formagao” e a “presenca de criancas
com NE/NSE” (4 docentes, 50%). Com menos respostas temos “a diversidade de niveis
de desempenho das criangas/alunos” (3 docentes, 37,5%) e “o comportamento do
grupo/turma” (2 docentes, 25%). Embora o nimero de respostas seja muito reduzido,
importa também ressalvar que a “falta de tempo™ é a op¢do com mais respostas por parte
dos Professores do 1.° CEB, enquanto que a “falta de formagao” constitui a op¢ao mais
selecionada pelos Educadores de Infancia (tendo sido escolhida por todos os Educadores).
Por fim, refira-se que a op¢ao “As criangas/alunos do grupo/turma preferem trabalhar
individualmente” ndo foi selecionada por qualquer participante.

Neste contexto, destacamos a importancia crucial da iniciativa e da
intencionalidade dos docentes, tanto na procura de informacdo e formacdo sobre
metodologias de ensino com potencial para melhoria das aprendizagens e promocao do
espirito de cooperacdo entre as criancas/alunos (nomeadamente a Aprendizagem
Cooperativa), como na reflexdo acerca da organizacédo e gestdo do tempo e do potencial
do trabalho com grupos heterogéneos. A Aprendizagem Cooperativa oferece
possibilidades e beneficios no trabalho com grupos heterogéneos (Johnson e Johnson,
1999; Leitdo, 2006), tal como experienciamos também nas nossas Praticas Pedagogicas
em contextos de Estagio. Esta pratica promove a inclusdo (Alves, 2023) e enquadra-se no
espirito do Decreto-Lei n.° 54/2018, de 6 de julho, que estabelece o regime juridico da
educacdo inclusiva e do Decreto Legislativo Regional n.° 5/2023/A, de 17 de fevereiro
que aprova o modelo de educacao inclusiva na Regido Auténoma dos Acores.

A Ultima questdo colocada aos docentes que ndo contemplam a Aprendizagem
Cooperativa nas suas praticas visava perceber como os participantes caracterizam este
método de ensino. A andlise das respostas a pergunta “O que entende por Aprendizagem
Cooperativa?” leva-nos a concluir que estes docentes tém uma percecdo apenas parcial
do método de ensino em causa.

De facto, as respostas obtidas apontam somente para algumas caracteristicas da
Aprendizagem Cooperativa: “Quando os alunos trabalham em pequenos grupos”;

“Trabalhar em grupos ou a pares”; “Envolve um grupo de alunos a trabalharem em
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conjunto”; “Os estudantes trabalham em pequenos grupos, discutem as suas ideias e
conclusdes”; “As criancas trabalham umas com as outras numa tarefa ou projeto”; “Tem
o objetivo de promover a interagdo entre os alunos”; “Promover atividades que ajudam
0s alunos a confiar uns nos outros”; e “E um método de ensino que envolve os alunos
trabalhando juntos em grupos para alcancar objetivos de aprendizagem comuns”.

Assim sendo, pensamos que a opg¢ao que estes docentes tomam em ndo contemplar
a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas possa, em parte, estar relacionada com o
facto de desconhecerem, pelo menos parcialmente, as potencialidades deste método de

ensino.

3.5. Conclusoes e limitacbes do estudo

O presente estudo foi desenvolvido com o intuito de investigar e compreender as
percecdes dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1.° CEB relativamente a
Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da Matematica. Em particular,
procuramos verificar se os docentes aplicam este método de ensino nas suas praticas
pedagdgicas. Consoante as suas respostas, inquirimos os participantes a respeito da(s)
razdo(0es) para o fazerem ou ndo. Desafidmos, ainda, os participantes que contemplam a
Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas a indicarem a periodicidade com que o
fazem e a apresentarem conselhos/sugestdes aos colegas que pretendam desenvolver a
Aprendizagem Cooperativa no area/dominio da Matematica. Como ultima questao, todos
os participantes foram chamados a caracterizar este método de ensino.

Verificamos que a maioria dos inquiridos conhece a aplica a Aprendizagem
Cooperativa nas suas praticas pedagdgicas no dominio/area da Matematica, realcando o
impacto positivo que esta tem no desenvolvimento cognitivo e social dos alunos/criancas,
visto que “um dos aspetos mais significativos da Aprendizagem Cooperativa passa pela
compreensdo, por parte de todos os elementos do grupo, de que s6 podem atingir 0s seus
proprios objetivos se 0s restantes membros atingirem os deles, verificando-se assim uma
interdependéncia positiva” (Lencastre, 2021, p. 1).

Sobre as razdes subjacentes a decisdo de contemplar a Aprendizagem Cooperativa
no dominio/area da Matematica, os docentes que aplicam este método de ensino nas suas
praticas apontam, sobretudo, para duas delas: “Desenvolve as capacidades cognitivas
(raciocinio, comunicagdo, resolu¢ao de problemas) das criangas/alunos” e “Promove a

aprendizagem ativa e a descoberta, pela interagao/partilha entre as criangas/alunos”. Em

120



contraponto, estes inquiridos valorizam menos a opc¢ao “Promove a autorregulagdo das
criangas/alunos no desempenho das tarefas”.

Por seu turno, os docentes que ndo contemplam a Aprendizagem Cooperativa no
dominio/area da Matematica apontam como razodes principais a “falta de tempo”, a “falta
de formagdo” e a “presenca de criangas/alunos com NEE”. Em oposi¢ao, para esta decisdo
0s docentes em causa ndo escolheram a opgdo “As criangas/alunos preferem trabalhar
individualmente”.

No que concerne aos participantes que contemplam a Aprendizagem Cooperativa
nas suas praticas, estes indicaram a periodicidade com que o fazem, sendo que a grande
maioria aplica este método num registo diario ou semanal. Em relacdo a apresentacdo de
conselhos/sugestdes dirigidos aos colegas que pretendam desenvolver a Aprendizagem
Cooperativa no dominio/area da Matematica, foi interessante constatar que a generalidade
dos seus testemunhos corresponde a comentarios e sugestdes que vao ao encontro da
nossa experiéncia acumulada no decorrer dos dois estagios pedagogicos, a saber: recorrer
a um procedimento aleatério de escolha dos elementos de cada grupo, para que todos
possam trabalhar entre si; constituir grupos mistos, em termos das idades e/ou
desenvolvimento cognitivo; formar grupos com poucas criangas/alunos (pares ou trios);
os alunos devem desempenhar um papel central nas dindmicas promovidas; e deve-se
procurar promover dentro de cada grupo a interajuda e as relagdes interpessoais.

Por fim, todos os participantes foram chamados a caracterizar a Aprendizagem
Cooperativa, sendo que, ao analisarmos as suas respostas, entendemos que o0s docentes
gue ndo aplicam este método de ensino nas suas praticas pedagogicas apresentam uma
visdo muito mais redutora e menos rica do que aqueles que recorrem a Aprendizagem
Cooperativa no ambito do ensino-aprendizagem da Matematica.

Em suma, este capitulo foi muito pertinente na medida em que nos ajudou a
compreender as percecdes dos Educadores de Infancia e dos Professores do 1.° CEB em
relacdo a Aprendizagem Cooperativa e a sua aplicacdo, ou nao, nas praticas pedagogicas
no dominio/area da Matemaética. O estudo contribuiu, igualmente, para enriquecer a
reflexdo sobre as nossas praticas no decorrer dos dois estagios pedagdgicos, no que
concerne as dinamicas envolvidas na aplicacdo da Aprendizagem Cooperativa, nas
interacdes que foram sendo desenvolvidas pelos grupos de criancas/alunos e nas
aprendizagens dai decorrentes.

Em relacdo as limitacdes do presente estudo, importa sublinhar que o nimero de

participantes é relativamente modesto. Contudo, os resultados obtidos permitem, mesmo
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assim, uma leitura interessante da temética abordada. Assim sendo, importa dar
continuidade, em futuras oportunidades, ao aprofundamento desta tematica, recorrendo a
metodologias diversificadas de recolha de informagdo, como sejam a observagdo de
praticas e/ou a realizacdo de entrevistas.
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Consideracoes Finais

Neste Relatorio de Estagio fizemos uma apresentacédo, anélise e reflexdo sobre as
nossas praticas nos Estagios Pedagdgicos | e |1, desenvolvidos na Educagdo Pré-Escolar
e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, respetivamente.

Os Estagios Pedagdgicos sao cruciais na formacao de qualquer docente, uma vez
que proporcionam momentos impares de desenvolvimento de competéncias profissionais,
nomeadamente por possibilitarem um contacto direto com criangas/alunos e com as
vivéncias da sala de atividades/sala de aula. Neste sentido, tivemos a oportunidade de
mobilizar os conhecimentos adquiridos na Licenciatura em Educacdo Baésica e no
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico,
desenvolvendo novos conhecimentos e competéncias pessoais, sociais e profissionais.

O trabalho que realizamos versou a lecionacdo articulada de todas as
areas/dominios, tendo como documentos norteadores as Orientagdes Curriculares para a
Educacdo Pré-Escolar (Lopes da Silva et al., 2016), as Aprendizagens Essenciais do
1.° Ciclo do Ensino Basico (Ministério da Educacdo, 2018) e o Perfil do Aluno a Saida
da Escolaridade Obrigatdria (d’Oliveira Martins et al., 2017).

No ambito do Presente Relatorio de Estagio, foi-nos dada a oportunidade de
selecionarmos uma tematica para aprofundamento. Assim sendo, decidimos aprofundar
conhecimentos e refletir sobre a Aprendizagem Cooperativa no ensino-aprendizagem da
Matematica.

Aquando do inicio das nossas praticas pedagogicas, tanto na Educacdo
Pré-Escolar como no 1.° Ciclo do Ensino Basico, verificamos que as criangas/alunos ndo
tinham familiaridade com dinamicas de Aprendizagem Cooperativa, mostrando alguma
dificuldade em trabalhar em cooperacdo com o objetivo de favorecer a aprendizagem de
todos. No caso dos alunos do 1.° CEB, registamos o facto de estes ndo terem tido muitas
possibilidades de trabalhar em coopera¢do, uma vez que a maioria do tempo em que
tinham frequentado o 1.° CEB correspondia a periodos de confinamento relacionados com
a pandemia associada a Covid-19, em que ndo tinha sido possivel esse tipo de trabalho
com os educandos. Este facto podera explicar grande parte das lacunas que 0s mesmos
demonstravam no trabalho em cooperacéo.

A medida que o tempo ia passando e efetudvamos cada vez mais atividades
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matematicas recorrendo a Aprendizagem Cooperativa, fomos verificando uma evolugéo
nas competéncias das criancas/alunos relacionadas com as dindmicas de cooperacdo. De
acordo com Johnson e Johnson (1999), existem dois grandes objetivos da Aprendizagem
Cooperativa destinados aos educandos: aumentar/melhorar o desempenho de todos os
discentes (tenham mais ou menos dificuldades) e criar relagdes positivas entre eles.
Assim, no final dos nossos estagios pedagdgicos verificAmos que estes objetivos foram
alcancados pelas nossas criancas/alunos tendo um efeito positivo mais abrangente.
Destacamos, por exemplo, que as criancas da Educacdo Pré-Escolar, que ndo costumavam
brincar juntas, depois de trabalharem cooperativamente comecaram também a brincar em
conjunto nos momentos de atividade livre €, no caso dos educandos do 1.° CEB, vimos
que os que revelavam mais dificuldades nas aprendizagens comecaram a melhorar os seus
desempenhos e confianca apos as atividades de Aprendizagem Cooperativa realizadas.

No que concerne a exploracdo de temas matematicos, no contexto dos estagios
desenvolvidos nos dois niveis de ensino, a compreensdo de conceitos e procedimentos foi
potenciada com a inspiracdo que assumimos nas teorias edificadoras do Método de
Singapura (Bruner, 1963; Dienes, 1970; Skemp, 1989; Yee & Hoe, 2009; Dinis, Pacheco
& Teixeira, 2019; Lee, 2021), muitas delas proximas do atual curriculo portugués para
esta disciplina (Canavarro et al., 2021). Neste contexto, entendemos que a conjugacéo das
teorias construtivistas do Metodo de Singapura com as dindmicas da Aprendizagem
Cooperativa potenciou o desenvolvimento de aprendizagens significativas nos discentes,
ao nivel da promogéo da comunicacdo matematica, do raciocinio matematico e de atitudes
positivas nas criancas/alunos para com esta area/dominio. Destacamos, também, a
relevancia do faseamento da aprendizagem preconizado pela abordagem CPA e da
exploracdo de representacdes multiplas e de conexdes com vista a uma compreensao
conceptual de todo o edificio matematico.

Complementarmente ao trabalho por nos desenvolvido nos estagios pedagdgicos,
consideramos também pertinente aprofundar conhecimentos sobre as representacdes de
Educadores de Infancia e de Professores do 1.° CEB em relacdo a Aprendizagem
Cooperativa, procurando apurar se consideravam este método de ensino-aprendizagem
nas suas praticas pedagdgicas na area/dominio da Matematica. Para tal, realizamos um
estudo, com recurso a um inquérito por questionario, elaborado e disponibilizado através
da ferramenta Google Forms.

Assim, verificamos que a maioria dos participantes declarou conhecer e

contemplar a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas pedagdgicas na area/dominio
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da Matematica, realgando o impacto positivo que esta tem no desenvolvimento cognitivo
e social dos alunos/criangas, visto que “um dos aspetos mais significativos da
Aprendizagem Cooperativa passa pela compreenséo, por parte de todos os elementos do
grupo, de que s6 podem atingir os seus proprios objetivos se 0s restantes membros
atingirem os deles, verificando-se assim uma interdependéncia positiva” (Lencastre,
2021, p. 1).

Todavia, alguns Educadores de Infancia e Professores do 1.° CEB afirmaram que
ndo contemplavam a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas pedagdgicas na
area/dominio da Matematica, declarando que ndo conseguiam implementar este método
de ensino por falta de tempo, falta de formag&o e/ou por considerarem que presenca de
criangas/alunos com necessidades educativas nas suas salas dificulta este tipo de préticas.

Percebemos, entdo, que a maioria dos participantes no estudo, tanto Educadores
de Inféncia como Professores do 1.° CEB, conhece o método da Aprendizagem
Cooperativa e caracterizam-no de acordo com as ideias de Slavin (1995), Sharan (1994)
e Olsen e Kagan (1992). Estes autores defendem a Aprendizagem Cooperativa como um
método de ensino centrado no aluno, em que este esta integrado num pequeno grupo com
0 intuito de haver intercdmbios de informacédo estruturados pelos préprios educandos.
Neste contexto, cada educando é responsavel pela sua propria aprendizagem e pela
aprendizagem dos seus colegas, tendo também a tarefa vital de os motivar e aumentar a
sua aprendizagem.

Em suma, os Estagios Pedagdgicos | e Il, bem como a concretizacdo deste
Relatorio de Estagio, foram vitais e muito significativos para o nosso futuro profissional
enquanto Educadores de Infancia e Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Aqui,
mobilizdmos conhecimentos e aprofunddmos novas competéncias e saberes essenciais ao
nosso desenvolvimento pessoal e profissional, que perspetivamos como um processo de

aprendizagem a ser concretizado ao longo da nossa vida.
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Anexos
Anexo | — Ficha de caracterizagdo do aluno

Ficha de caracteriza¢io do aluno — Avaliagio Diagnostica

4.° ano

Nome: Data:

1. Qual a disciplina que mais gostas?

2. Qual a disciplina que menos gostas?

3. O que preferes que seja usado nas tuas aulas?

Podes escolher uma ou mais opgdes.

4. Que outro tipo de atividades gostarias de realizar?

El Visitas de estudo

I:\ Trabalho entre turmas

I:' Outro. Qual?

5. Como realizas os TPC?

I:‘ Sozinho

I:' Acompanhado. Por quem?

D Na Explicagdo

l:| Outra situag@o. Qual?
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6. Que profissdo gostarias de ter no futuro?

7. Fora da escola, tens apoio de alguém que te ajuda nos estudos?

Se sim, que tipo de apoio?

8. Dos teus colegas de turma, com quem costumas brincar com maior frequéncia?

Agora, vais responder a perguntas que procuram saber até que ponto te sentes
satisfeito ao fazer trabalhos em pequenos grupos, ou seja, em grupos formados por
ti e por mais um ou dois colegas.

9. Gostas de trabalhar em pequenos grupos?

10. Achas que aprenderias muito mais se trabalhasses em pequenos grupos?

Justifica a tua resposta
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11. Consideras que a aprendizagem da Matematica pode ser mais benéfica para ti se
fizeres trabalhos em pequeno grupo?

Sim

Nao

Justifica a tua resposta

Obrigada pela colaboracio!
Ana Sofia Domingos Pimentel
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Anexo Il — Inquérito por questionario a Educadores de Infancia

Inquérito por Questionario
Aprendizagem Cooperativa em Matematica: Préaticas Pedagdgicas na
Educacao Pré-Escolar

Este questionario insere-se no trabalho de investigacdo que se encontra a ser desenvolvido no ambito do
Relatorio de Estagio sobre a Aprendizagem Cooperativa em Matematica: Praticas Pedagogicas na
Educacéo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, sob a orientacdo da Professora Doutora Raquel
Dinis e do Professor Doutor Ricardo Teixeira, da Universidade dos Acores.

A sua participagdo € voluntéria, estando garantida a confidencialidade dos dados recolhidos e 0 anonimato
dos inquiridos. Os dados recolhidos serdo utilizados na elaboracdo no Relatério de Estagio e em
trabalhos cientificos dai decorrentes.

Para qualquer esclarecimento adicional pode contatar a responsavel pelo endereco eletrénico
20182346@uac.pt.

Muito obrigada pela sua colaboracao!
Ana Pimentel
Raquel Dinis

Ricardo Teixeira

Dados Gerais
Género:

Feminino
Masculino

___ldade:

Dos 23 aos 30 anos

Dos 31 aos 40 anos
Dos 41 aos 50 anos

5 Mais de 50 anos

Anos de Servico:
Menos de 5 anos
De 5a 10 anos

j De 11 a 15 anos

De 16 a 20 anos

— De 21 a 25 anos

—  Mais de 25 anos

Onde exerce fungdes?
Instituicdo Publica
Instituicdo Privada
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Cargo/funcéo que desempenha atualmente?
Docente Titular
Substituicdo e/ou apoio
Apoio em Educacéo Especial
Outros:

Faixa etaria do grupo de criancas que leciona:
Creche
Jardim de Infancia: Grupo de uma Unica faixa etéria
Jardim de Infancia: Grupo de faixa etaria mista

(T11 CLLT]

Aprendizagem Cooperativa em Matematica
Tendo em conta as suas praticas pedagodgicas no que diz respeito ao ensino da
Matematica...
1. Contempla nas suas praticas a Aprendizagem Cooperativa no dominio da
Matematica?

Sim
Nao

No caso de resposta afirmativa a questéo 1...

Utiliza a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no dominio da Matematica...
1.1. Com que frequéncia desenvolve praticas de Aprendizagem Cooperativa no

dominio da Matematica?

Diéria;

Semanal,

Quinzenal;

Mensal;

Bimensal,

Periodal;

] Outros:

1.1.1. Assinale a(s) razdo(Ges) subjacente(s) a sua decisdo de contemplar a
Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no dominio da Matematica.

|:| Desenvolve as capacidades cognitivas (raciocinio, comunicacao, resolucdo de
problemas) das criancas;

|:| Promove a aprendizagem ativa e a descoberta, pela interacdo/partilha entre as
criancas;
Estimula a autonomia das criancas na realizacdo das tarefas;
Promove a autorregulacao das criancas no desempenho das tarefas;
Fomenta o desenvolvimento do pensamento critico e criativo das criancas;
Outras:
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1.1.2. Que conselhos/sugestdes daria a um colega que pretenda desenvolver a
Aprendizagem Cooperativa no dominio da Matematica?

2. O que entende por Aprendizagem Cooperativa?

No caso de resposta negativa a questéo 1...

Nao utiliza a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no dominio da
Matematica...

1.2. Assinale a(s) razdo(s) subjacente(s) a sua deciséo de ndo contemplar a
Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no dominio da Matematica.

A falta de formacdo sobre o assunto;

A falta de tempo dificulta a realizacdo deste tipo de préticas;

A diversidade de niveis de desempenho/empenho das criancas na realizacdo das
—atividades dificulta estas praticas;

O comportamento do grupo dificulta este tipo de praticas;

A presenca de criancas com Necessidades Educativas Especiais/Necessidades de
Saude Especiais dificulta este tipo de praticas;

| As criancas do grupo preferem trabalhar individualmente;

— Qutras:

2. O que entende por Aprendizagem Cooperativa?

Muito gratos pela sua colaboracéo!
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Anexo Il — Inquérito por questionario a Professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Inquérito por Questionario
Aprendizagem Cooperativa em Matematica: Préaticas Pedagdgicas no
1.° Ciclo do Ensino Bésico

Este questionario insere-se no trabalho de investigacdo que se encontra a ser desenvolvido no ambito do
Relatério de Estagio sobre a Aprendizagem Cooperativa em Matematica: Praticas Pedagogicas na
Educacdo Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico, sob a orientacdo da Professora Doutora Raquel
Dinis e do Professor Doutor Ricardo Teixeira, da Universidade dos Acores.

A sua participagdo € voluntéria, estando garantida a confidencialidade dos dados recolhidos e 0 anonimato
dos inquiridos. Os dados recolhidos serdo utilizados na elaboracdo no Relatério de Estagio e em
trabalhos cientificos dai decorrentes.

Para qualquer esclarecimento adicional pode contatar a responsavel pelo endereco eletrénico
20182346@uac.pt.

Muito obrigada pela sua colaboracao!
Ana Pimentel
Raquel Dinis

Ricardo Teixeira

Dados Gerais
Género:

Feminino
Masculino

___ldade:

Dos 23 aos 30 anos
Dos 31 aos 40 anos
5 Dos 41 aos 50 anos

Mais de 50 anos

Anos de Servico:

Menos de 5 anos
— | De5al0anos

j De 11 a 15 anos

De 16 a 20 anos

—1 De 21 a 25 anos

—  Mais de 25 anos

Onde exerce fungdes?
Instituicdo Publica
Instituicdo Privada
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Cargo/funcéo que desempenha atualmente?
Docente Titular
Substituicdo e/ou apoio
Apoio em Educacéo Especial
Outros:

Ano(s) de escolaridade a que leciona:
1.°ano
2.°ano
3.2ano
4.°ano
De 21 a 25 anos
Mais do que um ano de escolaridade

Aprendizagem Cooperativa em Matematica
Tendo em conta as suas praticas pedagdgicas no que diz respeito ao ensino da
Matematica...
1. Contempla nas suas praticas a Aprendizagem Cooperativa no dominio da

Matematica?
Sim
Néo

No caso de resposta afirmativa a questéo 1...

Utiliza a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no dominio da Matematica...
1.1. Com que frequéncia desenvolve praticas de Aprendizagem Cooperativa no

_dominio da Matematica?

Diéria;

Semanal,

Quinzenal;

Mensal;

Bimensal,

Periodal;

] Outros:

1.1.1. Assinale a(s) razdo(0Ges) subjacente(s) a sua decisdo de contemplar a
Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no dominio da Matematica.

|:| Desenvolve as capacidades cognitivas (raciocinio, comunicacao, resolucdo de
problemas) dos alunos;

|:| Promove a aprendizagem ativa e a descoberta, pela interacdo/partilha entre os
alunos;
Estimula a autonomia dos alunos na realizacdo das tarefas;
Promove a autorregulacao dos alunos no desempenho das tarefas;
Fomenta o desenvolvimento do pensamento critico e criativo dos alunos;
Outras:
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1.1.2. Que conselhos/sugestdes daria a um colega que pretenda desenvolver a
Aprendizagem Cooperativa no dominio da Matematica?

2. O que entende por Aprendizagem Cooperativa?

No caso de resposta negativa a questao 1...

Nao utiliza a Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no dominio da
Matematica...

1.2. Assinale a(s) razdo(s) subjacente(s) a sua deciséo de ndo contemplar a
Aprendizagem Cooperativa nas suas praticas no dominio da Matematica.

A falta de formacdo sobre o assunto;

A falta de tempo dificulta a realizacdo deste tipo de praticas;

A diversidade de niveis de desempenho/empenho das criancas na realizacdo das
—atividades dificulta estas praticas;

O comportamento do grupo dificulta este tipo de praticas;

A presenca de criancas com Necessidades Educativas Especiais/Necessidades de
Saude Especiais dificulta este tipo de praticas;

| As criancas do grupo preferem trabalhar individualmente;

— Qutras:

2.0 que entende por Aprendizagem Cooperativa?

Muito gratos pela sua colaboracéo!
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