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Resumo

A presente dissertacdo pretende analisar os fatores que influenciam as decisdes
escolares dos jovens em termos de interrupcao ou prolongamento dos estudos a nivel do
ensino superior bem como as diferencas entre as trajetorias sociais e escolares de

individuos com distinta escolaridade.

Como linhas de orientagdo e de objetividade, esta dissertagdo orienta-se para o
condicionalismo imposto pela origem social do jovem no seu percurso escolar. Neste
sentido, constroi-se uma perspetiva tedrica acerca dos fatores que influenciam a

escolarizagdo e os projetos de futuro.

No que respeita a estratégia metodoldgica aplicada, esta dissertagao ird ter uma
abordagem qualitativa pois ird ser utilizada, como técnica de pesquisa, as historias de
vida que, por sua vez, permitem refletir acerca das referéncias exteriores ao jovem, que

configuram os comportamentos e as vivéncias do mesmo.

E possivel concluir que a origem social dos jovens condiciona as suas escolhas

escolares e os seus projetos de futuro.

Palavras — Chave: jovens, origens sociais, percurso escolar, escolhas escolares,
projetos de futuro.



Abstract

The present dissertation intends to analyze the factors that influence young
people's school decisions in terms of interruption or extension of studies at the higher
education level as well as the differences between the social and school trajectories of

individuals with different schooling.

As guidelines and objectivity, this dissertation is oriented towards the constraints
imposed by the social origin of the young person in their school career. In this sense, a
theoretical perspective is built on the factors that influence schooling and future

projects.

With regard to the methodological strategy applied, this dissertation will have a
qualitative approach because it will be used, as a research technique, the life stories that,
in turn, allow us to reflect on the external references to the young person, which

configure the behaviors and the experiences of the same.

It is possible to conclude that the social origin of young people conditions their

school choices and their future projects.

Key-words: young people, social origins, school career, school choices, future projects.
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Introduciao

A presente dissertagdo procura clarificar as seguintes questdes: quais os fatores
que influenciam as decisdes escolares dos jovens em termos de interrup¢do ou
prolongamento dos estudos a nivel do ensino superior? Quais as diferengas entre as

trajetdrias sociais e escolares de individuos com distinta escolaridade?

A escola e a familia sdo tematicas presentes em trabalhos da sociologia da
educagdo, sendo particularmente relevante o estudo da influéncia da origem social nas
escolhas escolares dos jovens (Alves, 2013, p. 1). Para além disso, ¢ importante a
realizagdo desta investigagdo acerca deste assunto pois ¢ um tema em que ha pouca
informacao disponivel, sobretudo na Regido Auténoma dos Acores, sendo esta regido
caraterizada por inumeros problemas, tanto de indole social como escolar (Diogo et al.,

2017, pp. 39-42).

No que concerne a influéncia da origem social dos jovens nas suas escolhas
escolares, esta ¢ concetualmente encarada como o facto de estes possuirem um espaco
de escolha objetivo delimitado pela sua origem social e pelo seu percurso escolar, bem
como um espago de escolha subjetivo em que os jovens delineiam estratégias e onde
estas ganham sentido e se materializam nas praticas dos jovens que utilizam o campo
escolar para, de acordo com as suas estratégias que sdo delineadas em fun¢do dos seus
interesses, da sua situagdo social e das suas referéncias familiares, atingirem os

objetivos a que se propoem (Mendes, 2009, p. 7).

No delinear de estratégias por parte dos jovens ha que fazer referéncia, para
além da origem social, ao facto de estas se nortearem por uma andlise de custo-
beneficio que pressupoe que os jovens considerem nao apenas o seu rendimento escolar,
mas também os custos de permanecerem no sistema educativo pesando esses custos em

relacdo aos beneficios esperados (Glaesser & Cooper, 2014, p. 465).

Um momento importante no percurso escolar dos jovens, e em que sdo
delineadas estratégias no que diz respeito ao futuro do percurso escolar, ¢ a transicao
para o ensino secunddrio e o investimento realizado pelas familias na escolaridade,
momento este decisivo nas trajetdrias escolares dos jovens que tem implicagdes,
posteriormente, nas suas trajetorias sociais (Mendes, 2009, p. 2). As desigualdades, para

Almeida (citado por Mendes, 2009, p. 3), verificadas nas trajetorias escolares e



profissionais, ¢ o investimento feito pelas familias na escolaridade, t€m a marca da
origem social do jovem e, consequentemente, das disposi¢des transmitidas por esta, na
medida em que as condi¢des econdmicas condicionam a oportunidade de realizagcao das

ambicdes dos jovens (Lynch & O’Riordan, 1998, p. 452).

Outro aspeto relativo ao percurso escolar do estudante ¢ a construgcdo das
expectativas em ingressar no ensino superior, sendo que estas aspiragdes estdo

umbilicalmente ligadas também a origem social e ao valor escolar do estudante.

E importante referir também o peso da origem social nas vivéncias, bem como
nas experiéncias dos jovens na sua trajetoria escolar (Aaltonen & Karvonen, 2016, p.
716). Aprofundando esta afirmagdo, a origem social constitui-se como a charneira entre
o estudante e a escola pois ¢ devido a origem social do jovem que se da a conexao do
mesmo com as regras e valores do sistema de ensino, sendo que quanto maior for esta
conexdo do jovem com o sistema de ensino, maior ¢ a possibilidade de realizar um

percurso escolar bem-sucedido (Bergenson, 2007, pp. 101).

A populacdo que ird ser abrangida nesta investigacdo ¢ constituida por dois
grupos de participantes: um constituido por estudantes universitarios € outros por
pessoas que, tendo iniciado o percurso escolar de forma semelhante aos referidos

estudantes universitarios, ndo ingressaram na universidade.

No que concerne aos critérios de selecdo destes dois grupos de entrevistados, a
escolha dos universitarios foi feita com base nas notas de ingresso do Concurso
Nacional de Acesso ao Ensino Superior do ano de 2019, para trés cursos de uma mesma
faculdade, nomeadamente os cursos de Sociologia, Psicologia e Servico Social da
Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade dos Acores. Para além disso,
foram entrevistados universitarios que estivessem pelo menos no 2° Ano de
Licenciatura ou em graus superiores. Relativamente aos ndo universitarios, estes foram
indicados pelos universitarios e, como referimos, entre os critérios que nortearam a sua
selecdo estdo o facto de terem sido colegas dos universitarios no ensino basico e terem

tido um percurso escolar diferente em relagdo aos universitarios.

A presente dissertacdo ¢ de enfoque qualitativo pois procura compreender os
fenomenos, iniciando-se pela exploragdo das perspetivas dos individuos intervenientes

no seu contexto social e nas relagdes ai presentes (Sampieri et al., 2014, p. 358).



A estruturagdo desta dissertacdo ¢ feita em cinco capitulos. No primeiro capitulo

discutem-se os fatores que influenciam as decisoes relativamente a escolarizagao.

O segundo capitulo alberga a problematizagao das desigualdades de percursos
escolares, tendo por referéncia as origens sociais dos individuos. No terceiro capitulo
refletem-se alguns dos condicionalismos estruturais que, na atualidade, condicionam a
construgdo dos projetos de futuro desiguais realizados pelos individuos. Para Quivy e
Campenhoudt, estes capitulos constituem “o balanco das diversas abordagens do

problema para elucidar as suas caracteristicas de base essenciais" (2005, p. 96).

O quarto capitulo abrange a metodologia utilizada na presente dissertagdo. O
método das histérias de vida foi a estratégia de recolha de dados selecionada. Este
método consiste na realizacdo de entrevistas retrospetivas aprofundadas, nas quais o
individuo refaz a memoria das suas vivéncias e experiéncias, permitindo compreender
como ¢ que o individuo visualiza o mundo, por meio das “suas percecoes, intengdes,
pelas suas crencas” (Albarello et al, 1997, pp. 84). Os objetivos da pesquisa

constituem-se como as linhas mestras da narrativa (Ribeiro, 1995, p. 130).

Por fim, o quinto capitulo da investigacao recai sobre os resultados e uma
discussdao final onde se faz um confronto dos mesmos com as proposigdes tedricas

apresentadas anteriormente.

Em termos empiricos carateriza-se o percurso escolar dos jovens, abordando,
para este efeito, as vivéncias escolares desde o 1° Ciclo até ao Secundario, inclusive, em
que ¢ feita referéncia nao apenas aos resultados escolares, mas também a aspetos como:
as dificuldades que surgiram neste percurso; as escolhas escolares feitas; as escolas

frequentadas; o sentido da escola e os aspetos positivos e negativos da mesma.

Procura-se também constatar a influéncia do meio social de origem no percurso
escolar do estudante e perceber esta influéncia na progressao dos estudos; as turmas
frequentadas e o efeito que tiveram na vivéncia do estudante e no seu rendimento
escolar. Atendendo a que um dos objetivos implicitos desta dissertagdo ¢ perceber o
impacto da origem social nas vivéncias e decisdes escolares, averiguou-se também se 0s
entrevistados tinham sido beneficidrios de apoios escolares e se trabalharam para
financiar os estudos, bem como o apoio dos pais as suas decisdes escolares, tendo em

conta a informacgao que estes detém sobre o funcionamento do sistema escolar.
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Abordam-se as expectativas em relacdo ao ingresso no ensino superior e aqui
importa saber ndo apenas quais os fatores que enformam estas expectativas, mas
também se estas expectativas sao proximas das evidenciados pelos pais. Tendo em
conta que a escolaridade constitui um poderoso instrumento de mobilidade social ¢
importante perceber os contornos do investimento feito pelas familias na escolaridade

destes jovens.

Analisam-se, ainda, os fatores que foram decisivos, na perspetiva dos jovens,
para o prolongamento (ou ndo) dos estudos apds a escolaridade obrigatoria,

independentemente do grau académico a que os mesmos se prolongaram.

Almeja-se ainda a compreensdo dos projetos (profissionais e escolares) de
futuro, sendo que a compreensao destes planos € essencial para a compreensdo da

trajetoria profissional e escolar.
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1. A Escolariza¢ao como Processo de Decisao

A importancia dos fatores que influenciam o processo de escolarizacao dos
jovens € um dos aspetos que sdo considerados nesta disserta¢ao. Interessa analisar, neste
subponto, a perspetiva dos autores acerca dos fatores que influenciam a decisdo dos

jovens em continuar ou nao a estudar.

Boudon (citado por Thompson & Simmons, 2013, p. 749) defende que a
desigualdade de oportunidades educacionais ¢ fruto das diferengas existentes no
desempenho educacional dos alunos, sendo que estas diferengas sdo geradas conforme a
origem social dos mesmos. A origem social, para Boudon (citado por Thompson &
Simmons, 2013, p. 749), também enforma a desigualdade de oportunidades sociais pelo

facto de as pessoas fazerem escolhas de acordo com a sua origem social.

Boudon (citado por Jackson ef al, 2007, p. 212) faz a destringa, na sequéncia da
desigualdade de oportunidades educacionais, entre os efeitos primdrios e secundarios
existentes aquando do processo de estratificagdo social. Jackson et al. (2007, p. 212)
definem os efeitos primarios como os que sdo originarios da relagdo entre as origens
sociais dos jovens e o seu desempenho educacional, enquanto os efeitos secundarios
denotam-se nas escolhas que sdo feitas por jovens de diferentes origens sociais, mas

com desempenho escolar similar.

Para Boudon (citado por Mendes, 2009, p. 7) o individuo ¢ possuidor de
racionalidade, consciente, responsavel, o que faz com que possa delinear estratégias
tendo em vista alcangar os seus interesses. Ou seja, os atores possuem um espaco de
escolha objetivo que ¢ formado pela origem social, e pelo percurso escolar do individuo,
e um espacgo de escolha subjetivo em que as estratégias ganham importancia (Mendes,

2009, p. 7).

Outra proposicao tedrica que importa ser elencada ¢ a Teoria da A¢do Racional,
de Goldthorpe. Esta teoria defende que os jovens realizam uma andlise de custo-

beneficio antes de qualquer decisao.

Aplicando a Teoria da A¢do Racional a tomada de decisdo educacional, os
jovens e os seus pais consideram os custos de permanecer na educacao, contrapondo os
mesmos em relacdo aos riscos e beneficios esperados, sendo estes dependentes do

rendimento escolar (Glaesser & Cooper, 2014, p. 465). Esta ponderagdo entre custos,
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beneficios e riscos estd também dependente da origem social do jovem (Glaesser &

Cooper, 2014, p. 465).

Posto isto, os recursos familiares assumem um papel determinante nas escolhas
que ocorrem durante o percurso escolar. Nao obstante, ndo sdo apenas 0s recursos
familiares que tem impacto no percurso escolar dos individuos, dado que as decisdes

politicas também possuem importancia como iremos ver abaixo.

Mas a estruturagdo das oportunidades escolares também depende das politicas
educativas, sendo que estas podem aprofundar ou mitigar as desigualdades sociais no
acesso a educagdo. A origem social permite desenhar padrdes especificos das trajetorias
escolares, mas “o contexto socioespacial e os factores inerentes a propria instituicdo
escolar (sistemas de regras, curriculos, etc.)” ou fatores relativos a experiéncia escolar
dos alunos e ao seu processo de socializagdo escolar podem contribuir para aprofundar

as desigualdades sociais iniciais (Gongalves, 2009, p. 8).

Neste sentido, 0 momento em que o individuo transita ou ndo para o ensino
secundario ¢ crucial para a sua trajetoria escolar, bem como para a percecdo das
possibilidades de éxito do investimento realizado pelas familias na escolaridade, aspetos

estes que influenciam as saidas escolares e a profissao que desejam futuramente exercer.

De acordo com Abrantes, os momentos de transi¢do entre anos ou ciclos
escolares constituem “pontos delicados na morfologia dos sistemas educativos” (2005,
p. 25), na medida em que se acentuam as desigualdades escolares ja existentes, sendo
que os grupos que ja possuem resultados escolares baixos ficam inevitavelmente mais
vulneraveis nestes momentos de transi¢ao (pp. 37-39). Neste sentido, e como refere o
autor, a igualdade de acesso vai dando lugar a “diferenciacdo e especializacao” (p. 43),
contrariando assim os valores da escola como uma institui¢ao que promove a igualdade

de oportunidades (Almeida, 1988, p. 13).

Os projetos de futuro, quer sejam escolares ou profissionais, também estao
largamente dependentes da trajetéria escolar e da origem social dos alunos (Mendes,
2009, p. 2). Neste sentido, os jovens que prolongam a sua escolaridade sdo, em maior
numero, provenientes de familias mais favorecidas tanto cultural como economicamente

(Mendes, 2009, p. 3).
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Posto isto, o conceito de capital cultural ¢ fulcral, para Bourdieu (citado por
Mendes, 2009, pp. 3-4), para a compreensao das desigualdades de desempenho escolar
dos individuos oriundos de diferentes meios sociais, uma vez que o capital cultural ¢é
constituido por um conjunto de elementos e atitudes que sdo responsaveis pela

existéncia de diferencas de rendimento escolar entre os jovens.

A familia, como estd demonstrado acima, através dos recursos que possui acaba
por ter um papel importante no delinear das escolhas escolares, sendo que isto depende
da origem social do jovem bem como o modo como as familias gerem as motivagoes e a

autonomia dos seus descendentes (Mendes, 2009, p. 5).

Neste sentido, através de uma presencga constante, a familia pode acompanhar a
escolaridade do aluno de alguma forma (Lahire, 1997, p. 26). Para além da familia,
existem outros elementos que fazem parte de uma escolarizagdo bem-sucedida e que sao
o bom comportamento, o cumprimento das regras, o esforco e a perseveranca. Muitas
caracteristicas inerentes as relagdes estabelecidas em contexto escolar estdo proximas
dos tragos mencionados acima nomeadamente, apresentacdo pessoal ou apresentacao
dos exercicios, trabalho ordenado, cuidado com os cadernos e, por fim, atitudes corretas

(Lahire, 1997, p. 26).

As diferentes formas de exercicio da autoridade familiar valorizam o
autocontrolo e a assimilagdo das normas de comportamento. Mesmo entre os alunos de
origens sociais mais desfavorecidas, estes tém aproveitamento na medida em que, para
além de formas de autoridade familiar, possuem também uma “ordem moral doméstica”

definida (Lahire, 1997, p. 26 a 28).

Alguns pais podem fazer da escolaridade a finalidade essencial, e até exclusiva,
da sua prépria vida ou dos filhos, chegando, por vezes, a sacrificarem o seu bem-estar
de modo a que os filhos tenham todos os meios necessarios para que tenham um bom
desempenho na escola, sendo que também sacrificam o seu tempo livre para ajudarem
os filhos nas tarefas escolares (Lahire, 1997, pp. 28-29). Para Lahire, poderemos estar a
ver um hiperinvestimento escolar ou pedagogico em que os pais utilizam todos os meios

ao seu alcance de modo a que estejam seguros do sucesso escolar dos filhos (1997, pp.

28-29).

A sobrevivéncia e o aproveitamento do jovem no sistema escolar estdo

dependentes dos recursos economicos e culturais da sua familia, bem como do seu
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aproveitamento escolar, que também difere de acordo com a sua origem social. Para
além disso, Gracio (citado por Mendes, 2009, pp. 5-6) defende que a tomada de
decisoes quanto ao prolongamento de estudos, ou a ida para outro ramo de ensino em
diferentes momentos da trajetoria escolar esta tdo mais dependente do aproveitamento

escolar quanto mais desfavorecida for a origem social.

De acordo com Gracio (citado por Morais, 2012, pp. 16-17) existem alguns
elementos que sdo interiorizados pelos individuos durante a socializa¢do familiar e que
influenciam o trajeto escolar dos mesmos, nomeadamente a por¢do de capital cultural
possuido pela familia e a disponibilidade da mesma para investir na escolaridade dos

seus descendentes.

Pode-se concluir que as familias, com os recursos econdmicos e culturais que
possuem, bem como o seu modo de funcionamento, possuem um peso importante, a par
com as disposi¢des, motivacdes e expectativas do aluno, a influéncia das suas redes de
sociabilidade nas escolhas escolares e na tomada de decisdoes, e, por fim, no
desenvolvimento de estratégias que almejam o sucesso escolar e o prolongamento do

processo de escolarizacdo (Mendes, 2009, p. 29).

E importante, segundo Sebastidio (citado por Gongalves, 2009, p. 8), destacar o
papel das politicas educativas na maneira como se estruturam as oportunidades
escolares, bem como na reproducdo das desigualdades sociais relativas ao acesso a
educagdo. Na relacdo entre as politicas educativas € o modo como esta estruturado o
sistema de ensino € possivel verificar padrdes de trajetorias escolares, sendo estes
padrdes também influenciados por fatores de contexto, designadamente o contexto
social e a disposic¢ao territorial das ofertas educativas, bem como por fatores intrinsecos

a propria organizagado escolar (Gongalves, 2009, p. 8).
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2. As Desigualdades de Percursos Escolares: A Importancia da Origem Social

A nogao de capital cultural ajuda a explicar a desigualdade existente no percurso

escolar. Em seguida este conceito ird ser explanado.

O capital cultural carateriza-se pelo facto de existir sob 3 estados,
nomeadamente o estado incorporado, ou seja, disposi¢des durdveis que se interiorizam
durante o processo de socializag¢do; o estado objetivado que assume a forma de objetos
que constituem bens culturais e por fim, o estado institucionalizado constituido por
titulos, como o diploma escolar, que permite o reconhecimento social do “capital

cultural” (Bourdieu, 1999, p. 74).

Aprofundando estas trés formas de existéncia do capital cultural, o estado
objetivado refere que a obtengdo deste capital exige uma incorporagdo por parte do

individuo, que leva a que o mesmo despenda tempo na mesma (Bourdieu, 1999, p. 74).

Este dispéndio de tempo pessoal difere conforme a origem social
nomeadamente, no inicio da transmissdo e da acumulacao de capital cultural por parte
do individuo tendo por base o tempo disponivel do mesmo e na capacidade que este
possui de prolongar, no tempo, o processo de aquisi¢ao de capital cultural, estando esta
capacidade dependente do tempo livre que a sua familia lhe consegue assegurar

(Bourdieu, 1999, p. 76).

O capital cultural na sua forma objetivada refere-se a frequéncia de espetaculos
culturais ou a posse de obras de arte. Estas formas de aquisicdo levam a que a
assimilagdo do capital cultural pelo individuo seja feita de maneira inconsciente
(Bourdieu, 1999, p. 75). Este tipo de capital ndo pode ser acumulado para além das

capacidades do individuo pois morre com o mesmo (Bourdieu, 1999, p. 75).

O estado objetivado refere que o capital cultural tem especificidades que sao
estabelecidas na relagdo deste capital no estado incorporado (Bourdieu, 1999, p. 77).
Neste sentido, o que ¢ possivel transmitir entre os individuos ¢ a propriedade material
dos bens culturais e ndo os meios para a obtencao do capital incorporado que deriva dos
referidos bens. E importante salientar que a quantidade destes meios difere conforme a

origem social do individuo (Bourdieu, 1999, p. 77).
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Os bens culturais s3o alvo de apropriagdo material, sendo para tal necessario
mobilizar o capital econdmico, e de uma apropriagao simbdlica que se traduz em valor e

reconhecimento social que se expressa nos contextos de interacao.

O proprietario dos instrumentos de producao, isto €, dos bens culturais, deve
encontrar meios para obter o capital incorporado, que ¢ a condi¢do da apropriagdo
especifica, ou dos servicos que possuem este capital (Bourdieu, 1999, p. 77). O capital
cultural no estado objetivado subsiste de forma material e simbdlica, pois ¢ utilizado
pelos agentes nos campos da producdo cultural e no das classes sociais, onde os
individuos tém beneficios em conformidade com a propor¢ao de capital incorporado
que possuem, sendo isto aplicavel ao percurso escolar dos individuos (Bourdieu, 1999,

p. 78).

Por fim, o estado institucionalizado refere que a objetivacao do capital cultural
sob a forma de diploma confere ao portador do mesmo um valor especifico (Bourdieu,
1999, p. 78). Este diploma permite a comparagao entre os seus portadores e até mesmo a
sua substituicdo; possibilita a conversao entre o capital cultural e o econdmico,
garantindo assim o valor em dinheiro do capital escolar possuido pelo individuo

(Bourdieu, 1999, p. 78-79).

Para Spiegler, Bourdieu destaca o papel de alguns elementos nomeadamente o
quadro de socializagdo; os tipos de capital cultural obtidos pelo individuo; o habitus e a
percecdo do mundo que o mesmo possui, sendo que estes elementos estdo ligados a

origem social do individuo (2018, p. 861).

O sucesso, no percurso escolar, estd relacionado com uma proximidade cultural
as praticas, valores e principios inerentes ao sistema de ensino, sendo esta proximidade

variavel conforme a origem social do individuo (Byrom & Lightfoot, 2013, p. 813).

No que concerne aos alunos de origens sociais mais desfavorecidas, este sucesso
no percurso escolar poderia ser alcangado com uma expansdo no acesso no Ensino
Superior, sendo que o principal intuito desta expansdo era beneficiar estes alunos de
modo a que pudessem ascender socialmente, contudo o acesso a este grau de ensino €
diferenciado entre as origens sociais devido aos constrangimentos de varias indoles com
que os jovens se debatem durante o seu percurso escolar (Alon, 2009, p. 731). Esta

expansao no acesso ao Ensino Superior era sustentada na igualdade de oportunidades,

17



que era assegurada pelo Estado que tinha de garantir o acesso de todos os alunos ao

mesmo grau de ensino e as mesmas condic¢oes (Seabra, 2009, p. 76).

Nao obstante, apesar desta democratizacdo no acesso ao Ensino Superior,
continuaram a existir desigualdades no sistema de ensino pois a socializagdo escolar

difere conforme a origem social (Lynch & O'Riordan, 1998, p. 470).

Retomando a ideia apresentada acima, os alunos de origens sociais mais
favorecidas encaram com naturalidade, por exemplo, o ingresso no Ensino Superior e
possuem, tanto para o ingresso, como para o decurso do seu percurso universitario, um
forte apoio familiar, sendo que este ndo se cinge exclusivamente ao apoio monetario

(Bradley, 2017, p. 41).

Este apoio familiar que estes alunos tém reflete-se no percurso escolar feito
pelos mesmos pois estes usam os seus recursos para fazerem percursos escolares longos,
exigentes € com bom aproveitamento. Para além disso, estes alunos também sdo

bastante informados em relagdo ao sistema de ensino (Triventi ef al., 2019, pp. 4-5).

Esta importancia do apoio familiar no percurso escolar ndo ocorre junto dos
alunos provenientes de origens sociais mais desfavorecidas, em que os pais, pela
escolaridade que possuem, ndo conseguem ter uma presenca relevante no percurso
escolar dos filhos (Spiegler, 2018, p. 868). As dificuldades que estes alunos sentem no
seu percurso escolar resultam da sua descontinuidade cultural, pois a cultura que lhes ¢

transmitida pela sua familia € oposta a do sistema de ensino (Seabra, 2009, p. 85).

Apesar de ser um conceito de dificil caraterizagdo podemos considerar que a
cultura escolar nos remete para os valores e para as normas transmitidos pela escola
bem como pelos comportamentos das pessoas dentro e fora da mesma, sendo que estes
aparecem nos rituais e cerimonias, difundindo-se assim com outros aspetos da vida

escolar e ligando-se mutuamente a eles (Pol et al., 2006, p. 75).

Ainda no que toca a cultura escolar, ¢ importante abordar uma das principais
teorias relativas as diferencas na assimilacdo da cultura escolar por parte dos alunos,
nomeadamente a teoria de Basil Bernstein (citado por Seabra, 2009, pp. 90-91) que
analisa as diferentes formas de comunicacdo existentes entre os alunos de diferentes

origens sociais na escola e verifica a existéncia de formas de comunicacao distintas.
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Seabra (2009, pp. 90-91) referindo-se a Bernstein, define o codigo linguistico
como sendo um principio que gera as regras necessarias a comunicagdo. Neste sentido,
os alunos oriundos de origens sociais mais favorecidas possuem facilidade na
compreensdo da cultura escolar na medida em que usam em casa o codigo
comunicacional que ¢ usado na escola, sendo que encaram esta como um
prolongamento da familia (Seabra, 2009, pp. 90-91). No extremo oposto, os individuos
de origens sociais menos favorecidas, por terem sido socializados com um codigo
escrito e comunicacional oposto ao que ¢ propagado pela escola, debatem-se na mesma
com problemas ao nivel do sucesso escolar, integracao, entre outros problemas (Seabra,

2009, pp. 91).

Estas relagdes distintas com os c6digos comunicacionais explicam o sucesso dos
alunos de origens sociais mais favorecidas e o insucesso dos de origens sociais menos
favorecidas, devido ao facto de nas primeiras haver uma maior propensdao para
compreender a cultura escolar e nas segundas um claro afastamento em relagdo a esta

cultura (Seabra, 2009, pp. 92-93).

Outro fator explicativo das diferencas de sucesso escolar entre os alunos de
diferentes origens sociais ¢ o facto de o sistema de ensino ser resistente a outros tipos de
culturas, diferentes da cultura dominante, contribuindo assim para a existéncia de
desigualdades no seu seio, ou seja, para a existéncia de percursos escolares desiguais

(Bergenson, 2007, p. 115-116).

Quando o prestigio académico estd fixado na obten¢do de um certo grau de
ensino, existe uma saturacao ao nivel da obtencdo do mesmo. Esta saturacdo leva a que
as origens sociais mais favorecidas considerem a obtencdo de graus académicos mais
elevados como definidores de prestigio académico, sendo que isto contribui para a
perpetuagdo de desigualdades em diferentes campos da vida quotidiana, campos estes
que exigem qualificacdes escolares cada vez mais elevadas e diferenciadas, algo a que
normalmente sdo mais propensos aos individuos de origens sociais mais favorecidas

(Abrantes, 2011, pp. 270-271).

Estas desigualdades remetem-nos para a teorizacdo de Weber (citado por Alon,
2009, p. 735), mais concretamente para o conceito de fechamento social, que refere que
existe a procura da maximizacao das recompensas com a restricdo das oportunidades a

um certo numero de individuos.
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Portanto, verifica-se que, no sistema educativo, coexistem estabelecimentos de
ensino e turmas desiguais: “umas marcadas por expectativas, investimento € sucesso;
outras encerradas em caréncias, instabilidade e fracasso” (Abrantes, 2011, p. 270). As
desigualdades educacionais/escolares resultam da origem social do individuo, podendo
isto ser verificado, por exemplo, através das expectativas e das decisdes de individuos

de origens sociais distintas (Alves, 2013, p. 10 e 17).
2.1. As Condicoes de Vida dos Individuos

Como temos vindo a referir as questdes de relativas as condigdes de vida dos

individuos tém influéncia direta no percurso escolar dos mesmos.

Os efeitos das condigdes de vida dos individuos no percurso escolar comecam
desde cedo e condicionam, no caso dos alunos pertencentes a origens sociais mais
desfavorecidas, o desenrolar do percurso escolar dos mesmos na medida em que estes,
pelo baixo capital econdomico e social que possuem, enfrentam bastantes

constrangimentos durante o seu percurso escolar (Henderson et al.,2020, p. 736).

As origens sociais mais favorecidas desenvolvem estratégias de acesso aos
privilégios educativos para os seus descendentes através de ambientes escolares
seletivos; do pagamento de explicagdes ou a participagdo em atividades
extracurriculares que permita a potencializagdo das capacidades e das redes sociais dos

seus descendentes (Abrantes, 2011, p. 270).

Além disso, os alunos de origens sociais mais favorecidas tendem a
procurar/frequentar estabelecimentos de ensino privado, pois estes estdo em
conformidade com as expectativas e ambigdes dos pais visto que estes estabelecimentos
providenciam uma boa preparagcdo para o ingresso no Ensino Superior, dispondo de
professores e conselheiros qualificados (Alon, 2009, p. 737). Esta preparacao acaba por
beneficiar estes alunos que conseguem, posteriormente, ingressar nas mais prestigiadas

universidades (Rungo & Pena-Lopez, 2019, p. 25).

As diferencas ao nivel das condi¢oes de vida tém influéncia na qualidade e na
duracdo do percurso feito pelo estudante uma vez que, no caso dos estudantes oriundos
de origens sociais mais desfavorecidas, eles ndo t€m, por vezes, em casa as condi¢des
apropriadas ao estudo e t€ém que calcular os custos e os beneficios de um eventual

prolongamento dos estudos, sendo que ndo avangcam para este prolongamento sem
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estarem seguros financeiramente. Isto faz com que estes estudantes optem por trabalhar
e estudar em simultaneo ou entdo abandonem precocemente os estudos (Abrantes, 2011,

p. 266).

Mesmo entre os estudantes que ingressam no Ensino Superior, a questdo
econdmica ¢ algo que esta presente ao longo do percurso destes estudantes, pois pelo
facto de estes estudantes serem desfavorecidos financeiramente faz com que, por vezes,
tenham de procurar meios para custear os estudos neste grau de ensino (Coley et al.,

2019, p. 2).

Sistematizando, e de acordo com Andrews et al (2017, pp. 1-2), existem cinco
motivos que explicam o facto de os estudantes pertencentes a origens sociais mais

desfavorecidas se licenciarem em menor namero.

O primeiro esta relacionado com o facto de estas familias possuirem menos
recursos para investir no percurso escolar dos seus descendentes, o que influencia a

preparacdo académica destes estudantes para o Ensino Superior (Andrews et al., 2017,
pp. 1-2).

O segundo refere-se ao facto de estes estudantes possuirem lacunas no que diz
respeito as informagdes que possuem acerca do sistema de ensino que os impede,
mesmo sendo academicamente qualificados, de se inscreverem em escolas prestigiadas,
mesmo sendo beneficiarios de ajudas financeiras, como ¢ o caso das bolsas de estudo

(Andrews et al., 2017, pp. 1-2).

O terceiro refere-se ao facto destes estudantes possuirem incompatibilidades
académicas e sociais quando frequentam escolas prestigiadas pois t€ém uma preparagao
académica diferente e ndo fazem parte da cultura dominante, a cultura propalada pelo
sistema de ensino (Andrews et al., 2017, pp. 1-2). Estas incompatibilidades acabam por,
posteriormente, influenciar o percurso académico destes alunos na medida em que o
mesmo acaba por ser caraterizado pelo insucesso e pela curta duragao (Andrews ef al.,

2017, pp. 1-2).

O quarto alude a complexidade das burocracias para a obtencdo de ajudas
financeiras pois esta complexidade acaba por levar a que estes alunos nao se candidatem
a estas ajudas aquando do ingresso dos mesmos no Ensino Superior (Andrews et al.,

2017, pp. 1-2).
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Por fim, o quinto motivo refere-se ao facto de as restrigdes de recursos que estes
alunos possuem no momento em que ¢ equacionado o ingresso no Ensino Superior
poderem ser um impeditivo a que as familias invistam numa universidade conceituada

(Andrews et al., 2017, pp. 1-2).

A ideia de que os estudantes com menores recursos estdo em menor nimero na
universidade ¢ defendida também por Bergenson (2007, p. 110). Este autor refere que
esta diminui¢do de alunos se deve ao aumento da dependéncia de empréstimos

estudantis em vez de concessdes de bolsas de estudo (Bergenson, 2007, p. 110).

Apesar de se reconhecer uma abertura progressiva do sistema de ensino, ainda se
verificam os reflexos das desigualdades sociais no recrutamento dos estudantes para o
Ensino Superior, sendo que estas diferencas se verificam no acesso € na colocagao dos
estudantes nas instituicdes educativas e nas areas de formacao (Martins et al., 2007, p.
55). Neste sentido, o Ensino Politécnico tende a ser frequentado por alunos oriundos de
familias menos escolarizadas € com recursos financeiros mais escassos, enquanto o
ensino universitario privado e cooperativo tende a ser frequentado por alunos
provenientes de familias bastante escolarizadas e com bastantes recursos financeiros

(Martins et al., 2007, p. 55).

Ainda no que concerne as questdes relacionadas com o financiamento dos
estudos, Lynch e O'Riordan (1998, p. 473) defendem que é necessario um maior
auxilio, por parte do Estado, as familias de baixos recursos econdmicos de modo a que
os descendentes destas familias consigam ingressar no Ensino Superior, tornando o

mesmo uma opg¢ao realista para todos.

E possivel definir, sob dois vetores, as desigualdades associadas as origens
sociais mais desfavorecidas. Por um lado, salienta-se o facto de serem desfavorecidas
financeiramente, o que faz com que os custos associados a universidade seja algo dificil
de suportar, o que faz com que estes estudantes tenham de trabalhar para financiar os
seus estudos ou serem beneficidrios de bolsas de estudo (Connor et al., 2001, p. 107).
Por outro lado, estes jovens possuem desconhecimento e dificuldade em descodificarem
as regras e normas da universidade, pois a socializagdo familiar que tiveram ¢ oposta a

cultura escolar (Lehmann, 2013, p. 3).

Em sintese, ¢ possivel afirmar que as condi¢des de vida dos individuos, sendo

estas derivadas da origem social, influenciam fortemente o seu percurso escolar
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(Lareau, 2015, p. 20). Tal conclusao vai ao encontro de Lynch ¢ O'Riordan (1998, p.
470) que defendem que os constrangimentos de carater economico, social e cultural sao

os principais causadores de dificuldades de acesso e participacao no ensino superior.
2.2. O Acesso a Informacao

A origem social possui influéncia ndo sé ao nivel dos comportamentos
individuais, mas também ao nivel do conhecimento cultural generalizado, ou seja, o
acesso, por parte dos individuos, a informagdes acerca das instituigdes de ensino

(Lareau, 2015, p. 2).

Imergindo com maior profundidade nesta premissa, a influéncia das informagdes
funciona de maneira diferente consoante a origem social do aluno. No caso das origens
sociais mais desfavorecidas, em que os alunos sdo os primeiros da sua familia a
ingressar no Ensino Superior, tal faz com que estes possuam poucas informagdes acerca
deste ensino e leva a que estes alunos, ingressem, por exemplo, em faculdades pouco
prestigiadas ou tenham dificuldades na adaptagdo (Lawrence, 2016, p. 73). Esta falta de
informagdo provoca, nestes alunos, alguns constrangimentos na interagdo com os seus

pares e professores quando ingressam no Ensino Superior (Lareau, 2015, p. 2).

Quando estes alunos se deparam com algum problema na faculdade que
frequentam, ficam frustrados com o mesmo e com as burocracias adjacentes a
faculdade. Tal comportamento ndo ocorre junto dos alunos de origens sociais mais
favorecidas uma vez que estes valem-se da experiéncia familiar € do conhecimento que
tém acerca das instituigdes para conseguirem os seus intentos junto da faculdade que
frequentam (Lareau, 2015, pp. 21). O conhecimento que estes alunos possuem acerca
das instituicdes provém do facto de na familia destes existir um longo historial de
ingressos na universidade, o que faz com que possam ingressar em faculdades

prestigiadas (Lawrence, 2016, p. 73).

Posto isto, o sucesso no percurso escolar ndo estd circunscrito apenas aos
conhecimentos adquiridos e ao aproveitamento escolar. Os individuos também precisam
de gerir a sua educagdo tendo em conta as regras das instituicdes de ensino. Estas
ultimas tém regras e regulamentos e o conhecimento acerca dos mesmos € necessario
(Lareau, 2015, pp. 20-21). Estas formas de conhecimento sdo distintas do que se

costuma chamar de conhecimento académico pois as mesmas consistem no
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conhecimento das regras das instituicdes e estratégias para obter alojamento (Lareau,

2015, p. 21).

Torna-se premente alargar também a problematica do acesso a informagao nao
sO apenas aos estudantes, mas também aos pais destes na medida em que a participagao
destes no percurso escolar dos filhos ou a presenca em 6rgaos escolares difere conforme

a origem social.

Os pais dos alunos oriundos de origens sociais mais desfavorecidas sentem-se
excluidos das decisdes acerca das praticas e processos educativos, sendo que este
afastamento construido decorre desde o ensino primario (Lynch & O’Riordan, 1998, p.
471). Na visdo destes pais, a escola ndo respeita o facto de serem culturalmente
distantes fazendo com que se sintam excluidos no que toca a assuntos relativos ao

percurso escolar dos seus educandos (Lynch & O’Riordan, 1998, p. 471).

Esta distancia cultural entre escola e pais encontra-se presente na interagao entre
docentes e pais/filhos na medida em que os primeiros optam por uma logica de “eles e
nés”, sendo que os professores se referem aos pais e aos estudantes de origens sociais
desfavorecidas como possuidores de um défice cultural (Lynch & O’Riordan, 1998, p.
471). Aplicando esta ideia ao Ensino Superior, existe um sentimento de desconexao, nas
origens sociais mais desfavorecidas, entre comunidade, casa e universidade, sendo isto
fruto da falta de informagdo acerca do Ensino Superior que estes individuos possuem

(Lynch & O'Riordan, 1998, p. 472).

2.3. A Construcao das Expectativas

As expectativas sao definidas como resultantes dos processos sociais € sao
construidas tendo por referéncia as condigdes sociais objetivas, ditadas pela origem
social dos estudantes, e as interpretacdes que formulam sobre tais condigdes e que
condicionam a decisdo do estudante em ingressar ou ndo na universidade (Anders,
2017, p. 383). Os alunos, como as suas familias, tm como objetivo a aquisi¢ao de um
nivel de educacdo que lhes permita equiparar ou suplantar a sua familia de origem, o

que faz com que existam expectativas educacionais diferentes (Anders, 2017, p. 387).
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Para além da origem social dar forma as expectativas escolares dos estudantes, a
mesma também possui influéncia nas percecdes e nas estratégias que os individuos

desenvolvem em relagdo ao percurso pés-escolar (Burke et al., 2019, p. 2).

Os alunos oriundos de origens sociais mais desfavorecidas tendem a nao
percecionar o seu ingresso na universidade (Anders, 2017, p. 394). Isto leva a que estes
estudantes ndo equacionem a prossecucdo dos seus estudos, o que faz com que nao
desenvolvam o potencial académico que possuem, pois, veem pouca esperanca em
completarem o secundério ou em usarem aquilo que aprenderam na escola na sua vida

quotidiana (Anders, 2017, pp. 382-383).

E importante abordar que as expectativas dos pais também influenciam o aluno.
Pais pertencentes a origens sociais mais desfavorecidas tendem a entender a conclusao
do secundario para os seus filhos como sendo a norma, enquanto os pais oriundos de
origens sociais mais favorecidas encaram a obtencdo de uma licenciatura, de um

mestrado, ou até mesmo de um doutoramento, como a norma (Walpole, 2003, p. 48).

Em termos de resultados escolares, os primeiros ndo esperam que os filhos
tenham bons resultados escolares e satisfazem-se com notas médias desde que a

transi¢do de ano escolar esteja assegurada (Spiegler, 2018, p. 868).

2.4. Vivéncia do Percurso Escolar

A origem social, como ja foi afirmado anteriormente, da forma ao habitus. Este
possui influéncia no percurso escolar do individuo na medida em que molda as escolhas
e as vivéncias do mesmo no dito percurso, visto que estas sdo o reflexo da posi¢do do

individuo na ordem social (Walpole, 2003, p. 49).

Neste sentido, os alunos oriundos de origens sociais mais desfavorecidas
debatem-se, no decurso do seu percurso escolar, com uma vivéncia e com referéncias
culturais opostas a que foram socializados, levando a que se possam sentir excluidos por

parte dos seus colegas (Seabra, 2009, p. 90).

Estas diferencas relativas a socializacdo familiar e escolar leva a que estes
alunos se sintam desapoiados durante o seu percurso escolar, pois 0s seus pais nao
conseguem dar o apoio de que necessitam, uma vez que nao t€ém conhecimentos

escolares de modo a resolver a situacao (Byrom & Lightfoot, 2013, p. 822).
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No decorrer do percurso destes estudantes no Ensino Superior os mesmos, por
vezes, em alturas de maior stress e pressao, equacionam desistir da Universidade,
contudo reconsideram a sua pretensdo de modo a nao desiludirem os seus pais € ndo

desperdicarem o investimento feito anteriormente (Bradley, 2017, p. 34).

Esta dependéncia que estes alunos tém em relagdo a universidade ¢ um
condicionalismo derivado da sua origem social na medida em que encaram a
universidade uma oportunidade de mobilidade social ascendente (Jin & Ball, 2019, p.

75).

Apesar dos condicionalismos que estes alunos enfrentam, os mesmos veem a
universidade como um elemento transformador dos seus conhecimentos, do seu
crescimento pessoal, da mudanca de perspetivas de vida, do aumento do seu capital

cultural e do desenvolvimento de novas disposigdes e gostos (Lehmann, 2013, p. 11).

No extremo oposto, o facto de os estudantes de origens sociais mais favorecidas
terem sido socializados com a vivéncia e valores adequados ao ensino faz com que os
mesmos se sintam entrosados no decurso do percurso escolar, o que acaba beneficiar o
aproveitamento escolar destes estudantes (Lehmann, 2013, p. 2). Para além disso, estes
alunos nao possuem qualquer preocupacao no que toca a integracao académica, uma vez

que t€m tempo para expandirem as suas redes sociais (Lehmann, 2013, p. 2).

Assim sendo, as origens sociais influenciam a vivéncia do percurso escolar dos
individuos ao nivel das interagdes com os seus pares; no envolvimento académico; nas
motivagdes extrinsecas/intrinsecas, bem como nas aspiracdes. Neste sentido ha que
referir que os estudantes de origens sociais mais favorecidas estdo, regra geral, mais

envolvidos, motivados e com grandes aspiragdes (Bergenson, 2007, p. 115).

No caso dos estudantes de origens sociais mais desfavorecidas, e usando uma
linguagem bourdieusiana, o habitus necessita de transformacdes de modo a que o

individuo se consiga enquadrar no sistema escolar (Byrom & Lightfoot, 2013, p. 814).

2.5. Investimento das Familias na Escolaridade

O facto de as familias de origens sociais mais desfavorecidas serem portadoras
de um baixo capital econdmico leva a que as mesmas invistam menos na escola pois
veem neste investimento uma baixa possibilidade de retorno. Esta concegdo face ao

investimento escolar faz com que os descendentes destas familias realizem
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frequentemente percursos escolares curtos, e a prioridade, por parte dos descendentes,
passa por deixar precocemente os estudos e comecgar a contribuir para o or¢amento

familiar (Rungo & Pena Lopez, 2019, p. 30).

De acordo com estes pais, a educacdo era responsabilidade da escola e acontecia
na sala de aula, ndo em casa com a familia, encarando assim a educag¢ao ¢ a casa como
dominios separados (Heller, 2019, p. 32). Esta “desresponsabilizacdo” por parte destes
pais ¢ fruto da visdo e da experiéncia que os mesmos tém acerca da educacdo e da
escola (Heller, 2019, p. 33). Esta desresponsabilizagdo também se refor¢a no facto,
anteriormente mencionado, de que estes pais ndo estdo representados em Orgaos
escolares, o que leva a que os mesmos se sintam discriminados e relegados no que
concerne a decisdes acerca de assuntos relevantes para o percurso escolar dos filhos

(Lynch & O'Riordan, 1998, pp. 470-471).

Enquanto as familias de origens sociais mais desfavorecidas adotam uma postura
de distanciamento em relacdo a escola, as familias de origens sociais mais favorecidas
encaram a educacdo como um trabalho em conjunto na medida em que os professores
atuam na sala de aula e os pais, posteriormente, fazem a sua parte em casa através de
tarefas com os seus filhos (Heller, 2019, p. 32). Estes pais sdo bastante criticos em
relagdo aos professores, questionando estes ultimos caso estejam desagradados com o

que se passa na escola dos filhos (Heller, 2019, p. 32).

Estas familias investem fortemente na escolaridade de modo a assegurarem um
bom futuro para os seus filhos pois sabem que, com o desempenho dos mesmos, com as
oportunidades que irdo ter futuramente e com as redes sociais que os pais possuem, este

investimento ird trazer retorno (Rungo & Pena Lopez, 2019, p. 30).

Mas, dada a mesma origem social, o investimento feito na educagdo também se
orienta, como referido no capitulo 1, por uma analise de custo/beneficio na medida em
que, tendo em conta a capacidade econdmica associada, as familias tém uma percecao
diferente dos custos, riscos, beneficios antecipados inerentes a uma decisdo (Seabra,

2009, p. 93).
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3. Projetos de Futuro Desiguais

Neste subponto € importante ressalvar que irdo ser abordados aspetos que nao
pertencem ao foro escolar do individuo, mas relativos ao percurso social posterior. Para
além disso, irdo ser analisados também aspetos relativos aos planos profissionais e

escolares futuros.

As origens sociais, como foi mencionado acima, sdo hierarquizadas em fun¢ao
da propor¢ao dos capitais que possuem, sendo que os mesmos sao influenciadores dos
percursos educacionais e de vida dos descendentes (Aaltonen & Karvonen, 2016, p.
715). Dito de outro modo, a interseccdo destes capitais forma o conjunto de

oportunidades, tanto escolares como pos-escolares, do individuo (Evans, 2020, p. 1248).

Em origens sociais mais favorecidas, onde hd uma cultura e informagao acerca
do Ensino Superior, os seus membros t€ém um maior numero de oportunidades, tanto no
percurso escolar como no percurso de vida, em relagdo aos jovens provenientes de

origens sociais mais desfavorecidas (Evans, 2020, p. 1248).

O mercado de trabalho possui profundas desigualdades estruturais associadas a
origem social dos individuos (Burke ef al., 2019, p. 2). Esta ¢ uma questao importante
ndo s6 para os licenciados e para a sociedade, como também para as instituigdes de
Ensino Superior na medida em que os resultados no mercado de trabalho dos seus
alunos funcionam como uma referéncia para que outros futuros alunos invistam

futuramente num percurso semelhante (Burke ez al., 2019, p. 2).

As mudangas existentes no mercado de trabalho beneficiam um determinado
habitus e uma certa combinagdo de capitais, ou seja, uma determinada origem social

(Burke et al., 2019, p. 9).

Para a obtencdo de bons lugares no mercado de trabalho ¢ necessaria a
compreensdo das regras do jogo para se ter uma carreira com sucesso, sendo que as
mesmas se tornaram cada vez mais dissimuladas. Neste sentido, as origens sociais mais
favorecidas, usando a sua quantidade de capitais, possuem um papel preponderante na
negociacao destas regras, o que faz com que os seus membros se consigam movimentar

com maior sucesso no mercado de trabalho (Rungo & Pena-Lopez, 2019, p. 23).

Atualmente assiste-se ao aumento das exigéncias relativas ao grau de

escolaridade que ¢ exigida para o desempenho dos cargos, sendo isto resultado do
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aumento da oferta de pessoas instruidas, desencadeando assim uma procura

relativamente a graus de ensino cada vez mais elevados (Alon, 2009, p. 750).

A aquisicdo de qualificacdes educacionais e os inicios bem-sucedidos das
carreiras profissionais sdo elementos fulcrais para uma posterior realizacdo
socioeconomica. Mas, como foi referido anteriormente, as oportunidades para a
educagdo e para o emprego dependem da origem social dos individuos sendo que as
desvantagens socioecondmicas tém influéncia na vida dos individuos a longo-prazo

(Pitkanen, 2019, p. 3).

Aprofundando esta ultima premissa, os jovens de origens sociais mais
favorecidas, ao usarem o capital social que possuem, asseguram posicoes favoraveis no
mercado de trabalho depois de finalizarem o Ensino Superior (Rungo & Pena-Lopez,
2019, p. 27). Quando estes individuos se inserem no mercado de trabalho exercem
profissdes em que ha negociagdo coletiva de salarios, legislagdo de prote¢ao ao emprego

bem como altos beneficios sociais em caso de desemprego (Betthauser, 2020, p. 2).

No que concerne as origens sociais mais desfavorecidas, os alunos pertencentes
a estas possuem maior propensdo a abandonar precocemente o ensino e
consequentemente integrando o mercado de trabalho, ocupando no dito mercado
posigdes pouco favoraveis, isto €, profissdoes menos qualificadas, mal remuneradas, com
pouco apoio institucional e, por vezes, alternando com periodos de desemprego

(Pitkanen et al., 2019, p. 3).

Para além disso, estes individuos tendem a entrar precocemente na parentalidade
e a viver de forma independente, fazendo com que estejam mais expostos a exclusio

social (Macdonald et al., 2005, p. 875).

O facto de serem portadores de recursos socioeconémicos baixos faz com que
estes individuos estejam mais expostos a contextos que prejudicam o seu
desenvolvimento (Coley et al., 2019, p. 2). Os recursos, tal como os contextos a que os
mesmos estdo expostos, influenciam o sucesso socioeconémico na vida adulta (Coley et

al., 2019, p. 5).

Estes individuos, dada a sua situagao econdmica, debatem-se com questdes
relativas ao futuro, possuem uma perspetiva de tempo reduzida e vivem num presente

com poucas perspetivas em relagdo ao futuro (Aaltonen & Karvonen, 2016, p. 726).
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Neste sentido, estes jovens debatem-se com problemas na transicdo e inser¢ao no

mercado de trabalho (Carmo & Matias, 2019, p. 55).

Podemos entdo concluir que o percurso de vida ¢ enformado pelas decisdes
tomadas pelo individuo, sendo estas dependentes das circunstancias pessoais, sociais,

culturais e econdomicas do mesmo (Evans, 2020, p. 1247).
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4. Metodologia

4.1. Objetivos e Questoes de Pesquisa

Nas dissertagdes existem um conjunto de componentes, nomeadamente os

objetivos e as questoes de pesquisa que ajudam a caraterizar as mesmas.

As questdes de pesquisa sao o que motiva a realizacdo da dissertacdo, o que
direciona a mesma e ajudam a enquadrar o foco de estudo. Para isto acontecer, estas
devem ser precisas e congruentes com os objetivos delineados de modo a
providenciarem uma dire¢do clara (Bogdan & Biklen, 1994, p. 80). Os objetivos
delimitam o que se pretende almejar com a realizagdo da investigacdo. Por outras

palavras, os objetivos definem as linhas de orientacdo da mesma (Sampieri ef al., 2014,
pp. 4-5).

Posto isto, o presente estudo procura clarificar as questdes que se seguem: quais
os fatores que influenciam as decisdes escolares dos jovens em termos de interrupgao ou
prolongamento dos estudos a nivel do ensino superior? Quais as diferencas entre as

trajetdrias sociais e escolares de individuos com distinta escolaridade?

Tendo em conta as questdes de investigacdo foram delimitados os seguintes

objetivos especificos:

1- Caraterizar o percurso escolar dos jovens;

2- Identificar os fatores que influenciam a duracdo dos seus percursos
escolares;

3- Identificar os fatores que influenciam a qualidade dos seus percursos
escolares;

4- Caraterizar a experiéncia escolar dos jovens ao longo da escolaridade;

5- Identificar os fatores que condicionam a interrupcdo das suas trajetorias
escolares;

6- Caraterizar as trajetdrias profissionais dos jovens;

7- Identificar os projetos de futuro dos jovens, no plano escolar e profissional.
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4.2. Abordagem de Investigacio

A presente dissertacdo ¢ de enfoque qualitativo pois procura compreender os
fenomenos. Para a realizacdo deste designio, inicia-se a compreensdo dos fenémenos
pela exploragdo das perspetivas dos individuos intervenientes no seu contexto social e

nas relagoes ai presentes (Sampieri et al., 2014: 358).

A abordagem qualitativa possui como carateristicas o facto de privilegiar uma
logica/processo indutivo, isto €, parte-se do particular para o geral; os métodos de
recolha de dados que sdo usualmente usados sdo a observagdo ndo estruturada,
entrevistas abertas, analise documental, discussdes em grupo, avaliagdo de experiéncias
pessoais; registo de historias de vida; ndo tem a pretensdo de generalizar os resultados
alcancados a populagdes mais amplas nem obter amostras representativas; o processo de
questionamento ¢ mais flexivel e oscila entre as respostas € o desenvolvimento da
teoria; hd o objetivo de avaliar o desenvolvimento natural dos fendmenos, isto €, ndo

existe manipulacao ou estimulo em relagdo a realidade (Hernandez Sampieri et al,

2010: 9-10).

Como ja foi mencionado anteriormente, esta dissertacdo possui um enfoque
qualitativo uma vez que ira recorrer, como método de recolha de dados, as histérias de

vida, sendo estas captadas através de entrevistas em profundidade.

A entrevista pertence a abordagem qualitativa na medida em que “a investigacao
qualitativa oferece uma vasta gama de oportunidades na conducdo da pesquisa
investigativa” (Turner III, 2010, p. 759). Ora, segundo o mesmo autor, a entrevista
fornece informacao detalhada sobre as experiéncias e opinides dos entrevistados acerca

de um determinado tema (2010, p. 753).

Na perspetiva de Albarello ef al., a entrevista permite compreender como o
individuo visualiza o mundo, por meio das “suas percecdes, intengdes, pelas suas
crencas” (1997, p. 84). Posto isto, para uma abordagem em profundidade, a entrevista ¢

essencial embora nao atinja uma objetividade total (Albarello ef al., 1997, pp. 84-85).

As histéorias de vida, como método de recolha de dados, definem-se como a
histéria que uma pessoa decidiu contar acerca da sua vida, as recordagdes que possui

acerca da mesma e aquilo que ela quer que os outros saibam acerca dela. Isto faz com
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que o individuo, quando contar a sua histéria, omitira, voluntaria ou involuntariamente,

aspetos e eventos que seriam relevantes sociologicamente (Brandao, 2007, p. 4).

A captacdo da informacao, neste método de recolha de dados, ¢ feita pela
realizacdo de entrevistas retrospetivas aprofundadas, nas quais o individuo refaz a
memoria das suas vivéncias/experiéncias, funcionando as expectativas e os objetivos da
pesquisa como fio condutor e instrumento de sistematizacdo da narrativa (Tierney &

Lanford, 2019, p. 2).

by

Através da aplicagdo deste método de recolha de dados € possivel chegar a
compreensdo de como o universal se evidencia no individuo, pois estudar o mesmo ¢
estudar a realidade social na sua forma incorporada, possibilitando assim compreender
de que forma ¢ que a realidade, através da socializagdo, se constrdi no percurso pessoal

individual (Brandao, 2007, p. 5).

Com a aplicacdo do método das historias de vida € possivel refletir sobre o
conjunto das referéncias exteriores ao individuo, que o contextualizam e, largamente,

lhe configuram os comportamentos e as vivéncias (Ribeiro, 1995, p. 134).

Neste sentido, o valor das historias de vida, enquanto método de recolha de
dados, reside na sua capacidade para abordar assuntos ndo antecipados, contribui para
um melhor conhecimento entre os individuos, familias e as suas comunidades,
desenvolve importantes teorias acerca da mobilidade social bem como outros temas de

interesse sociologico (Tierney & Lanford, 2019, p. 6).

As historias de vida, quando aplicadas em temas do foro educativo, sao
importantes pois providenciam informacdo muito rica acerca dos ciclos vitais das

pessoas (Aires, 2015, p. 42).

Este método de recolha de dados serve-se dos recursos dispensados por cada
sociedade e cada cultura aos seus membros para que estes possam organizar a sua

experiéncia e criarem a sua identidade (Brandao, 2007, p. 9).

Ao serem cruzadas as narrativas dos individuos, sendo estas provenientes das
entrevistas semiestruturadas, acede-se a diferenga bem como a semelhanga. Tal mais-
valia s6 acontece com o recurso as historias de vida em que ¢ possivel alcancar a

perspetiva individual, bem como aquilo que faz parte da sua realidade; as perspetivas
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partilhadas com os outros e que estabelecem as suas verdades partilhadas ¢ o modo
como estdo associadas a um contexto, a uma situagdo, a uma posi¢cao ou a uma historia
comuns ¢ os elementos a partir dos quais essas realidades, perspetivas e verdades sao

negociadas, construidas, partilhadas e justificadas (Brandao, 2007, p. 9).

4.3. A Constituicio da Amostra

Esta pesquisa possui dois grupos de entrevistados nomeadamente, oito
estudantes universitarios e sete pessoas que, tendo iniciado o percurso escolar de forma

semelhante aos referidos estudantes, ndo ingressaram na universidade.

No decorrer da pesquisa surgiu uma adversidade que se prendeu com o facto de
nao ter sido possivel estabelecer contacto com um entrevistado que iria pertencer ao

segundo grupo de entrevistados, o que fez com que este grupo tivesse ficado com sete

elementos.
Figura 1 — Quadro dos grupos de entrevistados da Populagdo-Alvo
Realizadas Universitarios Nao-Universitarios | Total
Entrevistados 8 7 15

No que diz respeito aos critérios de selecao destes dois grupos de entrevistados,
a escolha dos estudantes universitarios foi feita com base nas notas de ingresso do
Concurso Nacional de Acesso ao Ensino Superior do ano de 2019, para trés cursos de
uma mesma faculdade, nomeadamente os cursos de Sociologia, Psicologia e Servigo
Social da Faculdade de Ciéncias Socias ¢ Humanas da Universidade dos Acores. Para
além disso, foram entrevistados universitarios que estivessem pelo menos no segundo

Ano de Licenciatura ou em graus superiores.

E importante referir que, a semelhan¢a do que acontece no pais, os alunos que na
Universidade dos Agores procuram os cursos de Ciéncias Sociais e Humanas provém de
origens sociais mais desfavorecidas, o que se traduziu num impedimento para

diversificar as mesmas em relagdo aos alunos dos cursos de licenciatura.

A selecao do segundo grupo de entrevistados, isto é, os nao universitarios, foi
orientada segundo dois critérios: ter comeg¢ado o ensino basico com o universitario e ter

um percurso escolar diferente do mesmo.
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A amostra realizada foi do tipo ndo probabilistica, dito de outro modo, os
elementos selecionados para constituir esta amostra ndo possuem todos a mesma
probabilidade de selegdo, estes por sua vez, também nao representam estatisticamente a
populacdo pelo que ndo ¢ possivel efetuar quaisquer estimativas sobre os
acontecimentos ocorridos. A amostra foi intencional uma vez que a selecdo de
entrevistados ocorreu de modo a corresponder a um determinado perfil ilustrativo de
casos tipicos. Também foi utilizada a amostragem por bola de neve, pois o segundo

grupo de entrevistados foi sugerido pelo grupo dos universitarios.

Depois de elencados todos os critérios que presidiram a constru¢do dos dois
grupos de entrevistados, ¢ importante abordar, embora de modo bastante breve, os perfis
sociais dos entrevistados que fazem parte desta amostra. Estes perfis estdo exibidos na

tabela abaixo.

Tabela 1 — Perfis sociais dos entrevistados

Nome Sexo Idade Naturalidade | Nacionalidade Condi¢ao Nivel de
ficticio Perante o Escolaridade
Trabalho Completo
Leonel M 25 Anos Brampton Luso- Trabalha e Licenciatura
Canadiano Estuda
Graga F 23 Anos Sao José Portuguesa Trabalha Licenciatura
Susana F 23 Anos Sao José Portuguesa Estuda Licenciatura
Elias M 27 Anos Sao José Portuguesa Trabalha Licenciatura
Jorge M 22 Anos Sdo José Portuguesa Trabalha Licenciatura
Maura F 24 Anos Sao José Portuguesa Desempregada Secundario
Manuel M 25 Anos Sao José Portuguesa Trabalha Secundario
Ana F 23 Anos Sao José Portuguesa Estuda Licenciatura
Margarida | F 23 Anos Sao José Portuguesa Desempregada Licenciatura
e Estuda
Claudio M 27 Anos Sao José Portuguesa Trabalha Secundario
Carolina F 23 Anos Sao José Portuguesa Estuda Licenciatura
Lurdes F 24 Anos Sao José Portuguesa Trabalha 3° Ciclo
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Sandro 23 Anos Sao José Portuguesa Trabalha Secundario
Diogo 25 Anos Sao José Portuguesa Trabalha Secundario
Matilde 24 Anos Sao José Portuguesa Trabalha Secundario

De acordo com a tabela supramencionada, oito dos entrevistados t€m como nivel
de escolaridade completo a licenciatura, sete tém o secundario e um o 3° Ciclo. No que
diz respeito a condi¢do dos entrevistados perante o trabalho, uma esta desempregada;
um trabalha e estuda; uma esta desempregada e estuda; nove trabalham e trés estudam.
Por fim, no que concerne aos sexos, sete s3o do sexo masculino e nove sdo do sexo

feminino.

4.4. Instrumento de Recolha de Dados

De modo a serem efetuadas as entrevistas necessarias para a obtengao dos dados
desta dissertacdo, formulou-se um guido de entrevista, sendo que o mesmo continha

sessenta e quatro questoes.

O dito guido possui cinco unidades temadticas: a primeira era referente a
caraterizacdo do entrevistado; a segunda era alusiva a sua origem social; a terceira era
respeitante a sua socializagdo familiar e escolar; a quarta incidia no percurso escolar do
entrevistado e a quinta dizia respeito ao percurso poés-escolar do entrevistado.

Posteriormente, as entrevistas foram transcritas e analisadas.

4.5. Recolha de Dados

A recolha dos dados foi feita com o recurso a videoconferéncia, tendo sido
usado, neste sentido, programas como o Microsoft Teams e o Zoom para a realizagdo
das entrevistas. Para além disso, na realizacdo das mesmas eram privilegiados locais
silenciosos e com privacidade. Cada entrevista foi gravada com recurso ao programa de
gravacdo audio, de seu nome OBS. Em média, a duracdo das entrevistas foi de

cinquenta minutos.

Admite-se que o facto de terem sido usados programas de videochamadas para a
realizacdo das entrevistas podera ter impacto na qualidade dos dados provenientes das

mesmas na medida em que nao foi estabelecida, por exemplo, uma relacio de maior
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cumplicidade entre entrevistador e entrevistado, o que frequentemente acontece na

relacdo em copresenca, € que poderia ter sido decisiva no aprofundamento dos temas.
4.6. Analise dos Dados

Depois de recolhidos os dados provenientes das entrevistas aos individuos, as
fases mais importantes de andlise dos dados s3o: a transcricao e analise dos relatos, a
correcdo e interpretacdo, por parte do protagonista, da sua narrativa sob a orienta¢ao do

investigador (Aires, 2015, pp. 41-42).

A andlise dos dados provenientes das entrevistas foi feita pela andlise do
discurso, recorrendo a uma analise de conteudo de tipo categorial. Neste tipo de andlise
sdo elaboradas categorias descritivas que permitem a andlise das tematicas dos relatos,

sem nunca perder de vista o sentido global da investigacao (Aires, 2015, pp. 41-42).

A informagao obtida pelas entrevistas dos individuos permite fazer surgir através
da saturagdo das categorias de analise e pela repeti¢do das proposigdes teoricas num
conjunto de casos que foram escolhidos pela ligagao que t€ém em relagdo ao fenomeno
em estudo sendo que permite também explicar as variacdes que niao constam nas
regularidades estatisticas pela inclusdo da dimensdo individual e subjetiva na analise

(Brandao, 2007, p. 6).

De modo a medir a fiabilidade de andlise de contetido recorreu-se a fiabilidade
intercodificadores que consiste na aplicagdo, a dois codificadores, das mesmas
instrucdes de codificacdo do mesmo material. Selecionaram-se dois codificadores, aos
quais foi entregue o sistema de categorias a aplicar, bem como uma grelha com as

unidades de registo anteriormente recortadas e numeradas.

Como foi dito acima, o sistema de categorias foi alvo de um indice de fiabilidade
de forma a determinar a fiabilidade do dito sistema para uma posterior analise de dados,

esta de foro qualitativo.

Figura 2 - Fiabilidade do sistema de categorias utilizando o kappa de Cohen

Medidas Simétricas

Erro Padrao T Significancia
Valor Assintotico®  Aproximado®  Aproximada
Medida de concordancia Kappa , 723 ,066 20,028 <,001

N de Casos Validos 50

37



a. Nao considerando a hipétese nula.

b. Uso de erro padrao assint6tico considerando a hipdtese nula.

Como verificado na Figura 2, o kappa de Cohen atingiu um valor de 0,72, sendo

este considerado um valor bom, de acordo com a Figura 3 apresentada abaixo.

Figura 3 - Valores do kappa de Cohen segundo Brennan e Silman (Adaptado).

Kappa Grau de acordo

<0.20 Fraco
0.21-0.40 Razoavel
0.41-0.60 Maoderado
0.61-0.80 Bom
0.81-1.00 Muito Bom

Contagem

Fonte: Lima (2013), (Adaptado).

Figura 4 - Cruzamento das codifica¢des obtidas pelos juizes

Tabulagao cruzada Codificador 1 * Codificador 2

Codificador 2
1.1 12 21 210 211 22 24 25 26 27 28 29 31 3.2 3.3 34
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Total 2 4 3 4 3, 3 6 3 2 2, 4 3 3 3 2 3 50

Em termos praticos, este indice de fiabilidade, denominado de kappa de Cohen,
¢ obtido através de um acordo entre juizes, sendo estes, individuos exteriores a todo o
processo de investigagdo. Estes juizes efetuam uma correspondéncia de unidades de
registo com o sistema de categorias apresentado, cabe aos investigadores fornecer a
cada juiz, e em separado, um sistema de categorias e uma lista de, pelos 10% de todas as
unidades de registo efetuadas, com uma coluna especifica para a codificacdo, que sera
efetuada com base no sistema de categorias facultado. Os resultados obtidos por cada

juiz estdo sintetizados na Figura 4, apresentada acima.

E importante realcar que este sistema de categorias foi explicitado perante cada
codificador e os mesmos foram esclarecidos acerca de duvidas que possuiam. Apds a
grelha dos codificadores estar preenchida, efetuou-se o célculo de fiabilidade usando o
kappa de Cohen na aplicagcdo informatica SPSS. Este procedimento permite, segundo
Lima (2013, p. 16), comparar o acordo obtido por parte dos codificadores com o acordo

que se equacionaria caso os codificadores tomassem as suas decisdes aleatoriamente.

A informacao obtida pelas entrevistas dos individuos permite fazer surgir através
da saturagdo das categorias de analise e pela repeti¢do das proposigdes teoricas num
conjunto de casos que foram escolhidos pela ligagdo que tém em relacdo ao fendémeno
em estudo sendo que permite também explicar as variacdes que ndao constam nas
regularidades estatisticas pela inclusdo da dimensao individual e subjetiva na andlise

(Brandao, 2007, p. 6).

A classificagdo da populagdo-alvo por origens sociais foi efetuada com a
operacionalizacao de uma matriz, designada por tipologia ACM (Machado et al., 2003,
pp. 50). Esta tipologia utiliza indicadores socioprofissionais e socioeducacionais
permitindo uma analise do grupo doméstico, sendo que para a sua analise seguiram-se
alguns procedimentos ou etapas metodoldgicas essenciais (Machado et al., 2003, pp.

52-54).

O indicador socioprofissional possui como variaveis: a profissdo e a situagao na
profissdo. Estas possuem a vantagem de permitir a construg¢do da fragcdo de classe do

individuo no interior de uma sociedade (Almeida et al., 1988, p. 13).
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De forma acessoria, este indicador inclui informagdo sobre condigdes do
trabalho, de qualificagdo profissional dos individuos, posi¢des hierarquicas € o seu
enquadramento num setor de atividade (Costa et al., 2000, pp. 22). No entanto, as
origens sociais também se definem pela pertenca a uma classe (Almeida et al., 1988, p.
13). Esta pertenca ¢ descrita pela classe do grupo doméstico (Machado et al., 1989, pp.
190-191). A unido destes dois aspetos origina o conceito de trajetoria social, isto ¢, a
inclusdo de segmentos do passado, presente e futuro (Almeida et al., 1988, p. 13). A
trajetoria escolar, parte da trajetoria social, possui duas vertentes: uma demonstrativa e

uma previsional (Machado et al., 1989, p. 190).

Este indicador ¢ concebido através de dados estatisticos embora seja alvo de
varias objecdes. Trata-se de um indicador individual que ndo permite estabelecer
relagdes entre individuos do grupo doméstico. Além disso, ndo alberga todas as
situagdes de pluriatividade, referindo-se apenas a profissdo principal e ¢ também um
indicador sincrénico, na medida, em que ndo emite indicagdes sobre a trajetdria e a sua

mobilidade (Costa et al., 2000, p. 24).

Ao iniciar-se o tratamento dos dados, foram efetuados alguns procedimentos.
Num primeiro momento, efetuou-se uma redugao de seis categorias da varidvel situagao
na profissdo para trés, em concreto, utilizou-se a categoria de patrdo/empregador, a
categoria de trabalhador por conta prépria ou isolado, fundido com a categoria de
trabalhador familiar ndo renumerado e, por ultimo, a categoria de trabalhador por conta
de outrem (ou assalariado) agrupado com as categorias de membro ativo de uma

cooperativa de producdo e outra situagao.

Num segundo momento classificaram-se as profissdes de acordo com os grupos
profissionais presentes na Classificagdo Portuguesa das Profissdoes de 2010 (CPP). A
combinacdo entre cada grupo socioprofissional e a situacdo na profissao permite obter
as seguintes fragdes de classe: os Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais
(EDL), os Profissionais Técnicos e de Enquadramento (PTE), os Trabalhadores
Independentes (TI), os Agricultores Independentes (AI), os Empregados Executantes
(EE), os Operarios Industriais (OI) e por ultimo, os Assalariados Agricolas (AA). Este
procedimento foi realizado com base na matriz de constru¢ao do indicador individual de

classe e ¢ visivel na Tabela 1 do anexo 1 (Machado et al., 2003, p. 51).
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A terceira etapa iniciou-se pela insercdo do grupo 0, grupo de profissdes das
Forcas Armadas, no grupo 4 que integra o Pessoal Administrativo e Similares, pois os
individuos pertencentes ao grupo 0 sao também Empregados Executantes e encontram-
se na situacao de assalariados, considerando que, na tipologia ACM de 2003, ndo existe

este grupo de profissdes (Machado et al., 2003, p. 51).

Ainda nesta etapa procedeu-se a insercdo de trés subgrupos em um outro
subgrupo neste caso, o grupo 9.1 e com base na CPP em concreto, o subgrupo de
assistentes de preparagdo de refeigdes (subgrupo 9.4), o subgrupo dos vendedores
ambulantes e prestadores de servigos de rua (subgrupo 9.5) e por fim, o subgrupo dos

trabalhadores dos residuos e de outros servicos elementares (subgrupo 9.6).

Na quarta etapa realizou-se o somatorio das situagdes de classe presentes na
matriz da tipologia ACM (Machado et al., 2003, p. 51), operagdo estatistica que

permitiu a construcao da Tabela 5, apresentada no anexo 2.

Na quinta etapa efetuou-se um encaixe das fragdes de classes representadas
visualmente na tabela construida na etapa anterior, procedimento que foi realizado tendo
em conta a tipologia ACM permitindo a correspondéncia das 11 fragdes de classes para
as 3 fragOes referidas na segunda etapa, ou seja, efetuou-se uma reformulagao do

mesmo (Almeida et al., 1988, p. 14).

A sexta etapa conclui a aplicagdo dos procedimentos metodoldgicos, uma vez
que foi efetuada a inser¢do das trés fragcoes de classes no interior da classe social, neste
caso a Pequena-Burguesia. Em termos praticos, a obtengao da frequéncia absoluta desta
classe resulta dos valores referentes Trabalhadores Independentes (T1) e os Empregados

Executantes (EE), sendo esta etapa demonstrada na Tabela 2, apresentada no anexo L.

Relativamente ao grupo doméstico de origem, a sua classificacdo necessita de ter
em conta a contribui¢do mais decisiva em recursos materiais € simbolicos para o grupo
(Almeida et al., 1988, p. 16). O procedimento necessario para a classificacao da fracao
de classe ¢ o seguinte: enquadrar a profissdo, segundo a CPP de 2010 no respetivo
grupo socioprofissional e a sua respetiva situagdo na profissdo. Este procedimento é
realizado com base na matriz de constru¢do do indicador individual de classe, presente

na Tabela 1 do anexo 1 (Machado ef al., 2003, p. 51). Para além deste indicador
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socioprofissional, também foi tido em conta, para a classificacdo da fragdo de classe,

indicadores socioeducacionais como a escolaridade completa mais elevada.

Apos a classificagdo anterior € efetuado o cruzamento para a obtengao da fragao
de classe do grupo doméstico, utilizando-se a matriz de constru¢ao do indicador familiar
de classe presente na Tabela 3 do anexo 1. Por fim, o procedimento consiste na inser¢ao
da fragdo de classe na classe social correspondente, com o auxilio da Tabela 4 do anexo

1 (Machado et al., 2003, p. 52).

4.7. Cuidados Eticos na Conducio do Estudo

A metodologia associada a é€tica profissional foi algo sempre levado em conta e
respeitado ao longo da realizagdo da dissertacdo, tanto para manter a confidencialidade
e privacidade dos entrevistados, como para evitar quaisquer andlises ou intui¢des

subjetivas.

Num primeiro momento, ainda anterior a iniciacdo da entrevista, foi entregue,
lido e explicado ao entrevistado um protocolo de consentimento informado. Este

clarificava ao entrevistado como estava organizado o projeto de investigacao.

O dito protocolo também apresentava a natureza da participagao do entrevistado
nesta dissertacdo bem como as normas éticas associadas a atividade do investigador
responsavel. No que diz respeito ao mesmo, ¢ feita referéncia ao orientador desta

dissertacao.

Ainda neste protocolo foi apresentada a duragdo da entrevista e também todos os

cuidados éticos realizados para preservar a identidade do entrevistado.

Por fim, e ainda no que concerne ao conteudo do protocolo, o0 mesmo referia o
motivo das entrevistas realizadas aos individuos, neste caso as mesmas iriam ser usadas
numa dissertacdo para obten¢do do grau de Mestre em Politicas Sociais e Dinamicas

Regionais.

Para além dos cuidados éticos mencionados acima, 0os mesmos estenderam-se ao
segundo grupo de entrevistados desta dissertagdo, isto €, os individuos que iniciaram a
escolaridade com os Universitarios, contudo tiveram um percurso escolar e pos-escolar

diferente destes.
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Ora, para salvaguardar este grupo de entrevistados e de modo a garantir a
privacidade e o carater voluntario da participacdo dos mesmos, apds a entrevista feita ao
Universitario, foi entregue ao mesmo um folheto que teria de ser entregue ao seu colega
no ensino basico. O objetivo do folheto era para divulgar junto deste grupo de
entrevistados a investigagdo bem como para os mesmos, caso assim o entendessem, de

participarem na investigacao.

Relativamente ao teor deste folheto, constava a identificacdao e caraterizacao da
investigacdo; os objetivos da mesma; os cuidados éticos e os contactos do autor da

dissertacgao.

Num segundo momento, € de modo a cumprir os procedimentos €ticos inerentes
ao estudo que foram mencionados acima, foi feita a gravacdo em formato dudio da
entrevista e esta foi seguidamente identificada com um codigo. Posto isto, apos
realizada a transcricdo da entrevista, esta foi anexada ao ficheiro audio e ambos os

ficheiros foram enviados ao entrevistado para que este tivesse conhecimento.

Relativamente as informacgdes de caracter pessoal presentes na entrevista, e de
forma a preservar a identidade do entrevistado e garantir o seu anonimato, foi feita a
substituicdo por pseudonimos e codigos numéricos ou alfabéticos para todos os nomes,
locais, escolas ou departamentos referenciados. Para além disso, foram omitidos

quaisquer detalhes que levassem a identificagdo de terceiros por parte do entrevistado.

Na eventualidade de serem usados excertos de uma entrevista no trabalho final,
foi efetuada a salvaguarda da identidade do entrevistado, sendo que isto foi feito através
da omissdao de locais, escolas, entre outros, sendo para este efeito efetuado uma

codificagdo usando a idade, a escolaridade e a condigdo perante o trabalho.
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5. Percursos Escolares e Projetos de Futuro

5.1. Caraterizacao do Percurso Escolar dos Jovens

Tendo em conta as questdoes de partida da dissertacdo, irdo ser analisados os
percursos escolares dos jovens entrevistados, enfatizando as diferengas existentes nas

suas trajetdrias escolares.

Como referimos anteriormente, um dos aspetos valorizados na entrevista
remeteu para a caraterizacdo da experiéncia escolar. Num primeiro momento, vamos
perceber como ¢ que os nossos inquiridos qualificam essa experiéncia ao longo da sua

escolaridade no ensino basico e secundario.

Alguns recordam, com alguma nostalgia, as interagdes estabelecidas com os

professores e com os colegas, revelando uma vivéncia escolar muito gratificante:

“Foi uma experiéncia muito boa, eu gostei muito do 1° Ciclo. O meu primeiro ano nao tive
um unico professor que fosse por ai além para ser sincera, um professor meio baldas e
pronto. Mas depois tive uma professora cabo-verdiana que foi a minha professora da
primdria praticamente desde o segundo ao quarto ano que sempre incentivou e tivemos
muito apoio por parte dela. Era daquelas professoras a antiga, tinha aquelas réguas de
madeira para nos ensinar, batia na mesa para chamar a nossa aten¢do, mas tive uma
experiéncia muito boa, tinha muito boas notas com ela. Naquele ano, na minha turma, eu era
uma das trés melhores alunas, portanto a minha adaptagdo sempre foi boa. No recreio
brincava com toda a gente, tinha diferentes amigos, nao era so raparigas nem so rapazes até
porque eu gostava mais de jogar a bola e essas coisas mais masculinas do que o feminino,
mas tinhamos todo o tipo de brincadeiras, brincdvamos com outras turmas, nao nos
focavamos s6 na minha turma, portanto acho que foi uma experiéncia saudavel.”

Feminino, 23 anos, Estudante,
Empregados-Executantes,
Licenciatura

Refere a exigéncia e o rigor de professores que, no inicio da escolaridade, a
incentivaram e apoiaram, o que podera ter sido decisivo no seu percurso escolar
posterior. Refere ainda a importancia do lado convivial da sua experiéncia escolar que ¢
muito valorizada pelos estudantes. Este testemunho da entrevistada corrobora a
perspetiva de Lopes que refere que "um dos aspetos mais visiveis da territorialidade
escolar ¢, precisamente, a sua forte ligacdo a ordem hegemonica da convivialidade de

base grupal” (1995, p. 144).
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Mas ¢ importante referir que, apesar da sua pouca expressao, ha entrevistados

que recordam dificuldades de integracao na escola logo desde o inicio da escolaridade.

“Tive alguma dificuldade no 3° Ano, foi uma transi¢ao bastante brusca do 2° para o
3° recordo-me nas areas da matemadtica e das ciéncias que tive alguma dificuldade e
recordo-me disso porque depois mais tarde voltei a ter essa retrospectiva e senti alguma
dificuldade em matéria, achei que a professora também nao foi a melhor para aquele ano ser
mais dindmico e facil de se passar, mas foi tranquilo. Estas dificuldades nestas disciplinas
traduziram-se em dificuldades na transi¢do depois para o 5° ano, as minhas notas deram para
passar para o 5° Ano, mas podiam ter sido melhores caso tivesse mudado algumas linhas que
segui.”

Feminino, 23 anos, Estudante,
Empregados-Executantes,
Licenciatura.

Esta entrevistada salienta principalmente as dificuldades escolares em
determinadas disciplinas e as dificuldades sentidas na transicdo de ciclo, o que ¢

corroborado por outro entrevistado:

“Inicialmente a adaptacdo foi mais dificil porque foi uma transicdo de escola e ai
bastante gente, estdvamos mais habituados aquele circulo fechado de gente na primaria e
adaptacdao no primeiro més foi complicada. No 5° e 6° anos, o 6° ano foi o unico ano que
perdi, acho que deveu-se a idade. Na segunda vez que fiz o 6° ano as notas foram
completamente diferentes do 1° Ano, acho que foi da idade e da vontade de vincar uma
forma de estar, era aquela coisa na altura de a escola provavelmente ndo ser e isso fez-me
ficar um ano atras e acho que isso foi fundamental para depois nos anos seguintes ter tido os
resultados que tive.”

Masculino, 25 anos, Rececionista, Empregados-Executantes, 12° Ano

Estas dificuldades na transi¢ao de ciclos sdo abordadas por Abrantes que refere
que a transicdo de ciclo provoca uma desafetagdo nas relacdes com colegas e
professores, ficando estas mais distanciadas, formais e instrumentais, facilitando assim a
desintegracdo do ambiente escolar e os sentimentos de alienagdo estudantil, pese
embora existam alunos que vivem essa transformacdo também como um
enfraquecimento das estruturas de controlo social e, consequentemente, encaram esta

transformagao como um ganho de liberdade e independéncia (2005, p. 31).

No que diz respeito ao 3° Ciclo, este ¢ um ciclo em que, no seu término, se

comega a delinear aquilo que serad o percurso escolar a curto e a médio prazo no que diz
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respeito as areas de estudo e ao tipo de ensino a seguir. Neste sentido, foi questionado
aos entrevistados como foi a sua experiéncia no 3° Ciclo bem como as escolhas
escolares realizadas. A maioria dos entrevistados referiu que a experiéncia neste ciclo
tinha sido boa como abaixo esta demonstrado.

“Como a maioria dos meus colegas perdeu o 6° Ano, fui colocada novamente noutra
turma porque, no entanto, a minha quase que se dissolveu, os que passaram de ano ficaram
distribuidos por outras turmas na mesma escola e a maior parte perdeu e foi para turmas
PROFIJ. Fiquei numa turma de filhos de professores, de médicos e voltei a ser uma aluna
normal, havia alunos excelentes. Tinha na minha turma pessoal de Europa de Leste, sdo
pessoas que tém uma educagdo bastante exigente e eles eram bons a tudo. Eu dava-me

sobretudo com duas raparigas que ndo eram esse estilo porque eu nao tinha negativas, mas
ndo era regrada a estudar como o resto e dava-me com duas raparigas iguais a mim.”

Feminino, 23 anos,
Estudante, Empregados-
Executantes, Licenciatura.

Este depoimento coloca em cena um dos problemas que t€ém sido estudados na
Sociologia da Educagdo e que remete para os critérios usados pelas escolas na
constituicdo das turmas (Duru-Bellat & Mingat, 1997, p. 191). Frequentemente os
estabelecimentos de ensino desenvolvem estratégias para conservarem os bons alunos
de modo a que se mantenham socialmente atrativas, sendo isto concretizado através da
construgdo de turmas de nivel, o que possibilita a coexisténcia no seu interior de uma
populacao socialmente homogénea (Diogo, 2010, p. 435) que coloca numas turmas os
alunos “fortes” e nas outras os alunos “fracos” (Barroso, 1995, p. 655). O depoimento
da nossa entrevistada demonstra o impacto positivo, na sua trajetéria escolar, da sua
integragdo numa turma de “alunos excelentes”, algo que parece ndo ter ocorrido
anteriormente. De facto, a investigagdo tem demonstrado que a constituicdo de turmas
heterogéneas ¢ muito favoravel, em termos de progressdo, para os alunos mais “fracos”,
permitindo elevar o nivel médio dos alunos sem penalizar os melhores alunos (Duru-

Bellat & Mingat, 1997, p. 763).

Nao obstante, ¢ importante referir, embora seja de pouca expressao, que entre 0s
entrevistados houve quem tenha considerado que a sua experiéncia no 3° Ciclo ndo

tenha sido boa.
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“Foi uma experiéncia muito nova porque eu perdi duas vezes o 8° Ano e trés vezes o
9° Ano. Além disso, o 3° Ciclo foi importante para mim porque desvendei-me a muitos
niveis, nomeadamente a nivel social. E uma fase onde a gente descobre mais, foi uma fase
onde sofri e pratiquei bullying. A nivel escolar foi uma montanha-russa, no 7° Ano foram
resultados positivos, depois o 8° Ano foram resultados negativos, s6 consegui passar a
segunda e no 9° foram terriveis os resultados, tanto que na minha terceira vez no 9° Ano fui
expulsa da escola.”

Feminino, 24 anos,
Desempregada, Empregados-
Executantes, 12° Ano.

Neste trecho a entrevistada atribui as dificuldades que teve no 3° Ciclo ao facto
das reprovacdes que teve, isto €, ao insucesso escolar que marcou este ciclo de estudos.
O insucesso escolar ¢ frequentemente associado a uma trajetéria escolar desfavoravel,
sendo que esta se traduz posteriormente em elevados custos pessoais, sociais €

economicos para o individuo (Miguel ef al.,, 2013, p. 1).

Conforme o trecho indicado acima, verifica-se que a cisao existente entre o
capital cultural das familias e o universo escolar estd associada a maior incidéncia de
insucesso nos percursos escolares dos individuos provenientes de familias com menores
recursos econdémicos e culturais (Alves, 2013, p. 11). Ha também a destacar, no relato
da entrevistada, o facto de a mesma ter praticado e sofrido bullying, sendo que este
contribui para o desenvolvimento de problematicas no contexto escolar que
consequentemente prejudicam o rendimento escolar (Costa & Pereira, 2010, p. 1812). E
importante referir que os envolvidos com o bullying estio propensos a diversas
implicagdes que interferem de forma negativa nas atividades sociais, como € o caso da

escola, por serem submetidos a tais formas de violéncia (Barros et al., 2009, p. 5745).

Virando agora as atengdes para o tipo de ensino escolhido pelos entrevistados
apods o término do 3° Ciclo, procurou-se saber, nas entrevistas, qual foi o ensino em que
os entrevistados ingressaram apo6s o 3° Ciclo. Ora, a maioria dos entrevistados escolheu

o Ensino Secundario Regular.

“Escolhi a Escola Secundaria Antero de Quental para tirar a area de Linguas e
Humanidades”

Feminino, 23 anos, Assistente Técnica, Empregados-Executantes, Licenciatura.
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Contudo, uma pequena franja dos entrevistados referiu que, apdés o 3° Ciclo,

ingressou no Ensino Profissional.

“Eu decidi ir por outro caminho, entretanto acabei por tirar o 9° Ano fora da escola onde
estava que tinha frequentado e posteriormente ingressei num curso profissional de trés anos
que me deu acesso ao nivel 4, digamos assim ao 12°, foi o curso de técnico de turismo
ambiental e rural, estive na MEP.”

Feminino, 24 anos,
Desempregada, Empregados-
Executantes, 12° Ano.

E importante referir que apenas uma entrevistada referiu que frequentou o

Ensino Secunddrio Regular e o Ensino Profissional.

“Primeiro fui para Linguas e Humanidades, porque gostava de Historia e Geografia, tinha a
Matematica, mas era a tal coisa... tive as minhas dificuldades, mas tive uma altura boa. La
eu perdi, foi o primeiro ano que eu perdi, fiquei depois mais um ano a fazer 3 disciplinas,
consegui-as a fazer mas depois as minhas colegas ja estavam todas a acabar o curso ¢ eu
estava um bocadinho para tras e foi uma altura complicada da minha vida, tava com uns
problemas a nivel psicologico e até fui acompanhada na escola por uma psicéloga e eu achei
que tinha de tomar um rumo diferente a minha vida, ndo estava a gostar do rumo que a
minha vida estava a tomar e preferi procurar uma nova fase da minha vida e comecei a
pesquisar acerca do Ensino Profissional. Apesar de ter passado aquelas disciplinas sentia que
aquele ndo era o caminho que eu devia seguir, fiz os exames e entrei na INETESE no curso
de contabilidade.”

Feminino, 24 anos, Auxiliar
de Servigos Gerais, Empregados-
Executantes, 12° Ano

\

Relativamente a entrevistada que ingressou no Ensino Secundario regular, a
mesma fez, até a frequéncia deste ensino, um percurso escolar livre de reprovagoes, o
que acaba por ir ao encontro da teoria de Mendes que refere que os alunos que tendem a
fazer percursos escolares com aproveitamento, sendo estes caraterizados pela
inexisténcia de reprovagdes tendem, aquando do término do 3° Ciclo, a ingressar no
ensino regular (2009, p. 18). A entrevistada que ingressou no Ensino Profissional ja

tinha tido algumas reprovagdes antes de ingressar neste ensino, o que corrobora a
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perspetiva de Mendes que refere que existe uma forte correlacdo entre frequéncia do
ensino profissional, origem social e aproveitamento escolar, dado que a maioria dos
alunos pertence a familias de capital cultural e econémico baixo e com percursos

escolares com mais elevadas taxas de reprovacao (2009, pp. 15 a 17).

No que concerne a experiéncia no Secunddrio, a maioria dos entrevistados

referiram que a experiéncia ndo tinha sido boa neste grau de ensino.

“Esta experiéncia ja foi dificil, tive contacto com disciplinas mais dificeis e que requeriam
mais estudo, atencdo e tempo. Confesso que nunca fui um aluno de estar sempre a estudar,
sempre fui o aluno “preguicoso”, sempre tive boas notas, mas sempre tive um bocadinho de
preguica, dai a preguica aliada as disciplinas dificeis foi um periodo dificil, mas passei.”

Masculino, 25 anos,
Empregado de armazém,
Trabalhadores-Independentes,
Licenciatura

Torres e Mouraz atribuem importancia ao contexto sociocultural como fator
explicativo das dificuldades de carater académico, isto ¢, relacionadas com as

disciplinas e com os conteudos lecionados, sentidas pelos alunos no secundario (2019,

p. 4).

No extremo oposto, alguns entrevistados mencionaram que tinham tido uma boa

experiéncia no ensino secundario.

“No secundario mudei de turma porque ai cada um escolhe o curso que quer e normalmente
ndo queremos todos a mesma coisa. Durante os primeiros tempos tive dificuldade em
adaptar me a nova turma porque nao fiquei com ninguém dos outros anos mas apos isso tudo
correu bem e os meus amigos atuais vém dessa turma do secundario e em relagdo as
disciplinas eu gostei porque a area que gosto ¢ humanidades, gosto de ciéncias sociais ¢ foi
no 12° que tive psicologia com um professor muito bom (...) e foi ele que me fez pensar em
ir para a universidade porque fui para o 10° porque era o percurso mais normal de uma
pessoa fazer e era escolher isso em vez de ir para o ensino profissional mas na altura ainda
ndo tinha bem a certeza daquilo que queria tirar na universidade. S6 mesmo no 12° é que
comecei a pensar em Psicologia porque gostava de perceber como a mente funcionava,
como as pessoas socializavam umas com as outras € que comecei a ver que seria uma opgao
a seguir, a alternativa era histdria porque sempre gostei de historia mas foi no 12° é que tive
aquela certeza daquilo que queria na universidade e por causa disso experimentei no 12°
escolhi disciplinas diferentes da minha atual turma do 10° e 11° o que fez com que eu
separasse deles por ter escolhido outras disciplinas mesmo para eu experimentar € ver o que
ia gostar mais e acabei por gostar mais de psicologia e foi essa a primeira op¢do na
Universidade.”

49



Feminino, 23 anos,
Estudante, Empregados-
Executantes, Licenciatura.

Ainda houve entrevistados que consideraram que a experiéncia no Ensino

Secundario como desafiante.

“Foi desafiante porque obviamente o nivel de ensino aumentou e noés comegamos a ter
disciplinas mais especificas e ai ja comecei a perceber as areas que gostava. Para além de
desafiante, eu considero que foi ainda enriquecedor porque fez me perceber as disciplinas
que eu gostava e aquelas que eu acabei por perceber que ndo valiam a pena. Em termos de
colegas, acabei por mudar de turma porque alguns colegas foram para o Ensino Profissional,
outros deixaram de trabalhar e depois contato com outros colegas. A nivel dos professores,
eu ndo gostava da professora de matematica pela maneira dela dar aulas, a professora de
fisica e quimica por vezes gostava e ndo gostava dela, mas de maneira geral achei os
professores atenciosos. Em ciéncias tinha boas notas a portugués, a biologia, filosofia, o que
tinha mais dificuldade era matematica e fisica e quimica, quando fui para humanidades tive
boas notas a literatura, historia e geografia.”

Feminino, 23 anos,
Estudante, Empregados-
Executantes, Licenciatura.

Esta diversidade de experiéncias, patente nestes trés ultimos trechos, corrobora a
perspetiva de Charrua que refere que quando se tem em linha de conta o sucesso escolar
até ao término do Secundario, as diferengas identificadas em termos da escolaridade das
respetivas familias traduzem discrepancias importantes durante a trajetoria escolar
passada sendo que a quantidade de estudantes que declaram nao ter reprovado no
secundario, oriundos de meios sociais favorecidos, ¢ muito baixa, face aos que sao

provenientes de meios sociais desfavorecidos (2014, pp. 48-49).

Talvez seja um importante motivo de reflexdo o facto de os entrevistados
referirem com bastante predomindncia o sucesso escolar e as disciplinas que tiveram
neste nivel de ensino. Tal referéncia feita pelos entrevistados pode estar associada a
competitividade existente neste nivel de ensino, sendo esta derivada, provavelmente, da

competitividade existente no acesso ao mundo laboral (Rodrigues, 2010, p. 195).

Resumindo podemos dizer que as principais dificuldades escolares enfrentadas
pelos nossos entrevistados remeteram, na sua maioria, para dificuldades associadas a

determinadas disciplinas:
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“Diria que as dificuldades que tive foram normais, ou seja, algumas disciplinas com
mais dificuldades, mas nada de anormal. Nunca tive muitas dificuldades com colegas,
convivia com eles, penso que tive dificuldades normais, uma disciplina ou outra que
tenha complicado mais, mas sao normais, penso.”

Masculino, 25  anos,
Empregado de Armazém,
Trabalhadores-
Independentes,
Licenciatura.

Para além das dificuldades com disciplinas, importa também destacar, como
dificuldades mencionadas pelos entrevistados, a relagdo com os agentes educativos,
nomeadamente os professores, sendo que a respeito destes os entrevistados referiram, a
relagdo interpessoal e as estratégias pedagdgicas usadas pelos professores na lecionagao

dos conteudos curriculares:

“Senti algumas dificuldades com os professores porque eles tinham prazos a
cumprir e davam a matéria as trés pancadas e eu tenho um problema que ¢ quando eu
ndo entendo uma coisa, ndo gosto de avangar para a seguinte e ficava para tras, ainda
eu tentava tirar a duvida, mas ja ndo havia essa possibilidade porque ja era muito
atrasado e fazia efeito bola de neve.”

Masculino, 23 anos,
Agente da PSP,
Empregados-Executantes,
12° Ano

Estas dificuldades com o sistema de ensino, quer ao nivel das disciplinas, quer
com a relagdo e o modo como os professores lecionam a matéria ocorrem, segundo
Lynch e O'Riordan, porque os individuos de origens sociais mais desfavorecidas, estdo
pouco familiarizados com a cultura escolar, traduzindo-se isto em dificuldades no seu
percurso escolar, pois a cultura que lhes ¢ transmitida pela sua familia ¢ oposta a do
sistema de ensino (1998, p. 470). Ainda no que toca as desigualdades referentes a
cultura familiar e escolar, importa referir a teoria dos codigos linguisticos de Bernstein
em que este autor, (citado por Seabra, 2009, pp. 90-91), refere que os alunos oriundos
de meios sociais mais favorecidos possuem vantagem na medida em que usam o mesmo
tipo de cddigo comunicacional usado na escola. Bourdieu (citado por Lehmann, 2013,

p. 10) refere que a incongruéncia existente entre o habitus e o campo, neste caso, o
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sistema de ensino, acontece porque os individuos de meios sociais desfavorecidos nao

aceitam os propdsitos do jogo escolar nem percebem as regras do mesmo.

Este afastamento dos jovens em relagdo a cultura escolar tem implicagdes no
desempenho escolar e a investigagdo tem demonstrado, como referimos, uma forte
associacdo entre a origem social e o insucesso escolar (Almeida, 1994, pp. 144-145). No
caso dos nossos entrevistados, verificamos que a maioria registou reprovagoes durante o
seu percurso escolar, que durante o ensino basico, quer durante a frequéncia do ensino

secundario.

“Sim, reprovei no total 3 vezes, uma vez no 8 ano e duas vezes no 9°ano.”
Feminino, 24 anos,

Desempregada, Empregados-
Executantes, 12° Ano.

“Sim, reprovei 3 vezes. Uma no 2° Ano, outra no 11° e outra no 12°.”

Masculino, 27 anos,

Assistente Técnico,
Empregados-Executantes,
Licenciatura.

“A nivel de notas foi mais complicado, reprovei 2 vezes, uma vez no 11° e outra no
120>

Masculino, 27 anos,
Nadador-Salvador,
Trabalhadores-Independentes,
12° Ano.

“Sim, reprovei uma vez ¢ foi no 3.° ano devido a uma mudanga de escola e esta
mudanga trouxe-me algumas dificuldades.”
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Masculino, 25 anos,
Empregado de  armazém,
Trabalhadores-Independentes,
Licenciatura.

Para alguns trata-se de um insucesso precoce — registados nos primeiros anos de
escolaridade — e cumulativo, na medida em os episddios de reprovacao podem repetir-se
em diferentes momentos das trajetdrias escolares (Benavente, 1990, pp. 728-729).
Como refere Almeida o desempenho escolar estd interligado com a origem social dos
individuos na medida em que os que sdo oriundos de origens sociais desfavorecidas tém
dificuldades em progredir de forma equilibrada ao longo do percurso escolar. Tal ndo

acontece entre os individuos de origens sociais favorecidas (1994, pp. 144-145).

Entre os aspetos positivos da experiéncia escolar, no ensino basico e secundario,
os entrevistados mencionaram varios aspetos, nomeadamente as condigdes das escolas

frequentadas.

“No geral foi tudo muito bom. Tive a sorte de ter apanhado ao longo do meu percurso
escolar professores excelentes, dos quais se vejo na rua temos tema de conversa para
falar. No geral foi tudo excelente desde professores a colegas de turma, ambiente de
turma no geral, ndo tenho razdes de queixa.”

Masculino, 25 anos, Técnico de Informatica, Trabalhadores Independentes, 12° Ano.

Apesar da menor expressdo, hd a realcar que um entrevistado referiu que as

condigdes eram mas.

“A nivel de estrutura e tirando a escola que passei no 2° ciclo, eram escolas bastante
danificadas e bastante antigas (...).”
Feminino, 24 anos,
Desempregada, Empregados-
Executantes, 12° Ano.
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Posto isto, e analisando os trechos presentes acima relativos as condic¢des das
escolas, de acordo com Kosunen e Seppanen, a qualidade das escolas influencia a

qualidade da aprendizagem dos estudantes (2015, p. 330).

A maioria dos entrevistados, quando confrontada com aquilo que concebem ser
0s aspetos positivos da escola, referem que os mesmos estdo associados aos beneficios e

as competéncias que a mesma transmite.

“Para mim o principal sentido da escola ¢ ensinar e orientar os alunos e ajuda-los a
escolher um futuro profissional. E isso que tiro de positivo da escola, o que eu aprendi
e que me ajudou a perceber pelo menos o que eu ndo quero fazer a nivel profissional.”

Feminino, 24 anos,
Desempregada, Empregados-
Executantes, 12° Ano.

A educagdo constitui-se como um veiculo para a obtengdo de conhecimentos e
competéncias, elementos estes indispensaveis para a obten¢do de um emprego. O atual
mercado de trabalho caraterizado pelo desemprego e pela precariedade, tem atingido

toda a populagdo, em particular, os licenciados (Pinto, 2014, p. 5).

Desde ha muitos anos, e através dos criadores da teoria do capital humano,
existe a ideia de que a educacdo ¢ um investimento que valoriza o individuo e que

possui influéncia sobre o crescimento economico (Pinto, 2014, p. 6).

Para os criadores da teoria do capital humano, os individuos estdo cientes da
relevancia da educagdo na sua vida futura, o que faz com que invistam em si proprios,

tanto para efeitos do mercado de trabalho como de culto pessoal (Pinto, 2014, p. 6).

Foi questionado aos entrevistados qual era, para os mesmos, o sentido da escola
sendo que a grande maioria dos entrevistados referiu a aquisi¢ao de conhecimento como

o principal sentido da escola.

“Sim foi importante sem davida. Por causa do conhecimento que nds adquirimos, pelas
memorias, pelas amizades, pelos conselhos dados pelo professor; ajuda-nos muito para
aquilo que ¢ a vida pos estudos.”

Masculino, 23 anos, Rececionista, Empregados-Executantes, Licenciatura

54



Apesar da sua pouca expressdo ha que destacar a mencdo feita por uma
entrevistada que referiu que, para si, o sentido da escola ¢ a possibilidade de um futuro

melhor.

“A escola para mim foi uma oportunidade de futuro.”
Feminino, 23 anos,
Estudante, Empregados-
Executantes, Licenciatura.

Uma opinido undnime verificada junto dos entrevistados foi o facto de estes

considerarem que a escola foi importante na sua vida.

Estes trés ultimos trechos e o trecho referente aos aspetos positivos da escola
corroboram a perspetiva de Jin e Ball visto que estes autores defendem que a
dependéncia/importancia em relagdo a escola por parte dos jovens ndo ¢ uma escolha,
mas sim um condicionalismo imposto pelo seu meio social na medida em que veem na

escola uma possivel oportunidade de mobilidade social ascendente (2019, p. 75).

“Foi, é na escola que se comega a aprender a ler, a escrever, a ganhar conhecimentos, a fazer
as primeiras amizades e também a escola forma-nos como pessoas, ¢ na escola que nos
passamos grande parte do tempo enquanto criangas e adolescentes.”

Feminino, 24 anos,
Secretaria, Empregados-
Executantes, 9° Ano.

No proximo subponto ira ser abordada a influéncia do meio social de origem no
percurso escolar dos alunos. Para tal designio irdo ser tratados aspetos culturais e

economicos referentes ao meio social de origem dos alunos.

Depois de caraterizado o percurso escolar dos nossos entrevistados segundo
varios aspetos, importa, sob a forma de uma tabela, sistematizar de maneira global o

dito percurso.
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Tabela 2 - Perfil do percurso escolar dos entrevistados

Nome Sexo Idade Nivel de Reprovagdes | Dificuldades | Expectativas
ficticio Escolaridade escolares em relagdo
Completo ao Ensino
Superior
Dificuldades ,
Expectativas
Leonel M 25 Licenciatura 3° Ano com
o elevadas
Anos disciplinas
Dificuldades _
Expectativas
Graga F 23 Licenciatura 10° Ano com
S elevadas
Anos disciplinas
Dificuldades .
Expectativas
F 7° Ano com
Susana 23 Licenciatura S clevadas
disciplinas
Anos
Dificuldades .
11°e 12° Expectativas
Elias M 27 Licenciatura com .
Ano o baixas
Anos disciplinas
Dificuldades
' ) Expectativas
Jorge M 22 Licenciatura com
Nunca S elevadas
Anos disciplinas e
reprovou
com
transportes
Horérios Expectativas
Maura F 24 Secundario | 8°¢€9° Ano
escolares elevadas
Anos
Dificuldades
At com
Manuel M 25 Secunddrio Nunca S Expectativas
Anos disciplinas e )
reprovou baixas
com tarefas
escolares
Nunca Estar longe da | Expectativas
Ana F 23 Licenciatura o
reprovou familia elevadas
Anos

56




Nunca Interacdo em | Expectativas
: 23 Licenciatura
Margarida F reprovou sala de aula elevadas
Anos
199 A Ultrapassar a | Expectativas
o di 27 Secundario °® Ano
Claudio M preguica baixas
Anos
Dificuldades _
Nunca Expectativas
; 23 Licenciatura com
Carolina F reprovou o elevadas
Anos disciplinas
Dificuldades .
11°e 12° Expectativas
24 3° Ciclo com
Lurdes F Ano o elevadas
Anos disciplinas
Dificuldades
4t no
Sandro M 23 Secunddrio Nunca ) Expectativas
Anos relacionamento .
reprovou baixas
com 0s
professores
Dificuldades .
A Expectativas
' 25 Secundario ® Ano com
Diogo M o elevadas
Anos disciplinas

De acordo com a tabela supramencionada, seis dos nossos entrevistados
referiram que nunca tinham reprovado um ano escolar ao passo que se verificou, entre
os entrevistados que reprovaram, uma maior predominancia das reprovacdes no ensino
secundario. Os nossos entrevistados referiam na sua maioria, como dificuldades
escolares sentidas, dificuldades relacionadas com as disciplinas, registando-se uma
predominancia residual para dificuldades com os professores, tanto na relacdo como ao
modo que os mesmos lecionavam a matéria. Por fim, no que concerne as expectativas
de ingresso no ensino superior, a maioria dos nossos entrevistados possuia expectativas
elevadas no ingresso neste grau de ensino, independentemente dos desempenhos
escolares. Apesar da pouca expressdao, quatro dos nossos entrevistados referiam que
tinham poucas expetativas em ingressar no ensino superior sendo que isto derivava, na
maioria dos casos, do facto de estes entrevistados quererem entrar no mercado de

trabalho ¢ comecar a sua vida ativa.
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5.2.A Influéncia do Meio Social de Origem no Percurso Escolar

Como foi mencionado anteriormente, valorizou-se nas entrevistas a influéncia

que o meio social de origem tem no percurso escolar dos estudantes.

Numa primeira instancia, procurou-se saber, qual foi, para o entrevistado, a
influéncia do seu meio social de origem na progressao dos seus estudos. Para o efeito,
foi formulada a seguinte questdo: “Como caraterizaria a influéncia do seu meio social

de origem na progressao dos seus estudos?”.

Perante esta questdo, a perspetiva da esmagadora maioria dos entrevistados foi
que o seu meio social de origem tinha tido bastante influéncia na progressao dos
estudos, criando neles maiores aspiracdes sociais, pois viam na escolarizacdo uma
possibilidade de melhorarem as suas condi¢des de vida, conforme consta abaixo:

“O meu meio social, como por exemplo, na minha familia sou a unica e fui a primeira a
concluir os estudos na universidade. O facto de ndo ter ninguém na familia que tivesse ido
tao longe fez com que eu tivesse mais apoio, principalmente dos meus pais para nao ter a

mesma vida que eles. Acho que nesse sentido o meio social de origem influenciou,
influenciou eu querer ter mais do que aquilo que eles ja tinham.”

Feminino, 23 anos, Estudante,
Empregados-Executantes,
Licenciatura

De acordo com o trecho apresentado acima, pode-se constatar, de acordo com
Casanova, que os individuos procuram uma melhoria no seu estatuto e na qualidade de
vida, comparativamente com a sua familia, através da obten¢do de um diploma de
ensino superior (2003, p. 47), denotando-se assim uma influéncia do meio social de

origem.

Procurou-se aferir, junto dos entrevistados, se as turmas que tinham frequentado
eram homogéneas ao nivel do meio social de origem dos alunos que as compunham. O
objetivo desta questdo era entender, em primeira instancia, se o entrevistado esteve
inserido em turmas homogéneas ou heterogéneas ao nivel da origem social e depois
perceber se a insercao nestas turmas tinha influenciado o seu rendimento escolar. Ora, a
maioria dos entrevistados respondeu que as turmas que tinham frequentado durante o
seu percurso escolar tinham alunos que tinham diferentes origens sociais, 0 que se

refletia nas vivéncias e no rendimento escolar.
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“(...) apercebi-me que ndo eramos todos iguais, havia as turmas A,B,C, e a turma A era
frequentada por alunos com mais possibilidades economicas, a partida vinham com boas
notas do Basico, ai notei que se fizesses parte de uma certa turma sentias-te burrinho, se
fosses para outra sentias-te o esperto ¢ eu como tinha poucas possibilidades ia para as turmas
piores, eles metiam os piores alunos todos numa turma porque teoricamente a possibilidade
de alguém prosseguir estudos daquela turma era muito baixa mas tu tens de demonstrar o
oposto.”

Feminino, 23 anos,

Desempregada, = Empregados-

Executantes, Licenciatura.

O trecho acima apresentado corrobora a perspetiva de Kosunen e Sepanen na
medida em que estes autores consideram que as escolas formam turmas tendo por base
os resultados escolares dos alunos e que isso tem influéncia ndo apenas nos resultados
escolares, mas também nas suas aspiracoes e ambigdes (2015, p. 334). Para além disso,
também se nota neste trecho que os efeitos das condicdes de vida dos individuos no
percurso escolar se fazem sentir desde cedo e condicionam o desenrolar do percurso
escolar na medida em os individuos, possuidores de baixo capital economico, t€m
menos recursos para suportar os custos inerentes ao seu percurso escolar (Henderson et

al.,2020, p. 736).

A entrevistada, no trecho acima demonstrado, demonstra como a constitui¢ao
das turmas obedecia ndo sé a critérios escolares, mas também econdémicos, o que faz
com que a constituicdo das turmas seja um processo de recrutamento social (Diogo,
2010, p. 432). Para além disso, a entrevistada procurou contrariar o destino social que
na escola parecia estar a ser delineado para ela, por ter sido colocada em turmas em que
era predominante o baixo aproveitamento escolar dos alunos que a compunha e arranjou

motivagdes para contrariar esse destino tracado pela escola.

Alguns entrevistados referiram que as turmas em que estiveram inseridos no seu

percurso escolar eram homogéneas ao nivel do meio social de origem dos alunos.

“Sim, nunca tive, pelo menos que me recorde, nenhum colega que vivesse com dificuldades.
As pessoas viviam aqui no mesmo meio nas Calhetas, todos viviam bem... quando fui para
Rabo de Peixe, a minha turma era maioritariamente pessoal de Rabo de Peixe, ndo tinha
ninguém da freguesia na minha turma, mas facilmente dei-me bem com eles todos porque
eramos todos da mesma classe social, nunca levantaram problemas € 0 mesmo aconteceu no
secundario, eramos todos da mesma classe, nao tinha nenhum colega com dificuldades.”

Masculino, 25 anos, Técnico de

Informatica, Trabalhadores-
Independentes, Licenciatura.
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Procurou-se saber, junto dos entrevistados, se os mesmos ja tinham trabalhado
durante o seu percurso escolar para custear os seus estudos. A maioria dos entrevistados
afirmou que nunca teve de trabalhar, sendo que os pais € que custeavam os estudos. Esta
pergunta tinha como intuito compreender melhor a capacidade econdémica do

entrevistado.

“Nao, os meus pais € que os sustentavam.”

Feminino, 23 anos, Estudante,
Empregados-Executantes,
Licenciatura.

Este trecho reflete as preocupagdes dos estudantes relativamente ao
financiamento dos seus estudos serem desiguais pois as mesmas estdo associadas as

posses economicas dos seus pais.

Assim sendo, tal desigualdade face ao investimento escolar faz com que os
descendentes destas familias realizem percursos escolares diferentes, tanto em qualidade
como em extensdo (Bradley, 2017, p. 33). Ha familias, como ¢ o caso da familia da
entrevistada, que procuram investir na escolaridade dos filhos, mesmo que tal implique
esforcos financeiros adicionais, porque percecionam a escolaridade como um

instrumento fulcral para o futuro.

Apesar da pouca expressao, importa referir que alguns entrevistados trabalharam
enquanto estudaram para custear os estudos. No testemunho dos mesmos salienta-se o
facto de se sentirem cansados do trabalho, o que levava a que nao tivessem vontade para
estudar.

“Sim trabalhei. Obviamente que era muito mais cansativo, sentias-te mais exausto e nio

tinhas aquela vontade de estudar, mas ao mesmo era prazeroso saber que tinhas a capacidade
de juntar as duas coisas.”

Feminino, 23 anos,
Desempregada,  Empregados-
Executantes, Licenciatura.

Também Lynch e O'Riordan salientam que na investigagdo realizada

perceberam que € usual os estudantes de meios sociais mais desfavorecidos trabalharem
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para a financiarem os estudos, o que acaba por prejudicar o rendimento académico e a

disponibilidade para os mesmos (1998, p. 457).

Para aferir se os entrevistados foram beneficiarios de algum apoio escolar
durante o seu Percurso Escolar, foram feitas as seguintes perguntas: “Durante o seu
percurso escolar, beneficiou de algum apoio social ou escolar?”’; “Se sim, quais (SASE,
bolsa, entre outros)?”. Tais perguntas tiveram como intuito contribuir para uma melhor
caracterizacdo e compreensao do meio social de origem do estudante, atendendo aos

critérios de atribui¢do destes apoios escolares.

Alguns entrevistados afirmaram que foram beneficiarios de apoios
sociais/escolares, sendo que em alguns casos este apoio foi transversal também ao

ensino superior, isto &, tiveram bolsas de estudo.

“Sim, tive bolsa na Universidade e tive escaldo na escola.”

Masculino, 27 anos, Assistente
Técnico, Empregados-
Executantes, Licenciatura.

Outros entrevistados referiram que ndo beneficiaram de qualquer apoio

social/escolar no seu Percurso Escolar.

“Nao, gostaria de ter tido, mas (...) nunca usufrui de escaldo.”

Masculino, 25 anos, Empregado de armazém, Trabalhadores-Independentes, Licenciatura

Estas diferencas no modo como os nossos entrevistados financiaram os seus
estudos remetem nos para a teorizagao de Bradley que refere que o capital econdmico
possuido pelas familias influencia o investimento feito pelas mesmas no percurso

escolar dos seus filhos (2017, p. 33).

Procurou-se aferir, junto dos entrevistados, o quao informados eram os pais
acerca do sistema de ensino usando para o efeito a seguinte questao: “Eles eram pessoas

informadas no que diz respeito ao sistema de ensino?” Tal pergunta tinha como objetivo
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compreender o envolvimento parental no percurso escolar do filho pois, este ¢ variado

consoante o capital cultural possuido pelos pais (Diogo, 2006, p. 93).

A esmagadora maioria dos entrevistados referiu que os seus pais eram
minimamente informados acerca do sistema de ensino sendo que estas informagdes que

0s mesmos possuiam se prendiam com o dia-a-dia escolar do filho.

“Acho que sabiam o basico, também s6 fizeram o 6° Ano e ndo tinham um grande
conhecimento ao nivel das normas, ou os passos que teriam de ser dados, eles sabiam o
basico, mas algo mais aprofundado como por exemplo as saidas dos cursos, isso ndo.”

Feminino, 23 anos, Estudante,
Empregados Executantes,
Licenciatura.

Apesar da parca expressao, importa destacar a referéncia de um entrevistado que
mencionou que os pais eram bastante informados acerca do sistema de ensino. Segundo
0 mesmo, os pais tinham conhecimento acerca da oferta educativa existente e dos apoios

escolares existentes.

“Sim, eles sabiam sempre quais eram as minhas hipdteses. Eles eram as primeiras pessoas
com quem eu entrava em contato e eu sempre que lhes dizia alguma informagao, eles
davam-me sempre outras hipdteses “olha, se quiseres ir por ai tudo bem, mas tu tens
hipdtese assim e assim, tens bolsa noutro lado”, portanto grande parte daquilo que eu sabia
era através deles, a minha mae sempre teve bem dentro de como funcionava os escaldes.”

Masculino, 25 anos, Técnico de Informatica, Trabalhadores Independentes, 12° Ano.

Outro entrevistado referiu que os pais ndo eram informados acerca do sistema de
ensino pois 0s mesmos ndo estavam por dentro das atualizagcdes que ocorriam no

referido sistema.

“Penso que ndo porque a ideia que eles tinham em mente por vezes era o contrario e por
vezes havia ali uma falha de comunicacdo e as coisas também se iam atualizando e eles
ndo estavam dentro do assunto e isso viu-se no apoio que a minha mie me dava com a
matematica.”

Masculino, 23 anos, Agente da PSP, Empregados Executantes, 12° Ano.
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Estes trés trechos transparecem o facto de que o entendimento relativo ao
sistema de ensino esta dependente da escolaridade do grupo doméstico social, sendo que
a este se respeito se destaca a escolaridade materna. Pelo facto de este entendimento ser
diferenciado de acordo com a escolaridade do grupo doméstico faz com o estudante
esteja em vantagem ou desvantagem perante os seus colegas, sendo isto dependente da
escolaridade do grupo doméstico. Mais acrescenta o autor que o percurso escolar dos
mesmos, no que a duragdo e qualidade diz respeito, estad dependente tanto do capital

cultural como econémico dos pais (Evans, 2020, p. 1248).

5.3. Expectativas em Relag¢do ao Ensino Superior

Um dos aspetos valorizados na entrevista remeteu para as expectativas, dos
estudantes e dos seus pais, de ingresso no Ensino Superior. Iremos perceber estas

expectativas e se as mesmas eram consonantes entre pais e filhos.

Posto isto, a maioria dos quinze entrevistados referiram que tinham expectativas
em ingressar no ensino superior. No que toca ao percurso escolar dos entrevistados que
ndo tinham expectativas em ingressar no ensino superior, alguns tiveram reprovacoes
sendo que as dificuldades alegadas por estes entrevistados, no decurso do seu percurso
escolar, prenderam-se com o aproveitamento em algumas disciplinas, relacionamento
com os professores bem como dificuldades em motivarem-se para a realizacdo das

tarefas escolares.

Os entrevistados que ambicionavam ingressar na Universidade referiram que

pretendiam o ingresso na mesma para terem melhores condi¢des de vida.

“Sim, porque para mim sempre foi um objetivo tirar no minimo a licenciatura, a minha meta
sempre foi chegar a universidade. Fui interiorizando essas metas em mim, ndo sei explicar,
sempre foi um objetivo de acabar o 12° e conseguir tirar um curso de licenciatura.”

Feminino, 23 anos, assistente técnica, empregados-executantes, Licenciatura.

“Sim, sempre tive o objetivo de ir para o Ensino Superior. Porque sempre gostei de
aprender e como me sempre disseram que para ser alguém tinha de ir mais além nos
estudos, sempre tive esse objetivo. Sim, sempre tive o objetivo de ir para o Ensino
Superior. Porque sempre gostei de aprender e como me sempre disseram que para ser
alguém tinha de ir mais além nos estudos, sempre tive esse objetivo”
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Feminino, 23 anos, estudante, Empregados-Executantes, Licenciatura.

A dependéncia que estes individuos possuem em relagdo a universidade e ao
ingresso na mesma podera dever-se a sua origem social pois esta pertenca faz com que
encarem a Universidade uma possivel oportunidade de mobilidade social ascendente

(Jin & Ball, 2019, p. 75).

Uma entrevistada referiu que apds terminar o seu curso no ensino profissional
equacionou o ingresso no ensino superior, contudo a indisponibilidade financeira

acabou por ser um entrave a este ingresso.

“Quando era mais nova sim, tinha aquela tendéncia para imaginar naquilo que iria
ingressar no 12° e posteriormente na Universidade para ter um bom emprego e isso
passou-me bastante pela cabega s6 que no 3° ciclo esta expectativa desvaneceu-se e eu
tomei outro rumo, e senti que o profissional se adequava melhor a mim. Depois de ja ter
tirado Turismo na Escola Profissional pesquisei este mesmo curso na Universidade e
cheguei a ter novamente o interesse em entrar, mas ai entrou o fator do dinheiro, acabou
por ser uma barreira. Quando era mais nova sim, tinha aquela tendéncia para imaginar
naquilo que iria ingressar no 12° e posteriormente na Universidade para ter um bom
emprego e isso passou-me bastante pela cabeca sé que no 3° ciclo esta expectativa
desvaneceu-se ¢ eu tomei outro rumo, € senti que o profissional se adequava melhor a
mim. Depois de ja ter tirado Turismo na Escola Profissional pesquisei este mesmo curso
na Universidade e cheguei a ter novamente o interesse em entrar, mas ai entrou o fator do
dinheiro, acabou por ser uma barreira.”

Feminino, 23 anos, desempregada, Empregados-Executantes, 12° Ano.

Este trecho ilustra a ideia de Bergenson que os estudantes com menores recursos
estdo em menor nimero na universidade pois estes estudantes tendem, no decurso do
seu percurso escolar, a optarem por percursos em que acabam por desviar os mesmos da
universidade na medida em que por vezes optam pelo ensino profissional. Mesmo os
que ficam no ensino regular, este ¢ um caminho marcado, muitas vezes, pelo insucesso
escolar, que se acaba por traduzir posteriormente em abandono escolar (2007, p. 110).
Para além disso, este autor refere que esta diminui¢ao da presenga destes alunos se deve

as condi¢des financeiras dos mesmos.
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Alguns entrevistados referiram que nao tinham expectativas em ingressar no
ensino superior pois nao se identificavam com o “dia-a-dia” dos estudantes

universitarios.

“Nao, porque a vida de estudante nunca foi muito boa para mim porque sempre
procurei uma vida mais ativa e entdo ndo me via a estudar na Universidade”.

Masculino, 23 anos, agente da PSP, Empregados-Executantes, 12° Ano.

Este trecho demonstra que os estudantes que nao possuem expectativas
relativamente a prossecucao dos seus estudos tendem a nao desenvolver o seu potencial
académico que possuem, pois ndo acham que possam usar o que aprenderem na escola
na sua vida quotidiana. Esta descrenga destes estudantes face aos conhecimentos e as
competéncias transmitidas pelas escolas faz com que o mesmo tendam a ndo fazer

percursos escolares com aproveitamento (Anders, 2017, pp. 382-383).

Relativamente a perspetiva dos pais relativamente ao ingresso dos filhos no
ensino superior, os jovens referem que os pais estavam em sintonia consigo no que ao
ingresso no ensino superior diz respeito.

“Sim porque numa primeira fase as expectativas que eu tinha que era ir para o Ensino
Superior eram as mesmas que as dos meus pais. Como nao tinha ninguém que na altura ja
tivesse ido e ja tivesse feito todo esse percurso, nem tinha conhecidos que tivessem uma
grande experiéncia neste assunto fazia com que eu nao tivesse grandes expectativas, tinha

simplesmente a ideia que era o melhor caminho para me abrir portas para o futuro e essa
era também a expectativa dos meus pais.”

Feminino, 23 anos, estudante, Empregados-Executantes, Licenciatura.

Pelo facto de a entrevistada de ter sido da primeira geragdo da familia a ir para o
ensino superior € por nao haver ninguém na sua rede de conhecidos que fosse licenciado
fez com que a entrevistada possuisse poucas informagdes acerca do dito Ensino,
levando a que os mesmos possam ter algumas dificuldades no entrosamento com o
ensino superior (Lawrence, 2016, p. 73). Para além disso, por ter sido a primeira da
familia a ingressar no ensino superior, possui um capital cultural limitado, sendo este

herdado do seu ambiente familiar. Este défice de capital torna a sua experiéncia de
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adaptacao ao ensino superior mais desafiante do que para outros estudantes (Ivemark &

Ambrose, 2021, p. 1).

Ainda no que concerne ao ensino superior, verifica-se, entre os entrevistados que
nao foram para a universidade, uma discordancia entre pais e filhos no que concerne a
expectativa em ingressar no ensino superior pois, em alguns casos, ja tinham irmaos que
tinham frequentado a universidade.
“Nao, no inicio era, mas depois quando comecei a perder esta expectativa os meus pais

continuavam a té-la e ai houve uma discrepancia nas nossas expectativas, eles gostavam
que eu ingressasse como o meu irmao ingressou.”

Feminino, 23 anos, desempregada, Empregados-Executantes, 12° Ano.

Do trecho acima mencionado, podemos extrair a ilagdo de que o grupo
doméstico, ndo condicionou a entrevistada na procura de uma maior escolarizagdo,
procurando assim que a filha se diferenciasse dos membros da sua familia de

enquadramento (Diogo et al., 2017, pp. 39-42).

Ha que realgar que entre os ndo universitarios ndo houve apenas discordancia
entre as expectativas dos pais em relagao as dos filhos em ingressar no ensino superior,
pois alguns dos entrevistados referiram que os pais apoiaram a sua decisao de ndo
ingressarem na universidade.

“(...) quando eu disse a eles que ja ndo tinha essa vontade, eles disseram “ok, se ndo ¢ da

tua vontade...”.
Feminino, 24 anos, Secretaria, Empregados-Executantes, 9° Ano.

Este trecho demonstra o peso da origem social, em todas as suas dimensoes
(capitais econdmico, social e cultural) na constru¢do das expectativas de ingresso no
ensino superior, tanto por parte do estudante como dos seus pais (Aaltonen & Karvonen,

2016, p. 716).
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5.4.Fatores que Afetaram a Decisao de Prolongar os Estudos

Quais os fatores que influenciaram a decisao de prolongar ou nao os estudos, por

parte dos entrevistados?

Numa primeira instancia, procurou-se saber, através das entrevistas, quais foram,
para o entrevistado, os fatores que mais influenciaram o prolongamento (ou nao) dos

seus estudos, independentemente do grau académico a que os mesmos se prolongaram.

A maioria dos entrevistados referiram que os principais fatores que os levaram a
prolongar os estudos, foram fatores relativos a obtencdo de emprego e de melhores
condi¢des econdmicas.

“Basicamente a grande ideia por tras de prolongar os estudos era que quando maior fosse o
grau que eu alcancasse maior seriam as chances de arranjar um bom emprego, realmente

pensava que se tivesse licenciatura ou mestrado iria equivaler a ter um bom ordenado e
emprego.”

Feminino, 23 anos, Estudante,
Empregados-Executantes,
Licenciatura

Esta expectativa do entrevistado em instruir-se academicamente para ter
probabilidades de ter um bom emprego e consequentemente um bom ordenado
corroboram a ideia de Gongalves que refere que as qualificagdes e formagdes
académicas sdo para muitos jovens uma exigéncia para enfrentarem o mercado de
trabalho em que o ensino superior apresenta-se como uma oportunidade para estes
jovens almejarem um futuro melhor (2009, p. 9). Gracio corrobora a ideia de Gongalves
e refere que ¢ “essencial para manter os jovens mais tempo na escola (...) os qualificar,
credenciar, valorizar e defender num mundo de trabalho que a partida parece pouco

acolhedor” (2000, 136).

“Foi mais a nivel pessoal, de eu querer terminar o 12° era uma das coisas que eu queria
fazer e os meus pais nunca quiseram que eu desistisse da escola, isto nunca esteve em cima
da mesa, também a questdo profissional para eu ter uma vida melhor porque atualmente ¢
dificil arranjar trabalho (...)”

Feminino, 24 anos, Funcionaria

de Servigos Gerais,
Empregados-Executantes, 12°
Ano.

No trecho acima exposto esta patente a influéncia da familia no percurso escolar
da entrevistada mais concretamente no que diz respeito ao término do secundario

demonstrado assim a influéncia decisiva da familia no percurso escolar pois as
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condi¢des de vida do agregado familiar estdo associadas a situagdo econdmica, social e
cultural, sendo estes elementos fulcrais no modo como decorrera a escolarizacdo e os

projetos de futuro dos filhos (Mendes, 2009, p. 2).

Direcionando as atengdes para o niao prolongamento dos estudos, e tendo em
conta os dois grupos de entrevistados utilizados nesta dissertacdo, nomeadamente os
universitarios € ndo-universitarios, estes ultimos referiram que os principais fatores que
influenciaram o ndo prolongamento dos estudos foram fatores de indole econdmica,
sendo que estes fatores podem-se desdobrar na necessidade de entrada imediata na vida
ativa e na dificuldade em fazer face aos custos do ensino superior.

“(...) E no que diz respeito ao facto de nao ter ido para a Universidade, ndo fui para la
porque queria acabar o 12° ¢ comegar a trabalhar.”

Masculino, 25 anos, Técnico de
Informatica, Trabalhadores-
Independentes, 12° Ano.

“(...) Nao prolonguei os meus estudos para a Universidade por fatores econdmicos
maioritariamente.”

Feminino, 24 anos, Desempregada,
Empregados-Executantes, 12° Ano.

Estes dois ultimos trechos corroboram a ideia de Lynch e O’riordan que referem
que durante o percurso académico, a disponibilidade financeira para fazer face aos
custos existentes no decorrer do mesmo € um fator a ter em linha de conta, sendo que o
mesmo pode tornar-se num entrave no caso dos estudantes de origens sociais mais

desfavorecidos (1998, pp. 446-447).

A exce¢do do ultimo trecho, podemos verificar que os estudantes, tém
expectativas, aquando do acesso ao meio académico, associadas a remuneragao

profissional e o acesso a uma profissao (Almeida et al., 1988, p. 28-29).
5.5.Projetos de Futuro

Como foi referido anteriormente, os planos escolares e profissionais dos
individuos foram aspetos valorizados nesta investigagdo. Num primeiro momento,

vamos perceber qual € a experiéncia profissional dos entrevistados e, posteriormente,
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vamos analisar o percurso dos mesmos no mercado de trabalho e os projetos pessoais e

escolares que tém para o futuro.

Posto isto, se tivermos em linha de conta os quinze entrevistados desta
dissertacdo, treze estdo a trabalhar atualmente enquanto duas entrevistadas estdo

desempregadas, sendo que uma destas esta a procura do seu primeiro emprego.

De modo a reconstruir o percurso dos mesmos no mercado de trabalho,
questionou-se aos entrevistados acerca da sua profissdo atual, sendo que a este
propésito, a maioria dos que estdo empregados encontram-se em programas de
emprego, como ¢ o caso do Estagiar L, sendo que apenas dois entrevistados possuem
contrato de trabalho sem termo.

“Sou estagidrio, tou a fazer o Estagio L na Camara Municipal (...). Trabalho mais

concretamente na area da agdo social, presto auxilio a vereadora da camara na organizacao e
execucdo de eventos, pesquisas efetuadas pela autarquia em diversas areas.”

Masculino, 27 anos, Assistente
Técnico, Empregados-
Executantes, Licenciatura.

“Sou agente da policia de seguranga publica.”

Masculino, 23 anos, Agente da
PSP, Empregados-Executantes,
12° Ano.

A precariedade juvenil estd plasmada, nas sociedades atuais, de diferentes
formas. Os estagios (remunerados ou ndo), constituem-se como formas
difusas/intermédias de transi¢ao entre a escola e o trabalho, e caraterizam-se por ndo
serem consideradas como situagdes educativas e pelo facto de ndo assumirem

caracteristicas das situagdes laborais (Diogo et al., 2015, p.143).

Ainda no que ao percurso no mercado de trabalho diz respeito, foi pedido aos
entrevistados que referissem quantos empregos ja tinham tido de modo a ser averiguada
a mobilidade profissional dos entrevistados. Ora, dos que estdo empregados atualmente,
a maioria teve pelo menos duas experiéncias profissionais, sendo que as mesmas foram

de curta duracdo, acentuando assim a precariedade das mesmas.
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“Jé& fui rececionista de um hotel, ja trabalhei como servente de eletricista com o meu tio e ja
fui porta-miras de um amigo meu que ¢ topografo.”

Masculino, 27 anos, Nadador-
Salvador, Trabalhadores-
Independentes, 12° Ano.

Este trecho ¢ exemplar acerca das dificuldades que perpassam a transi¢cao
profissional dos jovens nas sociedades atuais. A entrada dos jovens no mercado de
trabalho da-se cada vez mais através de trabalhos precarios que se perpetuam no tempo.
Este modo de vida precario provém da incerteza profissional bem como dos baixos
rendimentos que os jovens possuem. Esta incerteza profissional e baixos saldrios
auferidos influencia o dia a dia dos jovens e a capacidade dos mesmos para delinearem

os seus projetos de vida (Carmo & Matias, 2019, p. 55).

Posto isto, a passagem dos jovens para o mundo do trabalho carateriza-se por um
elevado nimero de situagdes de precariedade no emprego pelo que se considera que a
sua instalagdo no mundo do trabalho se afigura como um processo arduo. Esta transi¢ao
dos jovens para a vida ativa prolonga-se no tempo com avangos € recuos,
nomeadamente com situagdes de desemprego, de precariedade, de estigios e de
formagdes sendo que estas situacdes integram a chamada transicdo em 1016 (Diogo et

al., 2015, pp.143-144).

Para além das experiéncias profissionais precdrias, outro trago comum aos
entrevistados empregados desta dissertacdo € o facto de assumirem que o emprego que
téem atualmente em nada corresponde aquilo que idealizavam quando eram mais
pequenos, estando esta “incompatibilidade” associada a precariedade do emprego que
tém atualmente bem como ao facto de as profissdes outrora idealizadas exigirem areas
de estudo opostas aquelas que estudaram.

“Nao posso dizer que sim, ndo é a nivel de fazer aquilo que gosto porque gosto daquilo que
faco, a nivel de estabilidade ndo € um trabalho que me deixe estavel para a vida, ¢ um

trabalho sazonal, conseguia trabalhar no inverno antes do COVID, mas com isto tudo ficou
pior.”

Masculino, 27 anos, Nadador-
Salvador, Trabalhadores-
Independentes, 12° Ano.
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“Nao, porque quando eu era pequena o meu sonho era ser algo em medicina, mas como eu e
a matematica ndo somos muito amigas exclui esse sonho.”

Feminino, 23 anos, Assistente
Técnica, Empregados-
Executantes, Licenciatura.

Esta escolha profissional feita pela entrevistada, tendo por base o seu insucesso
na area das ciéncias, transparece como uma escolha realizada por orientacdo negativa
realizada pelos estudantes no sistema de ensino. Estas escolhas sdo abordadas por Dubet
que refere que os estudantes escolhem um curso ndo em fungao das suas “competéncias,
mas em funcdo de suas incompeténcias nas unicas disciplinas julgadas dignas e
valorizadoras”, e isto constitui, para o autor, um fator de injustica, pois sdo os filhos das

familias mais desfavorecidas que tendem a fracassar e a serem “vencidos na competi¢ao

escolar” (2004, p. 552).

No que toca aos planos profissionais dos entrevistados, a maioria dos planos dos
entrevistados, quer universitarios quer ndo-universitarios, estdo associados a obtengao
de emprego. Esta varia entre ter um emprego na sua area de formagdo, no caso dos
estudantes universitarios; arranjar outro emprego mais estavel e permanecer no trabalho

atual, no caso dos nao-universitarios.

“Pretendo ser investigador na area onde me instrui, ou seja, ser investigador (...).”

Masculino, 25 anos, Empregado
de Armazém, Trabalhadores-
Independentes, Licenciatura.

“Tentar arranjar alguma coisa que me dei mais estabilidade durante a minha vida toda.”

Masculino, 27 anos, Nadador-
Salvador, Trabalhadores-
Independentes, 12° Ano.
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“Nao pretendo sair de onde estou (...)”

Feminino, 24 anos, Funcionaria

de Servigos Gerais,
Empregados-Executantes, 12°
Ano.

O facto de que os nossos entrevistados se encontrarem, na sua esmagadora
maioria, em situagdes de trabalho precarias, sendo estas sinalizadas pelas novas formas
contratuais, pela maior dificuldade no acesso a um emprego e pela maior facilidade de
cessagdo de um contrato de trabalho faz com que os nossos entrevistados valorizem a

seguranca e a estabilidade profissionais no mercado de trabalho atual (Ferreira, 2017, p.
68).

Relativamente aos planos escolares dos entrevistados, a maioria dos planos dos
entrevistados passam, no caso dos universitarios, por terminar os estudos, neste caso o

Mestrado ou tirar outra Licenciatura ou Mestrado.

“Terminar o mestrado, pois acho que € necessario para mim, tanto para o trabalho que
exer¢o como para completar os meus objetivos pessoais quanto ao ensino. Também pretendo
completar o mestrado com algumas formagdes que eventualmente aparecam.”

Masculino, 25 anos, Empregado
de Armazém, Trabalhadores-
Independentes, Licenciatura.

“Futuramente quando tiver numa situacdo mais estdvel eu gostava de investir mais...
gostava de tirar um curso de Psicologia, gostava de fazer uma pds-graduagdo em recursos
humanos, tenho vontade de tirar mais cursos, acho que este mestrado ndo sera a ultima etapa
no meu percurso.”

Feminino, 23 anos,
Desempregada, Empregados-
Executantes, Licenciatura.

A entrevistada refere que gostaria de diversificar formacdes através de
licenciaturas e pds-graduagdes. Esta ambicdo da entrevistada ¢ condizente com a
tendéncia para a sobre-qualificacdo dos jovens em Portugal dada a desarticulagdo entre
o sistema educativo e o mundo do trabalho. A politica de baixos salarios existente em
Portugal como fator de competitividade penaliza os jovens mais qualificados que

tendem a perspetivar na procura de formagdes pos-graduada uma possibilidade de
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obten¢dao de um lugar de trabalho melhor, comparativamente com o nivel salarial e a

posi¢ao hierarquica detidas (Marques, 2009, pp. 95-96).

Quando nos referimos aos planos escolares dos nao-universitarios, 0s mesmos
variam entre voltar a estudar e tirar cursos ou formacoes.

“Se antes ndo metia o Ensino Superior e os estudos como primeira opgdo, agora nao os
descarto totalmente. Se houver alguma coisa que me chame a atenc¢do, nao digo que ndo.”

Masculino, 27 anos, Nadador-
Salvador, Trabalhadores-
Independentes, 12° Ano.

“A nivel de estudos ndo tenciono ir para a Universidade, o que tenciono fazer ¢ tirar
formagdes na minha area porque nds até morrer estamos a aprender ¢ a minha area esta em
constante atualizacdo e eu tenho de estar por dentro do assunto.”

Masculino, 25 anos, Técnico de
Informatica, Trabalhadores-
Independentes, 12° Ano.

O primeiro trecho, referente a um entrevistado que ¢ nadador-salvador, reflete o
facto de o mesmo estar numa posi¢do precaria no mercado de trabalho, o que faz com
que equacione um regresso aos estudos de modo a que possa ter um emprego mais

estavel (Betthauser, 2020, p. 11).

Posto isto, a obtencao de qualificagdes, fator proeminente nestes quatro ultimos
trechos, assumem-se como fatores cruciais tanto nos empregos que os entrevistados
atualmente exercem atualmente bem como para os que pretendem exercer futuramente.
Esta pretensdao dos entrevistados esta relacionada com o facto de que a dificuldade de
inser¢ao no mercado de trabalho difere consoante as qualificagdes escolares possuidas

pelo individuo (Diogo et al.,, 2017, p. 44).

Depois de analisado o percurso no mercado de trabalho bem como os planos
profissionais e escolares dos nossos entrevistados, importa sistematizar ambos numa

tabela que sera abaixo exibida.
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Tabela 3 - Perfil do percurso social e dos projetos de futuro

Nome Sexo | Idade | Escolaridade | Condicdo | Idade de Numero de Projetos Projetos
ficticio Atual atual ingresso ocupacgoes escolares | profission
perante o no profissionais futuros | ais futuros
Trabalho | mundo anteriormente
do desempenhadas
trabalho
Leonel M 25 Licenciatura | Trabalha | 19 Anos Tentar
Anos e Estuda . arranjar
Terminar
um
Quatro 0s
estudos CImprego
na area de
formacgao
Graca F 23 Licenciatura | Trabalha | 20 Anos Permanec
Anos . Nao er no local
Trés .
possui de
trabalho
Susana F 23 Licenciatura Estuda 23 Anos Tentar
Anos . arranjar
Terminar
um
Zero 0s
estudos CIprego
na area de
formacao
Elias M 27 Licenciatura | Trabalha | 27 Anos Permanec
Anos Voltar a | er no local
Zero
estudar de
trabalho
Jorge M 22 Licenciatura | Trabalha | 20 Anos Tentar
Anos arranjar
Nao um
Uma .
possui emprego
na area de
formacéo
Maura F 24 12° Ano Desempr Estaa Tentar
Anos egada procura Tirar arranjar
do um
L Zero outro
primeiro emprego
curso .
emprego na area de
formacao
Manuel M 25 12° Ano Trabalha | 19 Anos Tirar Ingressar
Anos Cinco formacgoe na vida
s politica
Ana F 23 Licenciatura Estuda 23 Anos Tentar
Anos . arranjar
Terminar
um
Zero oS JR,
estudos Preg
na area de
formacéo
Margarida F 23 Licenciatura | Desempr | 21 Anos Tirar Estagiar
Anos egadae Uma outro no
Estuda curso estrangeir
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0
Claadio 27 12° Ano Trabalha | 19 Anos Tentar
Anos Equacion | arranjar
Trés a voltar a um
estudar emprego
estavel
Carolina 23 Licenciatura Estuda 23 Anos . Tentar
Tirar .
Anos arranjar
Zero outro
um outro
mestrado
emprego
9° Ano 23 Anos Eauacion Permanec
24 Trabalha q er no local
Uma avoltar a
Lurdes Anos estudar de
trabalho
23 12° Ano 20 Anos Aprender E ion
Sandro Anos Trabalha Trés idiomas quaciona
emigrar
novos
25 12° Ano Quer
Diogo Anos Trabalha | 23 Anos ingressar | oo de
Duas no
Ensino emprego
Superior
24 12° Ano Equacion | Permanec
Matilde Anos Trabalha | 21 Anos a er no local
Trés ingressar de
no trabalho
Ensino
Superior

De acordo com a tabela acima exibida, a maioria dos nossos entrevistados entrou

para a vida ativa com uma idade a rondar os 20 anos, sendo que afirmaram, na sua

maioria, ja terem tido pelo menos uma experiéncia profissional. Por fim, todos os

nossos entrevistados tém planos futuros relacionados com a educa¢do, contudo o teor

dos mesmos difere consoante o grupo de entrevistados na medida em que os

universitarios pretendem terminar os estudos e em alguns casos tirar outras licenciaturas

ou mestrados. No caso dos nao-universitarios 0S mesmos equacionam um regresso aos

estudos de modo a conseguirem um bom emprego. E no que ao emprego diz respeito, a

maioria dos entrevistados pretende, como planos profissionais futuros, a obteng¢do de

um emprego estavel.
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Conclusao

O resultado final desta dissertacao almeja o cumprimento de objetivos centrais,
num primeiro plano, a resposta as seguintes questoes que se seguem: quais os fatores
que influenciam as decisdes escolares dos jovens em termos de interrup¢ao ou
prolongamento dos estudos a nivel do ensino superior? Quais as diferengas entre as

trajetdrias sociais e escolares de individuos com distinta escolaridade?

A amostra desta dissertacao, caraterizada de modo geral, ¢ constituida por oito
universitarios e por sete nao-universitarios, sendo que as habilitacdes literarias deste

ultimo grupo se situam maioritariamente no secundario.

No que concerne a condi¢do dos entrevistados perante o trabalho, uma esta
desempregada; um trabalha e estuda; uma esta desempregada e estuda; nove trabalham e
trés estudam. No que toca concerne aos sexos dos entrevistados, sete sdo do sexo

masculino e nove sdo do sexo feminino.

Os resultados pertinentes para o esclarecimento das questdes apresentadas no

primeiro paragrafo vao ser apresentados em seguida.

Num primeiro momento, constatou-se empiricamente que a maioria dos
entrevistados que prosseguiram estudos, a nivel do ensino superior, mencionaram que
sdo os fatores relativos a obtencao de emprego e de procura de melhores condigdes
econdmicas que os levaram a optar pelo prolongamento dos estudos. Esta procura dos
entrevistados pela instru¢do de modo a conseguirem um bom emprego, na expectativa
de obterem um bom ordenado, demonstra que a instrugdo ¢ encarada pelos jovens como
uma necessidade para enfrentarem o mercado de trabalho (Gongalves, 2009, p. 9). Por
outras palavras, a instrucdo € vista pelos jovens como uma oportunidade para almejarem

um futuro melhor.

Ainda no que a importancia dada pelos entrevistados ao estudo diz respeito, a
maioria dos entrevistados referiu que a sua origem social tinha tido influéncia na
progressdo dos estudos, criando neles maiores aspiragdes pois encaravam a

escolarizagdo como uma possibilidade de melhorarem as suas condigdes de vida.

Visto que na dissertagdo foram auscultados dois grupos de entrevistados,

nomeadamente 0s universitarios € os nao-universitarios, torna-se premente abordar
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também o motivo pelo qual estes ultimos ndo prolongaram os seus estudos para o
ensino superior. A este respeito estes entrevistados referiram que os fatores que
influenciaram o nao prolongamento dos estudos foram fatores de carater econdémico,
mais concretamente fatores associados a necessidade de entrada imediata na vida ativa e
a dificuldade em fazerem face aos custos do ensino superior. Esta dificuldade faz
sobressair a perspetiva de Lynch e O’riordan que referem a importincia da
disponibilidade financeira para custear o percurso escolar como um fator a ter em conta

principalmente no caso dos estudantes de origens sociais mais desfavorecidos (1998, pp.

446-447).

Constatou-se empiricamente diferencas no percurso escolar dos entrevistados.
Alguns recordaram uma vivéncia escolar gratificante com as interacdes estabelecidas
com os professores e com os colegas. Este lado convivial da experiéncia escolar, aspeto
bastante valorizado pelos nossos entrevistados, ¢ um dos aspetos mais visiveis da

territorialidade escolar (Lopes, 1995, p. 144).

Entre os entrevistados alguns referiram a existéncia de dificuldades de
integracdo na escola logo desde o inicio da escolaridade bem como as dificuldades
escolares em determinadas disciplinas ou as dificuldades sentidas na transicao de ciclo.
Esta ultima provocou uma desafetagdo nas redes de relagdes com colegas e professores,
ficando estas mais distanciadas, formais e instrumentais, o que propicia a desintegracao
do ambiente escolar e os sentimentos de alienagdo estudantil (Abrantes, 2005, p. 31).
Estas dificuldades também sdo decorrentes do facto de os individuos de origens sociais
mais desfavorecidas estarem pouco entrosados com a cultura escolar, levando a que
estes estes individuos passem por dificuldades no seu percurso escolar (Lynch e
O’'Riordan, 1998, p. 470). Para além disso, os alunos oriundos de origens sociais mais
favorecidas possuem vantagem no decurso do percurso escolar pois usam o mesmo tipo
de codigo comunicacional que ¢ usado na escola, como temos vindo a referir (Seabra,

2009, pp. 90-91).

A maioria dos nossos entrevistados referiram, no que concerne ao 3° Ciclo, que
a sua experiéncia tinha sido boa sendo que entre os entrevistados que referiram ter tido
uma ma experiéncia neste ciclo, se salienta, principalmente, o insucesso escolar que os

marcou, sendo que, como referem alguns autores, este insucesso tende a marcar uma
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trajetoria escolar mais desfavoravel que se expressa, posteriormente, em elevados custos

pessoais, sociais e econdémicos (Miguel et al., 2013, p. 1).

No término deste ciclo de estudos, 3° Ciclo, a maioria dos nossos entrevistados
optou, pelo ingresso no Ensino Secundario Regular, e apenas uma pequena porcao dos
entrevistados referiu que ingressou no Ensino Profissional. Esta pluralidade de escolhas
dos entrevistados reflete o sucesso escolar dos entrevistados até ao término do 3° Ciclo
na medida em que os entrevistados que ingressaram no ensino secundario regular
fizeram, at¢ ao mesmo, um percurso escolar livre de reprovagdes, carateristica esta
bastante mais habitual nos estudantes que ingressam neste ciclo (Mendes, 2009, p. 18).
No caso dos entrevistados que ingressaram no Ensino Profissional, a maioria j& tinha
experienciado algumas reprovacdes transparecendo assim uma associagcdo entre a
frequéncia do ensino profissional, a origem social e o aproveitamento escolar (Mendes,

2009, pp. 15-16), como a investigacao tem demonstrado.

No que concerne a frequéncia do Secundario, houve, entre 0s nossos
entrevistados, uma diversidade de experiéncias na medida em que a maioria referiu que
a integracdo nao tinha sido boa neste grau de ensino, sendo que estas avaliacdo negativa
esta associada aos maus resultados escolares e alguns entrevistados mencionaram que

tinham sido uma experiéncia mais gratificante.

Relativamente ao ensino superior, verificou-se que a maioria dos entrevistados
tinham expectativas em ingressar neste nivel do sistema educativo. Estes entrevistados
referiram que pretendiam ingressar na universidade para terem melhores condigdes de
vida. Esta dependéncia podera estar associada a sua origem social o que leva a que
encarem a universidade como uma possivel oportunidade de mobilidade social
ascendente (Jin & Ball, 2019, p. 75). Foi ainda possivel constatar que havia uma

sintonia ao nivel dos desejos de ingresso no ensino superior entre os pais e os filhos.

Entre os entrevistados que assumiram ndo terem expectativas em ingressar no
ensino superior, constatou-se que o percurso escolar dos mesmos era caraterizado por
reprovacdes, bem como por dificuldades em disciplinas e no relacionamento com os
agentes educativos. Para além disso, os motivos invocados por estes entrevistados como
justificacdo para inexisténcia de expectativas em ingressar no ensino superior prendem-
se com a nao identificacdo com as rotinas dos estudantes universitarios. Isto fez com

que estes nao desenvolvessem todo o seu potencial académico pois nao viam aplicagao
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na vida quotidiana das aprendizagens escolares (Anders, 2017, pp. 382-383). Entre estes
entrevistados e os seus pais foi passivel de se notar uma discordancia no que respeita a
inexisténcia de expectativas em ingressar no ensino superior pois, em alguns casos, ja

tinham irmaos que tinham frequentado a universidade.

Quando questionados os entrevistados sobre o quao informados eram os pais
acerca do sistema de ensino, a maioria mencionou que os pais estavam a par do que
acontecia no dia-a-dia escolar do filho. Apesar da expressao reduzida, um entrevistado
referiu que os pais eram informados acerca do sistema de ensino, nomeadamente em
relacdo a oferta educativa existente e aos apoios escolares existentes, e outro
entrevistado que mencionou que os pais ndo eram informados acerca do sistema de

ensino pois nao estavam a par das atualizagdes que ocorriam no mesmo.

Durante o seu percurso escolar, a maioria dos entrevistados mencionou que
esteve inserido em turmas com alunos de diferentes origens sociais, o que se refletia
posteriormente nas vivéncias e no rendimento escolar, ainda que alguns tenham referido
ser integrados em turmas de nivel. Esta formagdo, por parte da escola, de turmas em
funcdo dos resultados escolares dos alunos acaba por, posteriormente, influenciar os
resultados escolares destes (Kosunen & Sepanen, 2015, p. 334) como foi referido por

alguns dos entrevistados.

Relativamente ao financiamento dos estudos, a maioria dos entrevistados referiu
que nunca teve de trabalhar, sendo que os pais ¢ que custeavam os estudos. Este
investimento feito por parte dos pais baseava-se no facto de percecionarem a

escolaridade como um instrumento fulcral para o futuro (Bradley, 2017, p. 33).

Apesar da pouca expressao, importa referir que alguns entrevistados trabalharam
enquanto estudaram para custear os estudos, sendo que estes trabalhadores-estudantes se
sentiam cansados do trabalho, o que levava a que ndo tivessem vontade para estudar, o

que corrobora a ideia de Lynch & O’'Riordan (1998, p. 457).

Ainda no que diz respeito a ajudas financeiras para o custeamento dos estudos,
aferiu-se, junto dos entrevistados, se os mesmos tinham sido beneficiarios, no decurso
do percurso escolar, de apoios escolares ao que foi possivel verificar que alguns
entrevistados referiram que foram beneficiarios destes apoios até ao ingresso no ensino

superior.
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A maioria dos entrevistados referiu que os aspetos positivos que retiraram da sua
experiéncia escolar estdo associados aos beneficios e as competéncias que a escola
transmitiu. Neste sentido, a educagdo apresenta-se e ¢ encarada pelos jovens como
sendo um veiculo para a obtencdo de conhecimentos e competéncias, estas essenciais

num futuro contexto profissional/laboral (Pinto, 2014, p. 5).

Para além disso, os entrevistados, na sua maioria, referiram que o sentido da
escola estava na aquisicdo dos conhecimentos providenciados pela mesma e que a

escola tinha tido importancia nas suas vidas.

Assim sendo, no que diz respeito ao percurso social atual dos entrevistados, a
maioria encontra-se empregada ao abrigo do Estagiar L sendo que apenas dois
entrevistados possuem contrato de trabalho sem termo. Assim sendo, a precariedade
juvenil encontra-se presente de diversas formas entre os jovens entrevistados,
nomeadamente através dos estagios, dos contratos de trabalho sazonais, a termo certo ou
até mesmo em empregos onde ndo ¢ realizada qualquer tributagdo para a Seguranca
Social, sendo que os estagios podem ser remunerados ou ndo e caraterizam-se por serem
formas intermédias de transi¢ao entre a escola e o trabalho; dito de outro modo, ndo sao
consideradas situacdes educativas e nao assumem caracteristicas das situacdes laborais

(Diogo et al., 2015, p.143).

A maioria dos entrevistados empregados atualmente referiu que ja tinha tido
pelo menos duas experiéncias profissionais, sendo estas de curta duragdo e de carater
precario. Como tém referido diferentes autores, a passagem dos jovens para a vida ativa
¢, nas sociedades contemporaneas, caraterizada por um elevado nimero de situacdes de
precariedade no emprego e esta passagem prolonga-se no tempo e entre varias situagdes
de desemprego, de precariedade, de estagios e de formagdes sendo que estas situacoes

integram a chamada transicao em 1016 (Diogo et al.,2015, pp.143-144).

A precariedade profissional dos nossos entrevistados ¢ também um elemento
salientado pelos mesmos quando assumem que o emprego que t€ém atualmente nao
corresponde aquilo que idealizavam quando eram mais novos, pois encontram-se
atualmente numa situagcdo precdria de emprego e devido ao facto de as profissdes
idealizadas anteriormente exigirem areas de estudo opostas aquelas que estudaram. Tais
escolhas profissionais sdo, muitas vezes, escolhas feitas por orientagdo negativa, isto €,

sdo feitas “em funcdo de suas incompeténcias nas unicas disciplinas julgadas dignas e
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valorizadoras”, sendo que isto prejudica os alunos de origens sociais mais
desfavorecidas pois estes tendem a fracassar e a serem mais “vencidos na competi¢cao

escolar” (Dubet, 2004, pp. 552).

Relativamente aos planos profissionais dos entrevistados, quer estes sejam
universitarios ou ndo-universitarios, estdo associados a obtencdo de emprego sendo que
esta obtencdo varia entre obter um emprego na sua area de formacdo, no caso dos
estudantes universitarios; arranjar outro emprego mais estavel ou permanecer no
trabalho atual, no caso dos ndo-universitarios. O facto de os nossos entrevistados
estarem, na sua maioria, em situacdes de trabalho precarias faz com que valorizem a
seguranga e a estabilidade profissionais no mercado de trabalho atual (Ferreira, 2017, p.

68).

No que concerne aos planos escolares futuros dos entrevistados, estdo
associados, no caso dos universitarios, ao término dos estudos, neste caso o Mestrado
ou tirar outra Licenciatura ou Mestrado. Esta tendéncia para a intensificacdo e
diversificacdo de formagdes condiz com a sobrequalificagdo dos jovens existente em
Portugal dada a desarticulagdo existente entre o sistema educativo e o mundo do

trabalho (Marques, 2009, pp. 95-96).

Os ndo-universitarios pretendem, no que diz respeito aos seus planos escolares,
voltar a estudar e tirar cursos ou formagdes. Este eventual regresso aos estudos ¢ fruto
da posicao precaria em que estes entrevistados se encontram no mercado de trabalho

(Betthauser, 2020, p. 11).

Em suma, podemos concluir que os fatores que influenciam o prolongamento ou
o nao prolongamento da escolaridade a nivel do Ensino Superior variam consoante o
entrevistado. Contudo podemos afirmar que a tendéncia se apresenta pela pretensdo, por
parte dos entrevistados, de um emprego e, consequentemente, de melhores condi¢des
econdmicas como principais fatores para o prolongamento dos estudos. Podemos
afirmar que a tendéncia, junto dos entrevistados que ndo prosseguiram estudos, foi que
tal op¢do foi feita de modo a integrar o mercado de trabalho e conseguir a sua

independéncia financeira.

Verificou-se que as trajetorias escolares ndo variaram muito segundo o grupo de

entrevistados na medida em que a trajetoria dos universitarios e dos nao universitarios
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caraterizaram-se pela existéncia de algumas reprovagdes no decurso do percurso

escolar.

No que concerne as diferencas entre as trajetorias sociais, a esmagadora maioria
dos entrevistados esta a trabalhar, contudo encontram-se em situagdes de precariedade
laboral, sendo que tal precariedade influencia os seus planos escolares e profissionais na
medida em que, no caso dos planos escolares, os entrevistados, independentemente do
grupo de entrevistados, pretendem instruir-se de modo a obterem um emprego mais
estavel. Esta procura pela estabilidade profissional ¢ verificada nos planos profissionais
dos nossos entrevistados pois a maioria dos mesmos pretende arranjar um emprego que

providencie mais estabilidade profissional.

Ainda no que diz respeito aos entrevistados que estdo empregados, estes
referiram que o emprego que tém atualmente ndo corresponde ao que pretendiam
quando eram mais pequenos, sendo que esta incompatibilidade estava associada a
precariedade do emprego que tém e ao facto de as profissdes que pretendiam exigirem

areas de estudo opostas aquelas que estudaram.

Tendo em conta que esta dissertacdo aborda questdes relativas ao ensino
superior, teria sido pertinente alargar o espectro de cursos de licenciatura, na medida em
que a area das ciéncias sociais € humanas tende a ser procurada por alunos provenientes
da pequena burguesia (Almeida et al., 1988: 25). Contudo esta foi uma das limita¢des
desta investigacdo, uma vez que nao houve uma diversificacao ao nivel dos cursos de
licenciatura dos universitarios que permitisse diversificar o perfil social dos

entrevistados.

Outra limitagdo prende-se com o facto de inicialmente almejar-se a andlise do
efeito das classes sociais no percurso escolar, contudo, devido as contingéncias
anteriormente referidas, o objetivo da dissertacdo direcionou-se para a andlise das
escolhas escolares dos estudantes, das suas trajetorias escolares e profissionais, bem

como para a caraterizacdo dos projetos futuros.
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1. Tipologia das Classes Sociais

Tabela 1 - Matriz de construc¢do do indicador individual de classe

Situacdo na profissao

Grupos de profissao Patroes | Isolados | Assalariados
1 - Quadros sup. da adm. publica e empresas e também | EDL EDL EDL
dirigentes

2 - Especialistas das profissdes intelectuais e cientificas EDL EDL PTE
3 - Técnicos e profissionais de nivel intermédio EDL EDL PTE
4 - Pessoal administrativo e similares EDL TI EE
5 - Pessoal dos servigos e vendedores EDL TI EE
6 - Agricultores e trabalhadores qualificados da agricultura e EDL Al AA
pescas

7 - Operarios, artifices e trabalhadores similares EDL TI Ol
8 - Operadores de instalacdes e maquinas e trab. da montagem EDL TI oI
9.1 - Trabalhadores ndo qualificados dos servigos € comércio EDL TI EE
9.2 - Trabalhadores ndo qualificados da agricultura e pesca EDL Al AA
9.3 - Trabalhadores nao qualificados da construgdo, industria e EDL I ol

transportes

EDL Empresarios, Dirigentes e Profissionais Liberais
PTE Profissionais Técnicos e de Enquadramento

TI Trabalhadores Independentes

Al Agricultores Independentes

EE Empregados Executantes

OI Operarios Industriais

AA Assalariados Agricolas

Fonte: Machado et a/ (2003) (adaptado).
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Tabela 2 - Estrutura para a classe individual segundo a tipologia ACM

Classe social Fracdo de Classe

Burguesia Empresdrios, Dirigentes e Profissionais Liberais
Profissionais Técnicos e de Enquadramento
Trabalhadores Independentes

Pequena-

burguesia
Agricultores Independentes
Empregados Executantes
Operarios Industriais

Operariado

Fonte: Machado et al. (2003).

Assalariados Agricolas

Tabela 3 - Matriz de constru¢do do indicador familiar de classe

Homem

Mulher EDL PTE TI Al EE Ol AA
EDL EDL EDL EDL EDL EDL EDL EDL
PTE EDL PTE PTE PTE PTE PTE PTE
TI EDL PTE TI Tlpl TIpl Tlpl TIpl
Al EDL PTE TIpl Al Alpl Alpl Alpl
EE EDL PTE TIpl Alpl EE AEpl AEpl
Ol EDL PTE TIpl Alpl AEpl Ol AEpl
AA EDL PTE TIpl Alpl AEpl AEpl AA

| Fonte: Machado et a/ (2003) (adaptado).
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Tabela 4 - Estrutura para a classe social do grupo doméstico segundo a tipologia ACM

Classe social

Fracdo de Classe

Burguesia

Empresarios, Dirigentes e Profissionais
Liberais

Pequena-
burguesia

Profissionais Técnicos e de
Enquadramento

Trabalhadores Independentes

Trabalhadores Independentes Pluriativos

Agricultores Independentes

Agricultores Independentes Pluriativos

Empregados Executantes

Operariado

Fonte: Machado et al. (2003).

Operarios Industriais

Assalariados Agricolas

Assalariados Executantes Pluriativos
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2. Técnica de Investigacdo: As Historias de Vida

Tabela 1 — Caraterizagao das histérias de vida

Classificagao e tipo Técnica Recolha da informagao | Tipo de Procedimentos | Observagoes
informacao
Nao Observacao | Entrevista | Através da Perspetiva | Selecao do(s) Dificuldades:
documental | ndo semi- comunicacdo oral, em | individual, | entrevistado(s); | Omissdo, de
participante | estruturada | que o individuo refaz a | bem como | escolha do modo
memoria das suas aquilo que | local ou locais | voluntario ou
vivéncias/experiéncias, | constituia | de ndo, aspetos e
funcionando as verdade ¢ a | realizacdo; eventos que
expectativas e 0s realidade construcdo do | poderiam ser
objetivos da pesquisa | individual. | guido; relevantes do
como fio condutor e escolha dos ponto de
instrumento de suportes de vista
sistematizagao da registo; sociologico.
narrativa. anotagdes de
elementos Vantagens:
observados e Capacidade

Fonte: Almeida; Pinto (1995).

Brandao (2007).

Tierney & Lanford (2019).

do contexto;
registo dos
conteudos.

para abordar
assuntos nao
antecipados,
contribui para
um melhor
conhecimento
entre os
individuos,
familias e as
suas
comunidades,
desenvolve
importantes
teorias acerca
da
mobilidade
social bem
como outros
temas de
interesse
sociologico.
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3. Modelo de Analise

Tabela 1 — Operacionalizag¢@o do conceito Classe Social

Conceito

Dimensao

Indicadores

Itens

Classe Social

Grupo de profissao do
Entrevistado

Situagdo na Profissao
do Entrevistado

Grupo de profissdo da
Familia de Origem

Profissdo do
Entrevistado

Patrao
Isolado
Assalariado

Profissoes da Familia
de Origem

Profissao (Para o
entrevistado e conjuge,
caso exista: Explique o
mais detalhadamente
possivel em que consistem
essas profissdes ou
consistiam, caso ja ndo as
exercam, para cada um,
pai e mae: indicar
atividade profissional,
local/empresa/organizagao
de trabalho, sector de
atividade, tipo de fungdes
exercidas, cargo de chefia
ou nao, posicao na
hierarquia no local de
trabalho)

Situagdo na Profissdo
(tanto para o entrevistado
como para o conjuge, caso
haja: é/era
Patrao/Trabalhador por
Conta Propria/
Trabalhador por Conta de
Outrem?):

Profissdo do pai/mae
(Explique o mais
detalhadamente possivel
em que consistem essas
profissdes ou consistiam,
caso ja ndo as exergam,
para cada um, pai e mae:
indicar atividade
profissional,
local/empresa/organizacgao
de trabalho, sector de
atividade, tipo de fungdes
exercidas, cargo de chefia
ou nao, posicao na
hierarquia no local de
trabalho):
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Situagdo na Profissdo

da Familia de Origem

Situacdo Escolar

Condig¢oes do meio
familiar

Rela¢ao Familia-
Escola

Patrao
Isolado
Assalariado

Escolaridade completa
mais elevada

Condig¢oes economicas,
sociais e culturais do
meio familiar

Cultura e presenga
familiar no percurso
escolar

Situagdo na profissao do
pai/mae (é/era
Patrao/Trabalhador por
Conta Propria/
Trabalhador por Conta de
Outrem? para cada):

Escolaridade do pai/mae:

Na sua infancia, quais
eram as suas condi¢des de
vida familiar (situacao
econdmica, social e
cultural)?

E as suas condigoes de
habitacdo?

Que fatores tiveram
influéncia na escolha das
escolas que frequentou
enquanto estudava?

Recebeu ensinamentos por
parte da sua familia acerca
da importancia da escola?
Por que razao acha que
isso aconteceu? Em caso
afirmativo, que
ensinamentos? Quem os
deu, na familia?

E qual foi a importancia
destes ensinamentos para
si?

Os seus pais foram
pessoas presentes ao longo
do seu percurso escolar?

Eles eram pessoas
informadas no que diz
respeito ao sistema de
ensino?

Que tipo de apoios lhe
deram os seus pais durante
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Influéncia do Meio
Social de Origem no
Percurso Escolar

0 seu percurso escolar?

Durante o seu percurso
escolar, os seus pais
tiveram influéncia na
escolha de uma escola para
si?

E em outras decisoes
relativas ao seu percurso
escolar?

Os seus pais
desempenharam algum
cargo na escola?
(Associagdes de pais, etc.)
Alguma vez vocé ou os
seus pais se sentiram
desenquadrados da escola?

Como caraterizaria a
influéncia do seu meio
social de origem na
progressdo dos seus
estudos?

Nas turmas por onde
passou durante o seu
percurso escolar, as
mesmas eram iguais
relativamente ao meio
social de origem dos
alunos?

Trabalhou enquanto
estudava para sustentar os
seus estudos? Se sim,
sentiu que isto prejudicou
os seus estudos?

Durante o seu percurso
escolar, beneficiou de
algum apoio social ou
escolar?

Se sim, quais (SASE,
bolsa, entre outros)?
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Tabela 2 — Operacionalizagao do conceito Percurso Escolar

Conceito

Dimensao

Indicadores

Itens

Percurso
Escolar

1° Ciclo

2° Ciclo

3° Ciclo e Ensino
Secundario/Profissional

Ensino Superior

Experiéncia Escolar no 1°
Ciclo

Experiéncia Escolar no 2°
Ciclo

Experiéncia Escolar no 3°
Ciclo e percurso no
Secundério ou Profissional

Visdo acerca do ingresso
no Ensino Superior

Como foi a sua
experiéncia no 1°
Ciclo?

Quais eram os seus
colegas no 1° Ciclo?

Ainda mantém contato
com eles?

O que fazem eles
atualmente?

Caraterize a sua
experiéncia no 2°
Ciclo.

Como foi a sua
experiéncia no 3°
Ciclo?

Quando finalizou o
9°Ano, em que tipo de
ensino ingressou no seu
percurso escolar? (No
caso de ter ido para o
ensino profissional, ou
entdo que area
cientifica escolheu no
secundario)

Caraterize a sua
experiéncia no ensino
secundario/profissional.

Com que média
finalizou o secundéario?

Ao longo do percurso
escolar, muitos alunos
tém a expectativa de
ingressar no Ensino
Superior
(Universidade). Isto
também aconteceu
consigo? Porqué?
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Socializacdo Familiar no
Ensino Superior

Percurso no Ensino
Superior

Acha que as
expectativas que vocé
tinha sobre a ida para o
Ensino Superior eram
condizentes com as dos
seus pais?

Foi a primeira pessoa
da sua familia a
ingressar no Ensino
Superior ou tem algum
familiar que ingressou
anteriormente? (Caso
ndo seja o unico, que
cursos realizaram os
familiares, se exercem
0 curso que realizaram)

Visto que
anteriormente pessoas
da sua familia
ingressaram no Ensino
Superior, isto traduziu-
se em algum beneficio
para si? (No caso de ja
ter tido algum familiar
no Ensino Superior)

Caso tenha ingressado
no Ensino Superior,
que universidade
ingressou? Em que ano
letivo e civil ingressou
na Universidade?

Caracterize a sua
experiéncia no Ensino
Superior.

Privilegiou o
desempenho académico
ou a vida académica,
isto €, a presenca em
jantares de curso, festas
académicas, etc.?

Como era a relagao
com os seus colegas na
Universidade? Sentia-
se diferente deles?
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Decurso do percurso
escolar

Fatores influentes no
decurso do Percurso
Escolar

Desempenho Escolar

Visao acerca da Escola

Que beneficios teve
para si a Universidade?

Com que média
finalizou a
licenciatura? (No caso
de ter finalizado a
licenciatura)

Pensou alguma vez, no
Ensino Superior, em
desistir do mesmo? Se
sim, o que fez com
voceé reconsiderar esta
decisdo?

Que fatores
(econdmicos, obtengao
de emprego, etc.)
pesaram no
prolongamento (ou nao
prolongamento) dos
seus estudos?

Como caracterizaria 0s
resultados que obteve
no decorrer do seu
percurso escolar?

Reprovou alguma vez
durante o seu percurso
escolar? Se sim,
quantas vezes € em que
anos foi?

De que ano ou fase do
seu percurso escolar
vocé gostou mais?
Porqué?

Que dificuldades sentiu
na escola?

Como carateriza as
escolas por onde
passou ao longo do seu
percurso escolar?

Na sua experiéncia de
vida, quais os aspetos
mais positivos da
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Procura de Informagoes
acerca do Sistema de
Ensino

escola? E os negativos?

Qual o sentido da
escola? E/ foi
importante na sua vida?
Porqué?

Ao longo do seu
percurso escolar vocé
sempre foi uma pessoa
informada acerca do
sistema de ensino, em
todos os graus?
(Acesso ao Ensino
Superior, Escolha da
Area Cientifica no
Secundario, etc)

O facto de ndo ser uma
pessoa muito
informada acerca do
sistema de ensino teve
alguma influéncia no
seu relacionamento
com os seus colegas e
professores? (No caso
de o entrevistado referir
que ndo possui muita
informacao acerca do
sistema de ensino)
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Tabela 3 — Operacionalizagao do conceito Percurso Social

Conceito

Dimensao

Indicadores

Itens

Percurso Social

Término do Percurso
Escolar

Mercado de Trabalho

Planos Futuros

Motivos que levaram ao
término do Percurso
Escolar

Influéncia do meio
social na Profissao
Exercida

Percurso no Mercado de
Trabalho

Planos Profissionais e
Escolares

Porque razao deixou a
escola? (No caso de ja
nao ser estudante)

O seu meio social
influenciou o trabalho
que atualmente exerce?
(No caso de ja trabalhar)

Ja teve quantos
trabalhos? (No caso de ja
trabalhar)

O emprego que tem
corresponde ao que
pretendia quando era
mais pequeno?

Que tenciona fazer no
futuro, em termos
profissionais?

Tem alguns planos
futuros, ao nivel de
estudos? Porqué? (Quais)
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4. Guiao de Entrevista

Tabela 1 - Guido de Entrevista da Dissertacao

Guiao de entrevista
1. Caraterizagdo do entrevistado
1.1. Naturalidade:

1.2. Idade:

1.3. Estado civil (No caso de ser casado, questionar a profissdo e situacao na profissdo
do conjuge):

1.4. Profissao (Para o entrevistado e coOnjuge, caso exista: Explique o mais
detalhadamente possivel em que consistem essas profissdes ou consistiam, caso ja
ndo as exercam, para cada um, pai e mae: indicar atividade profissional,
local/empresa/organizagdo de trabalho, sector de atividade, tipo de fungdes
exercidas, cargo de chefia ou ndo, posi¢ao na hierarquia no local de trabalho)

1.5. Situagdo na Profissdo (tanto para o entrevistado como para o conjuge, caso haja:
¢é/era Patrao/Trabalhador por Conta Propria/ Trabalhador por Conta de Outrem?):

1.6. Escolaridade do pai/mae:

1.7. Profissao do pai/mae (Explique o mais detalhadamente possivel em que consistem
essas profissdes ou consistiam, caso ja ndo as exergam, para cada um, pai e mae:
indicar atividade profissional, local/empresa/organizacdo de trabalho, sector de
atividade, tipo de fungdes exercidas, cargo de chefia ou ndo, posi¢do na hierarquia

no local de trabalho):

1.8. Situa¢do na profissdo do pai/mae (é/era Patrdo/Trabalhador por Conta Prépria/
Trabalhador por Conta de Outrem? para cada):

1.9. Tem irmdos? Se sim, quantos? Sexo? Ocupagdes?

2. Classe social (Meio Social de Origem)
2.1. Como carateriza o seu meio social de origem?

2.2. Como caraterizaria a influéncia do seu meio social de origem na progressao dos
seus estudos?

3. Socializac¢do familiar e escolar
3.1. Na sua infancia, quais eram as suas condigoes de vida familiar (situagao
econodmica, social e cultural)?
3.2. E as suas condigdes de habitagao?
3.3. Recebeu ensinamentos por parte da sua familia acerca da importancia da escola?
Por que razdo acha que isso aconteceu? Em caso afirmativo, que ensinamentos?
Quem os deu, na familia?

3.3.1. E qual foi a importancia destes ensinamentos para si?

4. Percurso escolar
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4.1. Em que ano letivo e civil entrou para a escola? Frequentou a pré-primaria? Se sim,
qual foi a escola em que ingressou na pré-primaria?

4.2. Como foi o seu percurso na Pré-Primaria?
4.3. Como foi a sua experiéncia no 1° Ciclo?
4.3.1. Quais eram os seus colegas no 1° Ciclo?
4.3.2. Ainda mantém contato com eles?

4.3.3. O que fazem eles atualmente?

4.4. Caraterize a sua experiéncia no 2° Ciclo.
4.5. Como foi a sua experiéncia no 3° Ciclo?

4.5.1. Quando finalizou o 9°Ano, em que tipo de ensino ingressou no seu percurso
escolar? (No caso de ter ido para o ensino profissional, ou entdo que area
cientifica escolheu no secundario)

4.6. Caraterize a sua experiéncia no ensino secundario/profissional.

4.6.1. Com que média finalizou o secundario?

4.7. Ao longo do percurso escolar, muitos alunos tém a expectativa de ingressar no
Ensino Superior (Universidade). Isto também aconteceu consigo? Porqué?

4.7.1. Acha que as expectativas que vocé tinha sobre a ida para o ensino superior eram
condizentes com as dos seus pais?

4.8. Foi a primeira pessoa da sua familia a ingressar no Ensino Superior ou tem algum
familiar que ingressou anteriormente? (Caso nao seja o Unico, que cursos realizaram
os familiares, se exercem o curso que realizaram)

4.8.1. Visto que anteriormente pessoas da sua familia ingressaram no Ensino Superior,
isto traduziu-se em algum beneficio para si? (No caso de ja ter tido algum
familiar no Ensino Superior)

4.9. Que fatores (economicos, obtengdo de emprego, etc.) pesaram no prolongamento
(ou ndo prolongamento) dos seus estudos?

4.10.  Caso tenha ingressado no Ensino Superior, que universidade ingressou? Em que
ano letivo e civil ingressou na Universidade?

4.10.1. Caracterize a sua experiéncia no Ensino Superior.

4.10.2. Privilegiou o desempenho académico ou a vida académica, isto €, a presenca em
jantares de curso, festas académicas, etc.?

4.10.3. Como era a relacdo com os seus colegas na Universidade? Sentia-se diferente
deles?

4.10.4. Que beneficios teve para si a Universidade?

4.10.5. Com que média finalizou a licenciatura? (No caso de ter finalizado a
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licenciatura)

4.10.6. Pensou alguma vez, no Ensino Superior, em desistir do mesmo? Se sim, o que
fez com vocé reconsiderar esta decisao?

4.11. Nas turmas por onde passou durante o seu percurso escolar, as mesmas eram
iguais relativamente ao meio social de origem dos alunos?

4.12. Ao longo do seu percurso escolar vocé sempre foi uma pessoa informada acerca
do sistema de ensino, em todos os graus? (Acesso ao Ensino Superior, Escolha da
Area Cientifica no Secundario, etc)

4.12.1. O facto de ndo ser uma pessoa muito informada acerca do sistema de ensino
teve alguma influéncia no seu relacionamento com os seus colegas e
professores? (No caso de o entrevistado referir que ndo possui muita
informacao acerca do sistema de ensino)

4.13.  Trabalhou enquanto estudava para sustentar os seus estudos? Se sim, sentiu que
isto prejudicou os seus estudos?

4.13.1. Durante o seu percurso escolar, beneficiou de algum apoio social ou escolar?
4.13.2. Se sim, quais (SASE, bolsa, entre outros)?

4.14. Como caracterizaria os resultados que obteve no decorrer do seu percurso
escolar?

4.15. Reprovou alguma vez durante o seu percurso escolar? Se sim, quantas vezes ¢
em que anos foi?

4.16. De que ano ou fase do seu percurso escolar vocé gostou mais? Porqué?
4.17.  Que dificuldades sentiu na escola?

4.18.  Os seus pais foram pessoas presentes ao longo do seu percurso escolar?
4.18.1. Eles eram pessoas informadas no que diz respeito ao sistema de ensino?
4.18.2. Que tipo de apoios lhe deram os seus pais durante o seu percurso escolar?

4.18.3. Durante o seu percurso escolar, os seus pais tiveram influéncia na escolha de
uma escola para si?

4.18.4. E em outras decisOes relativas ao seu percurso escolar?

4.19.  Que fatores tiveram influéncia na escolha das escolas que frequentou enquanto
estudava?

4.19.1. Como carateriza as escolas por onde passou ao longo do seu percurso escolar?
4.19.2. Os seus pais desempenharam algum cargo na escola? (Associacdes de pais, etc.)

4.19.3. Alguma vez vocé ou os seus pais se sentiram desenquadrados da escola?

4.20. Na sua experiéncia de vida, quais os aspetos mais positivos da escola? E os
negativos?

4.21.  Qual o sentido da escola? E/ foi importante na sua vida? Porqué?
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5. Percurso pds-escolar
5.1. Porque razdo deixou a escola? (No caso de ja ndo ser estudante)

5.2.0 seu meio social influenciou o trabalho que atualmente exerce? (No caso de ja
trabalhar)

5.3. Ja teve quantos trabalhos? (No caso de ja trabalhar)

5.3.1. O emprego que tem corresponde ao que pretendia quando era mais
pequeno?

5.3.2. Que tenciona fazer no futuro, em termos profissionais?

5.3.3. Tem alguns planos futuros, ao nivel de estudos? Porqué? (Quais)
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5. Termo de Consentimento Informado

Figura 1 — Termo de Consentimento Informado da Dissertacdo

TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO

O presente documento esclarece a natureza e o modo de participagio num projeto de
mvestigagao que visa compreender o papel que o meio social de origem desempenha no percurso
social e escolar dos mdividuos. O documento clarifica a natureza da participacio dos
entrevistados neste estudo e explicita as nonmas éticas que presidem a atividade do investigador
responsavel pelomesmo. O projeto € orientado pelo Professor Doutor Jorge Awvila de Lima, da
Faculdade de Ciéncias Sociais ¢ Humanas da Universidade dos Agores.

Neste projeto de mvestigacdo, ndo existem respostas certas ou erradas, nem se pretende
avaliar os desempenhos das pessoas: o que nos importa é essencialmente documentar os seus
pontos de vista e obter o relato das suas experiéncias.

A participagdo no estudo consiste na concessiao de uma entrevista, que podera durar entre
aproximadamente 60 e 90 minutos.

A preservagdo da confidencialidade é um walor central do presente processo de
investigagdo. Neste sentido, a participagio nas entrevistas ndo comporta qualquer risco nem
prejuizo para si, exceto o decorrente do tempo pessoal que nos é concedido. Mesmo assim,
qualquer participante podera, se assim o entender, desistir da sua participagio, quando desejar,
ou retirar os seus dados, mesmo depois de ter iniciado a participagio. Pode também optar por nao
responder a qualquer questio especifica, bastando para isso explicitar essa vontade no decurso
das entrevistas.

A entrevista sera realizada no momento e no espago que correspondam a conveniéncia
das pessoas entrevistadas e que assegurem o desenvolvimento da conversa sem intrusdes nem
perturbagdes.

Para garantir ma entrevista o mais curta possivel, esta sera gravada em formato audio e
posteriormente identificada com um codigo proprio. Cada entrevista sera depois transcrita
integralinente e ser-lhe-a entregue uma copia da respetiva transerigao, acompanhada do contetido
em audio.

Todas as mformacoes de carater pessoal contidas nas entrevistas serdo mantidas na mais
estrita confidencialidade. Caso sejam inseridos no relatorio final do estudo alguns excertos das
suas entrevistas, serdo utilizados pseudonimos e codigos numeéricos ou alfabéticos para todos os
nomes, locais, organizagoes e/ou departamentos referenciados, assim como omitidos quaisquer
detalhes que possam permitir a identificacdo do entrevistado(a) ou das pessoas a quem ele(a) se
refere.

Os resultados da mvestigagio poderao ser apresentados em congressos ou publicados em
revistas cientificas da especialidade.

A sua participagdo neste estudo é absolutamente voluntaria. Para quaisquer questdes
relacionadas com esta investigagio, podera contatar diretamente o orientador do projeto, atraves
do enderego de correio eletronico jorge.ma.hima@uac.pt.

Ao assinarem este formulario, ambas as partes envolvidas concordam com as condigdes
nele estabelecidas.

2021

Of(a) entrevistador(a):

Of(a) entrevistado(a)
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6. Tabela de Concordancia entre Codificadores

Tabela 1 — Tabela de Concordancia entre Codificadores

N° da unidade de Codl Cod2 Acordo
registo (S/N)
1 2.1 2.1 S
2 2.2 2.2 S
3 2.3 2.5 N
4 2.6 2.6 S
5 2.8 2.8 S
6 2.11 2.10 N
7 2.7 2.7 S
8 2.8 2.8 S
9 2.9 2.6 N
10 2.5 2.4 N
11 2.11 2.11 S
12 2.10 2.11 N
13 1.1 1.2 N
14 2.6 2.5 N
15 1.2 1.2 S
16 2.4 2.4 S
17 1.2 1.2 S
18 2.8 2.8 S
19 2.7 2.4 N
20 33 3.3 S
21 2.6 2.5 N
22 2.8 2.8 S
23 2.4 2.4 S
24 2.9 2.9 S
25 2.4 2.4 S
26 3.1 3.1 S
27 2.7 2.7 S
28 1.1 1.1 S
29 1.2 1.2 S
30 2.10 2.11 N
31 3.1 3.1 S
32 2.11 2.10 N
33 3.1 3.1 S
34 32 3.2 S
35 2.9 2.9 S
36 2.9 2.9 S
37 32 3.2 S
38 1.1 1.1 S
39 32 32 S
40 34 34 S
41 34 3.4 S
42 2.1 2.10 N
43 34 34 S
44 2.4 2.4 S
45 33 33 S
46 2.1 2.1 S
47 2.10 2.10 S
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48 2.3 2.2
49 2.2 2.2
50 2.1 2.1
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7. Fiabilidade do Sistema de Categorias

Figura 1 — Concordancia entre Codificadores

Tabulac¢ao cruzada Codificador 1 * Codificador 2

Contagem
Tota
Codificador 2 1
. 1. 2. 21 21 2. 2 2 2. 2 2 2 3 3 3 3
1 2 1 0 1 2 4 5 6 7 8 9 1
Codificado 1.1 2 1 0 0 0o 0o 06 0 06 0 0O 0 0 O 0 O 3
rl 12 0 3 0 0 o 0o 0 0 06 0 0O 0O O O 0 O 3
21 0 0 3 1 0O 0o 06 06 06 0O OO O O 0 O 4
21 0 0 0 1 2 0 0 0 0O OO 0 0 O 0 O 3
0
21 0 0 0 2 1 0 0 06 06 0 00 O O 0 O 3
1
22 0 0 O 0 0o 2 0 0 0O O O 0O O O 0 O 2
23 0 0 O 0 o 1 0 1 0 O O O O O O O 2
24 0 0 O 0 O 0o 4 0 0 0 0O O O O O O 4
25 0 0 0 0 o 0o 1.0 0 0 O O O O 0 O 1
26 0 0 O 0 o o 0 2 1 O O O O O 0 O 3
27 0 0 0 0 o o 1. 0 0 2 0 0O O O 0 O 3
28 0 0 O 0 0O 0o 06 06 06 0 4 0 0 O 0 O 4
29 0 0 0 0 o 0o 0 06 1 0 0 3 O O 0 O 4
3.1 0 0 O 0 O 0o 0 06 06 0O OO 3 0 0 O 3
32 0 0 O 0 O 0o 06 06 06 0O OO O 3 0 O 3
33 0 0 O 0 0o 0o 06 0 06 0 0O 0 O 0 2 O 2
34 0 0 O 0 o 0o 0 0 06 06 0O 0 0 0 0 3 3
Total 2 4 3 4 3 3 6 3 2 2 4 3 3 3 2 3 50

Figura 2 - Fiabilidade do Sistema de Categorias Utilizando o kappa de Cohen

Medidas Simétricas

Erro Padrao T Significancia
Valor Assintotico®  Aproximado®  Aproximada
Medida de concordancia Kappa ,723 ,066 20,028 <,001

N de Casos Validos 50

a. Ndo considerando a hipdtese nula.
b. Uso de erro padrio assintético considerando a hipdtese nula.
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Figura 3 - Valores do Kappa de Cohen segundo Brennan e Silman (Adaptado).

Kappa Grau de acordo

<0.20 Fraco
0.21-0.40 Razoavel
0.41-0.60 Moderado
0.61-0.80 Bom
0.81-1.00 Muito Bom
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ANEXO 2 — RESULTADOS DA INVESTIGACAO
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1. Indicadores e Variaveis

Tabela 1 - Ano de Escolaridade dos Pais dos Entrevistados (Em Valores Absolutos)

Ano de Pai | Mae | Total
escolaridade
4.° 4 0
6.° 7 8 15
9.° 4 4
12.° 0 3

Tabela 2 - Ano e Ciclo de Escolaridade do Grupo Doméstico por cada Entrevistado

Ano de Escolaridade Ciclo de Escolaridade
Entrevistados | Pai Mae Grupo Pai Mae Grupo
doméstico doméstico
Primeiro 4° 6.° ano 6.° ano 1.° 2.° Ciclo 2.° Ciclo
ano Ciclo
Segundo 9° 9° Ano 9° Ano 3° 3° Ciclo 3° Ciclo
Ano Ciclo
Terceiro 6.° 6.° ano 6.° ano 2.° 2.° Ciclo 2.° Ciclo
ano Ciclo
Quarto 9° 6.° ano 9° Ano 3° 2.° Ciclo 3° Ciclo
Ano Ciclo
Quinto 6.° 6.° ano 6.° ano 2.° 2.° Ciclo 2.° Ciclo
ano Ciclo
Sexto 6.° 6.° ano 6.° ano 2.° 2.° Ciclo 2.° Ciclo
ano Ciclo
Sétimo 4.° 12° 12° Ano 1.° Secundario Secundario
ano Ano Ciclo
Oitavo 9° 12° 12° Ano 3° Secundario Secundario
Ano Ano Ciclo
Nono 6° 9° Ano 9° Ano 2.° 3° Ciclo 3° Ciclo
Ano Ciclo
Décimo 4.° 12° 12° Ano 1.° Secundario Secundario
ano Ano Ciclo
Décimo 4.° 9° Ano 9° Ano 1.° 3° Ciclo 3° Ciclo
primeiro ano Ciclo
Décimo 6.° 6.° ano 6.° ano 2.° 2.° Ciclo 2.° Ciclo
segundo ano Ciclo
Décimo 9° 6.° ano 9° Ano 3° 2.° Ciclo 3° Ciclo
terceiro Ano Ciclo
Décimo quarto 6.° 6.° ano 6.° ano 2.° 2.° Ciclo 2.° Ciclo
ano Ciclo
Décimo quinto 6° 9° Ano 9° Ano 2.° 3° Ciclo 3° Ciclo
Ano Ciclo
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Valores Absolutos)

Tabela 3 - Distribuicao dos Entrevistados pelo Ciclo de Escolaridade do Grupo Doméstico (Em

Ciclo de Escolaridade do Grupo Doméstico
1° 2° 3° Secundario | Superior | Total
Ciclo | Ciclo | Ciclo
Universitarios 0 3 4 1 0 8
Naio - 0 3 2 2 0 7
Universitarios
Total 0 6 6 3 0 15

Valores Absolutos)

Tabela 4 — Fracdes de Classe dos Estudantes Universitarios e Respetiva Nota de Ingresso (Em

Notas de Ingresso | Trabalhadores | Profissionais Empregados
no Ensino Independentes | Técnicos e de Executantes
Superior (em Enquadramento

valores)

12-13 1 2 2
14-15 1 0 2
16-17 0 0 1

Tabela 5 — Fragdes de Classe dos Estudantes Universitarios (Em Valores absolutos)

Trabalhadores | Profissionais Empregados
Independentes | Técnicos e de Executantes
Enquadramento
2 1 5

Tabela 6 — Habilitagdes Literarias dos Nao-Universitarios (Em Valores Absolutos)

Ano de Profissionais Empregados | Trabalhadores

Escolaridade | Técnicos e de Executantes | Independentes
Enquadramento

9° Ano 0 1 0

12° Ano 0 2

Tabela 7 — Fragdes de Classe dos Nao- Universitarios (Em Valores Absolutos)

Empregados | Trabalhadores
Executantes | Independentes
5 2




2. Sistema de Categorias

Figura 1 — Sistema de Categorias da Dissertacdo
Categoria 1 — Socializacio Familiar/Escolar

Esta categoria agrega os excertos das entrevistas relativas a Socializagao
Familiar/Escolar possuida pelos individuos no contexto do seu meio social de origem. Neste
sentido, nesta categoria sdo abordadas as condigdes do meio familiar e a relagdo entre a familia
e a escola, sendo estes dois fatores fulcrais para a explicagdo destes dois tipos de socializacao.

Subcategoria 1.1 — Condi¢des do Meio Familiar (3.1.; 3.2.; 4.19.)

Aqui enquadram-se as referéncias dos entrevistados que aludem as condigdes do seu
meio familiar, nomeadamente a situa¢do econdmica, social e cultural na infincia. Para além
disso, aborda-se nesta subcategoria também as condi¢des de habitagdo do entrevistado bem
como os fatores que tiveram influéncia na escolha das escolas frequentadas por si durante o seu
Percurso Escolar.

Exemplo:

“Situacdo econdémica como ja disse... nunca passamos ca por dificuldades, sempre vivemos
com estabilidade e sempre deu para as nossas coisas ca em casa, estudos, material escolar,
roupa... de tudo um pouco apesar de nio ter sido em abundéancia. Relativamente ao aspeto
cultural, os meus pais sempre gostaram de musica, sempre me deram a conhecer habitos
musicais que tinham no passado e que ndo temos agora ¢ a minha infincia e adolescéncia
passou muito pelo desporto, de resto ndo ia a teatros, museus... nao tive assim um grande foco
nesse aspeto. Quando tinha 11/12 anos eu estava numa associacao de jovens ativos da freguesia,
estive ai durante 5/6 anos e promoviamos festas e atividades em prol da freguesia, angariavamos
dinheiro para irmos viajar.”
(E4)

“Tenho a dizer que sdo Otimas, tenho um quarto proprio, posso trabalhar nele sem qualquer
interferéncia de barulho ou interrupgdes que possam acontecer noutras familias, por exemplo.
Tenho espago para trabalhar, para colocar as minhas coisas, tenho espago para tar concentrado,
se precisar de ajuda...”

(ED)

“Por exemplo a minha mae escolheu o Liceu em vez das Laranjeiras deveu-se aos alunos que
frequentavam a escola. As Laranjeiras abrange determinados bairros que sdo caraterizados por
serem mais problematicos e que ndés denominamos por “rafeiros”, isto €, ndo terem grande
educacdo, ndo terem respeito por normas e regras e dai que a minha mae ndo quis que fosse para
as laranjeiras, fui para o Liceu porque era uma escola bem classificada em termos de resultados
escolares e também tem o legado de ser o primeiro liceu agoriano e que era frequentado por
filhos de pessoas com cargos importantes e apresentava-se como sendo mais segura.”
(E3)

Subcategoria 1.2 — Investimento das Familias na Escolaridade (3.3.: 3.3.1.; 4.18.; 4.18.1.;
4.18.2.; 4.18.3.; 4.18.4.; 4.19.2.; 4.19.3.)

Nesta subcategoria estdo presentes as referéncias feitas pelos entrevistados no que diz

respeito aos ensinamentos passados pela familia acerca da importancia da escola bem como a
importancia, para o entrevistado, destes ensinamentos. Para além disso, esta subcategoria aborda
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também a presenca dos pais no Percurso Escolar do entrevistado; o qudo informados eram os
mesmos em relacdo ao Sistema de Ensino; os apoios providenciados por estes ao entrevistado
no decurso do Percurso Escolar; a influéncia que eles tiveram na escolha das escolas para o
entrevistado e em outras decisoes relativas ao Percurso Escolar do mesmo. Para além disso,
enquadram-se ainda, nesta subcategoria, a possibilidade de os pais terem feito parte de cargos
escolares e de terem-se sentido ou ndo desenquadrados da Escola.

Exemplo:

“Sim, recebi. Sempre tive o incentivo de progredir no sistema de ensino, para ter melhores
condi¢des de vida e evitar seguir a vida de comerciante que os meus pais tinham e que era
dificil, embora as pessoas possam pensar que ndo, mas fui um bocado por ai ... para ter
melhores condi¢des de vida, para evitar o percurso que eles tiveram, isto €, um percurso muito
trabalhoso e ao qual ndo compensava o trabalho que tinham.”

(ED)

“Foi muito importante porque acho que o apoio e incentivo por parte de quem gosta de nos
essencialmente os meus pais acaba por ser um grande empurrdao para a minha motivacao, neste
caso o ir para a escola e continuar durante o tempo que continuei.”

(E6)

“A minha mae sim, 0 meu pai em casa tentava sempre estar a par de tudo e preocupava-se,
mandava-me estudar, estava presente, via as notas dos meus testes, mas a minha mae esteve
mais presente no sentido de ir a escola, de falar com os professores, ir as reunidoes de turma, a
minha mae ficava com esse cargo.”

(E4)

“A altura em que foi precisa uma maior decisdo foi ali na altura do secundario em que eles me
incentivaram a continuar o meu percurso escolar € que se eu nao tivesse apta ou nao tivesse o
gosto por uma area de estudo “normal” que deveria ingressar pelo ensino profissional.”

(E6)

“Sim, razoavelmente, penso que era o necessario apesar de ndo terem grandes conhecimentos.
Sabiam o que era fundamental adquirir em termos de conhecimentos por isso acho que era o
basico.”

(E14)

“Apoio emocional, principalmente o apoio emocional... de estarem 14 presentes, de
perguntarem como correu o dia, como estdo a ir as notas. Quando ndo tinha assim uma nota
muito boa, eles diziam “pronto Sofia, da proéxima corre melhor”, mais este tipo de apoio
emocional. Para além do apoio emocional, também apoiaram-me economicamente sendo que
eles suportaram os custos associados a todo o meu percurso escolar”

(E2)
“A minha mae, por exemplo, quando foi para sair da Roberto Ivens e tendo em conta que a

minha area de residéncia era para ir para as Laranjeiras ¢ a minha mae ndo quis que eu fosse
para la porque ndo gostava da escola nem das pessoas que la estavam e entdo meteu-me no
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Liceu, ndo tive voto na matéria. Na universidade, ela nao escolheu, mas o ndo ter possibilidades
limitou-me aquela universidade apenas.”

(E3)

“A minha mae pertenceu a associagdo de pais, embora fosse por pouco tempo por causa da
disponibilidade dela.”

(E15)

“O momento em que me senti mais desenquadrada do ensino foi quando estive naquela turma
do 12° ¢ onde senti que a maioria dos meus colegas era de uma origem social diferente da
minha. Senti que aquela turma ndo era a mais indicada para mim, via isso na maneira de estar,
de falar, de vestir... era toda uma forma de falar com palavras que no meu dia a dia ndo usava...
contavam historias sobre atividades que desempenhavam ou férias que tinham ou os seus pais
que trabalhavam em determinados sitios € que isso dava lhes direito a conhecer diferentes
pessoas de diferentes estruturas da sociedade que eu ndo tinha e eu ndo me revia ou nao me
enquadrava nas palavras deles”

(E3)
Categoria 2 — Percurso Escolar

Esta categoria diz respeito ao Percurso Escolar dos entrevistados. Aborda-se nesta
categoria o Percurso Escolar, isto ¢, desde o 1° Ciclo até ao Ensino Superior, caso o entrevistado
tenha frequentado esse grau de Ensino; as expectativas dos entrevistados em ingressar no
Ensino Superior bem como as dos seus pais no ingresso dos primeiros; a trajetéria familiar do
entrevistado no Ensino Superior; os fatores que influenciaram o prolongamento ou nao dos
estudos do Entrevistado; a influéncia da classe social no Percurso Escolar do Entrevistado; o
desempenho escolar do entrevistado durante o dito percurso e as suas perspetivas acerca da
escola e do sistema de ensino.

Subcategoria 2.1 — Experiéncia Escolar no 1° Ciclo (4.3; 4.3.1; 4.3.2.; 4.3.3)

Aqui enquadram-se as referéncias dos entrevistados que fazem referéncia a experiéncia
escolar no 1° Ciclo do Entrevistado. Mais concretamente, sdo abordadas as vivéncias no 1°
Ciclo; resultados escolares obtidos; quem foram os colegas do entrevistado naquele ciclo de
estudos; se mantém contato com os mesmos e qual ¢ a situagao atual destes.

Exemplo:

“Daquilo que me lembro foi a semelhanga da pré-primaria, ssmpre acompanhada por muitos
amigos, muitas brincadeiras. Tinha uma relagdo boa com os professores s6 que eu lembro-me
que batia nos alunos com uma cana e dava-nos na cabega para chamar a atenc¢do. Daquilo que
me lembre sempre tive boas notas.”

(ES)

“Tenho um colega que ainda falo com ele e é um grande amigo meu que se chama Leandro (...)
esteve comigo no 1, 2°, 3° Ciclos. Outro nome que me vem a cabega, contudo nao tenho muito
contato com ele ¢ o meu colega Julio (...) e por fim agora recordo-me de um que tivemos
grande contato no 3° e 4° Anos (...) chama-se Rafael Serra.”

(E1)

“Sim, os dois primeiros mantenho contato principalmente com o primeiro nome que disse
anteriormente, ficamos amigos desde essa altura, vivemos na mesma freguesia e partilhamos
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experiéncias. A segunda pessoa mantenho algum contato, mas ndo tanto como a primeira, mas
também, depois cada um seguiu a sua vida, mas falamos ocasionalmente. Relativamente aos
ultimos dois, falava com eles muito na altura, agora falo ocasionalmente com eles, quando o
tempo permite.”

(ET)

“O primeiro ¢ fotografo e designer grafico, a segunda ¢ cozinheira, mas atualmente esta
desempregada, o terceiro ¢ agricultor e lavrador, e o quarto ¢ distribuidor numa empresa de
congelados.”

(ED)

Subcategoria 2.2 — Experiéncia Escolar no 2° Ciclo (4.4.)

Esta subcategoria agrega as referéncias feitas pelo entrevistado no que concerne a sua
experiéncia escolar no 2° Ciclo. Aborda-se, na presente subcategoria, o relacionamento com o0s
colegas e professores e os resultados escolares obtidos.

Exemplo:

“Foi uma experiéncia um pouco diferente daquilo que foi o 1° Ciclo porque ¢ um salto maior
porque eu estava habituado na minha freguesia, tanto na pré como no 1° ciclo e no 2° ciclo tive
de dar um salto maior, passei para a Escola das Capelas, colegas e professores novos, mas
consegui me adaptar bem, ndo foi tao facil como no 1° Ciclo, mas adaptei-me bem. Senti
algumas dificuldades pelo facto de a escola ser distante, ter de fazer uma viagem de autocarro
diariamente que levava cerca de meia hora e isso trazia-me mais responsabilidade, tinha de
apanhar o autocarro, tinha de estar a horas a espera dele. Para além disso, estava distante dos
meus pais. As notas continuaram boas como ja tinha acontecido no 1° ciclo, teve uma pequena
descida no 2° ciclo porque havia mais disciplinas, mas nada de relevante (...).
(ES)

Subcategoria 2.3 — Experiéncia Escolar no 3° Ciclo e Percurso no Secundario ou
Profissional (4.5.; 4.5.1; 4.6.; 4.6.1)

Nesta subcategoria estdo presentes os excertos dos entrevistados relativamente a sua
experiéncia no 3° Ciclo, mais concretamente a sua relagdo com os pares e os professores, 0s
resultados obtidos e o tipo de ensino em que ingressaram ap6s o término do 9° Ano. Neste
sentido, ¢ abordada a experiéncia no Ensino Secundério ou Profissional bem como a nota que
finalizaram um destes graus de Ensino.

Exemplo:

“O 7° Ano para mim € um ano de entrada em que fazemos uma revisao da matéria dada, achei
bastante acessivel. O 8° Ano acho que foi um ano mais puxado, requer um interesse maior da
nossa parte ¢ o 9° Ano ¢é tracar metas para um futuro proximo que depois ird se repercutir num
futuro longinquo porque temos de no 9° Ano tragar alguns objetivos daquilo que queremos para
os proximos anos que depois podem decidir a vida toda. O 7°Ano passei com resultados
positivos, o 8° Ano passei sem problema, no 9° Ano achei mais dificuldade porque tive as
médias dos exames que nao facilitaram muito, mas também nao foi por ai que achei um ano
mais dificil. Em rela¢do aos meus colegas, eu mudei duas vezes de turma, faziamos do 7° para o
8° e entravam novos colegas e houve alguns que acabavam por destabilizar o nosso rendimento
em termos de aulas. De resto, acho que sempre tive uma empatia bastante grande com todos e
isso facilita muito toda a estadia na escola.”
(E14)

“Ingressei no Ensino Secundério, no curso de humanidades.”
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(E10)

“No secundario foi como um salto para mim... tudo era diferente por todas as razdes que
mencionei anteriormente, tornou-se mais longe; tinha dificuldades com o horario do autocarro,
por vezes saia das aulas as 13:30 e s¢ tinha autocarro as 15:00 e chegava a casa pelas 17:00, tive
dois colegas que transitaram para a minha turma do secundario, mas foi um grande salto para
mim. Relativamente a relacdo com os colegas, ndo foi assim tdo facil em relagdo aos anos
passados, eram colegas mais velhos, com outra mentalidade... quanto aos professores, eram
muito profissionais, ajudavam os alunos com mais dificuldades, criavam grupos de trabalho
com estes alunos de modo a que eles superassem as suas dificuldades. Em termos de notas, tive
boas notas.”
(ES)

“Eu decidi ir por outro caminho (...) e posteriormente ingressei num curso profissional de trés
anos que me deu acesso ao nivel 4, digamos assim ao 12°, foi o curso de técnico de turismo
ambiental e rural, estive na MEP.”

(E6)

“Estava entre as linguas e a area em que escolhi no profissional (...) e entdo decidi ir para o
curso profissional porque sempre me disseram que era uma area mais pratica do que ser teoria.
Acabou por ser e nao ser ao mesmo tempo, foram 3 anos bastante intensos, foram 3 anos de
muitas horas de curso, os meus colegas que foram para o secundario saiam as 13:00 e eu saia as
17:30, eles acabavam o ano letivo em junho e eu em agosto, quase. Achei 3 anos muito
cansativos e exaustos, eram muitas horas de muitas disciplinas, muitos modulos... ndo me
arrependi de ter escolhido, mas, no entanto, acho que ¢ 3 anos bastante intensos. A minha
relacdo com os colegas e professores foi boa, ha sempre aquela adaptagdo que sdo pessoas
diferentes e que ndo estdo habituadas a nossa forma de estar e vice-versa, com os professores
somos sempre um bocadinho reguilas e queremos manter a nossa opinido, mas foi uma relagdo
pacifica. Em termos de notas, foram bastante positivas embora fosse uma carga horaria pesada e
de bastantes disciplinas diferentes, era aquilo que escolhi ao passo que nos outros anos eu nio
tinha escolhido as matérias que queria, ¢ acabei com média de 17,18 valores”
(E14)

“Terminel o meu secundario com uma média de 13.6.”
(ES)

Subcategoria 2.4 — Visao Acerca do Ingresso no Ensino Superior (4.7.)

Esta subcategoria unifica as referéncias feitas pelos entrevistados no que diz respeito as
expectativas dos mesmos em ingressar ou ndo no Ensino Superior.

Exemplo:

“Sim, porque para mim sempre foi um objetivo tirar no minimo a licenciatura, a minha meta
sempre foi chegar a universidade. Fui interiorizando essas metas em mim, ndo sei explicar,
sempre foi um objetivo de acabar o 12° e conseguir tirar um curso de licenciatura.”

(E2)

“Mesmo no ensino secundario nunca foi primeira hipotese ir para o Ensino Superior porque na

altura estava farto dos estudos, queria ter o meu dinheiro, tinha umas visdes acerca daquilo que
queria fazer depois do secundario, mas depois vi que aquilo que pensei que queria fazer para a
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minha vida ndo era o mais certo que era ingressar no Exército na vertente de musico e se calhar
tirar curso de Sargento e ficar nos quadros do exército.”

(E10)

Subcategoria 2.5 — Socializacao Familiar no Ensino Superior (4.7.1; 4.8.; 4.8.1)

Esta subcategoria diz respeito as referéncias feitas pelos entrevistados no que diz alude
as expectativas existentes por parte dos seus pais acerca do ingresso do entrevistado no Ensino
Superior bem como o percurso familiar do mesmo no Ensino Superior.

Exemplo:

“Eram condizentes num aspeto, eu e eles sempre tivemos algo que em comum, eu conseguir
alcancar e finalizar o Ensino Superior, consegui superar expectativas, pois apenas pretendiam a
licenciatura, mas atualmente sou pds-graduado e pretendo terminar o mestrado. Para resumir, as
expectativas relativamente as dos meus pais, as mesmas foram iguais ¢ num segundo ponto até
foram superiores porque segui para mestrado.”

(E1)

“Nao, o meu irmao ja tinha estado no Ensino Superior e tirou Comunicagao e Cultura; tenho um
primo que vive na Madeira e que tirou gestdo; uma prima minha tirou enfermagem e um primo
meu, embora seja em 2° grau, tirou historia e ¢ professor no continente. Relativamente aos que
exercem a sua licenciatura, como ja disse o meu primo da aulas de historia; a minha prima ¢
enfermeira; o meu primo que tirou gestao ¢ chefe num restaurante de um hotel e diria que em
parte exerce aquilo que estudou; o meu irmao nao esta a exercer o curso visto que trabalha numa
empresa que € mais de gestdo do que comunicagdo social.”
(E4)

Subcategoria 2.6 — Fatores Influentes no Decurso do Percurso Escolar (4.9)

Nesta subcategoria estdo manifestos os excertos dos entrevistados no que alude aos
fatores que pesaram no prolongamento ou ndo dos estudos, por parte dos entrevistados.

Exemplo:

“Acho que era a ambicao de ter um futuro diferente, um emprego diferente porque os meus pais
tém empregos mais fisicos e eu gostava de ter outras condigdes de trabalho, obviamente que
quanto mais estudas mais ferramentas tens para ter um emprego diferente.”

(E11)

Subcategoria 2.7 — Percurso no Ensino Superior (4.10.; 4.10.1; 4.10.2.; 4.10.3.;
4.10.4.; 4.10.5.; 4.10.6.)

Esta subcategoria agrega as referéncias feitas pelos entrevistados no que diz respeito ao
seu percurso no Ensino Superior, mais concretamente a Universidade que ingressaram; as suas
vivéncias; os beneficios obtidos e a média com que terminaram a licenciatura.

Exemplo:

“Na Universidade dos Acores em 2016, ano letivo 2016-2017.”
(E2)
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“Em termos de notas, o primeiro ano correu bem porque eu vinha bastante preparada do
secundario, altura em que tive boas notas e que me dediquei. No 2° Ano ja ndo correu assim tao
bem, mas no 3° Ano tive notas que ajudaram-me a ndo ter uma média assim tdo baixa. Lembro-
me que fiz uma média do meu 2° Ano ¢ era de 12 ou 13 e a do primeiro ano era 17, foi um
choque grande. Em relacdo aos meus colegas, no inicio foi dificil adaptar-me numa ilha
diferente, ndo tinha ninguém conhecido 14 e foi complicado, mas depois no 2° Ano e quando as
notas comegaram a baixar e juntei-me a colegas minhas que estavam na mesma situagao que eu
e acabamos por nos apoiar umas as outras e tudo acabou por correr bem. Ao nivel dos
professores, o que eu sinto ¢ como era uma universidade pequena a maior parte de nos tem uma
relagdo mais estreita com 0s nossos professores, teve professores que gostei mais que outros,
mas também houve professores que me marcaram pela positiva.”
(E11)

“Em primeiro lugar estavam sempre estudos, depois estavam as festas académicas.”
(E2)

“Nao, como ja disse nos todos tinhamos uma ligagdo muito boa, trocavamos apontamentos uns
com os outros, ajuddvamo-nos muito uns aos outros principalmente perto das frequéncias, dos
trabalhos. Nao era s6 da minha turma como também de outros cursos da universidade. Ao longo
da minha licenciatura sempre me dei bem... nunca tive problemas em relacionar-me com
ninguém.”

(E2)

“Em primeiro lugar o conhecimento... conhecimento relativamente ao curso que tirei e também
quando passamos pela Universidade também adquirimos mais responsabilidade porque ¢ um
novo mundo, com mais exigéncias, temos de ter mais responsabilidade e isso ajudou-me
bastante. Havia muitos debates de familia em relagdo ao que passava nas noticias em que eu
dizia uma coisa, o meu pai dizia outra, mas acabavamos por nos entender... também transmiti o
meu conhecimento a minha familia.”

(E2)

“Finalizei com 14 valores.”
(E1)

“Pensei no 1° Ano e no 2° Ano, sendo que este foi o pior ano porque nao gostei muito das
cadeiras; faltei a muitas aulas e os meus colegas de curso puxaram muito por mim e também
fizeram com que eu ndo desistisse. Acabei por ficar e com maior ou menor dificuldade fiz o
curso. O que me fez reconsiderar estas decisdes foram os meus pais, porque eles tinham gosto
em que eu acabasse a licenciatura fruto do meu irmao ja ter ido; pelo esforgo financeiro que eles
tinham feito até ao momento ¢ pensei “ndo posso dar essa desilusdo aos meus pais, eles ja
tiveram gastos financeiros comigo e se 0 meu irmdo conseguiu, eu também consigo” e depois
encarei 0 3° Ano de curso de maneira diferente e acabei por fazer o resto da licenciatura.”
(E4)

Subcategoria 2.8 — Influéncia do Meio Social de Origem no Percurso Escolar (2.2.;
4.11.; 4.13.; 4.13.1.; 4.13.2.)

Nesta subcategoria estdo presentes os excertos dos entrevistados relativamente a
influéncia do meio social de origem no seu Percurso Escolar. Em concreto, sdo abordados
aspetos como a influéncia do meio social de origem do entrevistado na progressao dos seus
estudos; constituicdo das turmas que o mesmo integrou no que diz respeito ao meio social de
origem dos alunos; se teve de trabalhar para financiar os seus estudos e se foi beneficiario de
algum apoio social ou escolar.
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Exemplo:

“Teve alguma tendo em conta a origem social em que estou inserido considero que houve
alguma influéncia (...) considero que os meus pais tiveram alguma influéncia, principalmente
no ensino primario porque € ai que se da aquele grande impulso (...) Na transi¢do para o Ensino
Superior notei mais essa influéncia devido ao facto de o meu irmao ter ido para a universidade
primeiro e sempre houve um gosto dos meus pais em que eu também pudesse ingressar no
Ensino Superior apesar de ter tido influéncia também de uma tia minha porque ela também
conversou comigo e incentivou-me a ingressar. Mas notei que o facto de o meu irmao ter ido
para a universidade criou ali uma espécie de “pressao” porque ele foi... até porque depois de
acabar o secundario ndo estava muito para ai virado, para tirar uma licenciatura e isso. Depois
pensei melhor, o0 meu irmao foi e os meus pais tinham gosto e falaram comigo e o facto de o
meu irmao ter ido foi importante.”
(E4)

“Nao, eu passei por varias turmas. Em algumas turmas dava para perceber que havia alunos que
tinham um meio social bom, tinham boas condi¢des financeiras, tinham objetivos de vida, ja
dava para ver e havia pessoas que se via que ndo tinham tantas condi¢des financeiras, nao
tinham vontade de continuar na escola, ndo tinham objetivos muito definidos. Tive em turmas
onde havia alunos com excelentes notas e outros alunos com falta de meios financeiros, a falta
de orientacdo refletia-se nas notas depois.”

(E12)

“Sim trabalhei. Obviamente que era muito mais cansativo, sentias-te mais exausto e nao tinhas
aquela vontade de estudar, mas ao mesmo era prazeroso saber que tinhas a capacidade de juntar
as duas coisas. Além disso, sabia que tava a ter novos conhecimentos sabendo que estava a
trabalhar na minha 4rea e isso motivou-me imenso na altura para terminar o curso. Nao
considero que tenha sido algo prejudicial, bem pelo contrario.”

(E9)

“Sempre tive direito a bolsa da Universidade, e tinha também aquela coisa dos escaldes.”

(E9)
Subcategoria 2.9 — Desempenho Escolar (4.14; 4.15; 4.16; 4.17)

Nesta subcategoria estdo presentes as referéncias feitas pelo entrevistado no que alude
ao seu desempenho escolar, nomeadamente os resultados obtidos durante o seu Percurso
Escolar; se reprovou ou ndo algum ano escolar; de que ano ou fase escolar o entrevistado gostou
mais e as dificuldades que sentiu na escola.

Exemplo:

“Como ja disse, fui um aluno mediano; tirei as minhas negativas e as minhas positivas, mas a
fim ao cabo considero que tive um percurso escolar mediano, ndo era um mau aluno, mas
também ndo era o melhor, estudava para passar com os requisitos minimos e nunca me
preocupava com médias.”

(E4)

“Sim, no 10°, uma vez.”
(E2)

“Gostei do 3° ciclo porque apesar de ter sido uma época bastante atribulada sinto que descobri
algumas das capacidades que eu tinha, mesmo os colegas e os professores tiveram alguma
influéncia. Para além disso, também consideraria a época da Universidade porque abriu-me
horizontes em todos os sentidos”
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(E9)

“A nivel de disciplinas nunca gostei muito de matematica. Quando fui para o 10° escolhi
MACS, mas ai MACS era uma matemdatica que eu conseguia compreender e ndo tive
dificuldade, fora essa nunca tive dificuldades a nenhuma outra disciplina. Em relacdo a colegas
ou a professores, também nunca tive nenhuma relacao que nao fosse saudavel com eles.”
(E3)
Subcategoria 2.10 — Visdo Acerca da Escola (4.19.1.; 4.20; 4.21)

Nesta subcategoria estdo manifestos os excertos dos entrevistados que se referem a
visao dos mesmos acerca da escola nomeadamente a opinido dos mesmos acerca das escolas que
passaram durante o seu Percurso Escolar; quais os aspetos positivos e negativos da escola e qual
foi o sentido da escola para si.

Exemplo:

“De todas as escolas a mais antiga era o Liceu, ndo tinha grandes condi¢cdes porque as salas
estavam velhas, os projetores ndo funcionavam, a nivel de infraestruturas foi a escola mais fraca
que tive. A roberto Ivens na altura tinha acabado de ser reconstruida, tinha boas salas, um
anfiteatro, um refeitério enorme. Em relagdo ao corpo docente, ha sempre professores que nao
sdo os melhores na sua profissdao, mas também nido eram uma cambada de incompetentes e
sempre tive bons diretores de turma e mesmo professores também.”

(E3)

“Os negativos na minha opinido sao as diferengas que se fazem sentir na escola entre os alunos
e isso varia na relagdo aluno-aluno, aluno-professor, aluno-funcionario, e isso pode proporcionar
algum bullying. Outro aspeto negativo sdo os trabalhos para casa que sdo enviados quando ja
temos mais que uma matéria, isso ¢ mais recorrente no 2° ¢ 3° ciclos, e isso dificulta a nossa
vida social. Além desses dois, ainda acrescento a pressdo para escolher uma certa area
especifica, dando a entender que algumas irdo abastecer-te economicamente melhor que outras.
A nivel de aspetos positivos, as boas amizades que fiz; a aprendizagem que a escola oferece e
por ultimo o desenvolvimento pessoal, isto ¢, sentido de orientacdo, de rotina...”
(E6)

“A escola para mim foi uma oportunidade de futuro.”
(E11)

Subcategoria 2.11 — Informacdes Sobre o Sistema de Ensino (4.12.; 4.12.1.)

Esta subcategoria contém as referéncias feitas pelos entrevistados relativamente ao quao
os mesmos eram informados acerca do sistema de ensino, mais concretamente em todos os
graus e ciclos do mesmo.

Exemplo:

“Sim, sempre procurei saber mais acerca disso € sempre procurei saber como era o Ensino
Superior, quais eram as expectativas do mesmo. Obtinha estas informacdes através de pesquisas
e através de conversas informais com quem estava presente neste nivel de ensino.”

(ED)

“Nao, simplesmente importava-me mais com o facto de acabar o secundario para me poder abrir
portas para outro sitio, mas gostava de ter entrado em ciéncias porque gostava da parte de
biologia no entanto tinha matematica e fui para humanidades.”

(E13)
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“Penso que ndo afetou a minha relagdo com ninguém Ia na escola, acho que o mais acertado
naquela altura até era ir para um curso profissional, onde tinha mais saida.”

(E13)
Categoria 3 — Percurso Pés-Escolar

Nesta categoria estdo presentes os excertos das entrevistas relativas ao Percurso Pos-
Escolar dos Entrevistados. Aborda-se o motivo pelo qual o entrevistado, no caso de ja nao ser
estudante, abandonou a escola ou a Universidade; aspetos relativos ao trabalho, caso o
entrevistado ja esteja a trabalhar, mais especificamente o trabalho que o entrevistado exerce; se
o meio social influenciou o trabalho que o entrevistado desempenha; quantos empregos o
mesmo ja teve; se 0 Emprego que tem atualmente corresponde ao que ambicionava quando era
crianga e os planos escolares e profissionais do entrevistado.

Subcategoria 3.1 — Finalizacdo do Percurso Escolar (5.1)

Esta subcategoria agrega as referéncias feitas pelos entrevistados no que diz respeito aos
motivos que levaram ao término do seu percurso escolar, caso 0s mesmos ja nao sejam
estudantes.

Exemplo:

“Abandonei a Universidade aquando da realiza¢do da Licenciatura, estava um pouco cansado do
tempo todo que tinha passado 14 para completar a licenciatura.”

(E4)

“Como ja referi anteriormente, acabei o 12° Ano para comecar a trabalhar, sendo que esta
decisdo partiu de iniciativa propria.”

(E7)
Subcategoria 3.2 — Influéncia do Meio Social na Profissao Exercida (5.2.)

Nesta subcategoria sdo apresentadas as referéncias feitas pelos entrevistados no que
concerne a influéncia do seu meio social de origem na profissao exercida pelos mesmos.

Exemplo:

“Talvez um pouco, sendo a minha mae assistente técnica na parte da administragdo eu tenho a
ideia de adquirir esse gosto pela administracao. Neste caso, tou a trabalhar numa administragao
por isso sim.”

(E2)

“De certa forma sim porque tenho familiares a trabalhar onde trabalho e isso ajudou-me a estar a
trabalhar onde estou hoje em dia. Ingressei no estdgio porque uma tia minha alertou-me para
concorrer sendo passava-me ao lado. Sempre cresci com a minha tia a trabalhar na camara
municipal e sempre conheci muitas coisas através dela.”

(E4)

Subcategoria 3.3 — Percurso no Mercado de Trabalho (1.4.; 5.3.; 5.3.1.)

Esta subcategoria agrega as referéncias feitas pelos entrevistados relativamente ao
percurso destes no Mercado de Trabalho, mais em concreto a profissio desempenhada
atualmente; quantos empregos ja tiveram e se o emprego que tém corresponde ao que

idealizavam quando eram criangas.

Exemplo:
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“Nesse momento faco atendimento ao publico, em telecomunicagdes na Altice.”
(E14)

“Ja& fui rececionista de um hotel, ja trabalhei como servente de eletricista com o meu tio e ja fui
porta-miras de um amigo meu que ¢ topografo.”
(E10)

“Néo, nunca me passou pela cabega ir trabalhar com criangas porque ndo era uma das coisas que
eu gostava, gostava de um trabalho de escritorio e tava interessada na contabilidade, ndo estava
virada para trabalhar com criangas (...)”
(E15)
Subcategoria 3.4 — Planos Profissionais e Escolares (5.3.2.; 5.3.3.)

Na presente subcategoria estdo presentes os excertos dos entrevistados que dizem
respeito aos planos profissionais e escolares que os mesmos tém.

Exemplo:
“Em termos profissionais queria continuar a trabalhar como tou agora em secretaria.”
(E12)

“Neste momento ¢ acabar o mestrado e se calhar no futuro fazer outro mestrado relacionado
com a educagio e formagao.”

(E11)
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