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Resumo

O presente Relatério de Estagio ¢ fruto de todo o trabalho concretizado em
contexto de estagio pedagodgico, no ambito das unidades curriculares de Estagio
Pedagdgico 1 e Estagio Pedagogico 11, inseridas no plano curricular do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, oferecido pela Faculdade
de Ciéncias Sociais e Humanas, da Universidade dos Agores.

Este documento aborda, em particular, a area da leitura em contexto pré-escolar e
de 1.° ciclo do ensino basico, comegando por uma fundamentacao tedrica e passando ao
relato, andlise e reflexdo de experiéncias e estratégias implementadas durante os dois
estagios pedagogicos. Ao longo do trabalho o intuito foi o de explorar a importancia da
leitura, juntamente com o papel da motivacao e da diversificagdo de estratégias, como
fatores que influenciam o desenvolvimento de competéncias leitoras nas criangas,
essenciais para a sua formagao enquanto cidadaos ativos.

Neste sentido, o principal objetivo deste relatorio de estagio € analisar a forma
como foram promovidas diversas estratégias de abordagem e ensino da leitura, tentando
perceber o papel do educador/professor nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem da leitura, tendo em consideragao quer as caracteristicas gerais do grupo,
quer as caracteristicas especificas de cada aluno.

Os resultados do trabalho focam-se principalmente nas estratégias de motivagao
para a leitura implementadas, para a promocdo de utilizagdo de espagos especialmente
orientadas para este dominio, e para a criacdo de momentos individuais e coletivos de
leitura. Como principais conclusdes referimos que a diversificagdo de estratégias, tendo
em conta o interesse e as necessidades das criancas, e a utilizagdo da Biblioteca da sala e
da Biblioteca Escolar s3o uma mais-valia para a aprendizagem da leitura. Isto, levou ao

aumento da frequéncia destes espagos e ao interesse pelas atividades implementadas.

Palavras-chave: Ensino, Leitura, Diversificagdo, Estratégias, Motivacao,

Biblioteca, Professor/Educador.



Abstract

The present Academic Internship is the result of all the work conceived on
teaching context, inserted in the curricular plan of the Master degree in Pre-School
Education and Elementary School, provided by the Faculty of Social and Human
Sciences, Education Department on University of the Azores.

This document discusses, in particular, the reading area in pre-school context and
elementary school through a theoretical foundation and passing on to reporting, analysis
and reflection of experiences and strategies implemented during the two teaching stages.
Throughout the work the intention was to explore the importance of reading along with
the role of motivation and the diversification of strategies, as factors that influence the
development of reading skills in children, essential for their training as active citizens.

The main purpose of this report is to promote diverse strategies of approach
connected to reading, so that the educator/teacher can improve and motivate learning for
reading, according to the group and children specificities.

The results focus of this work are focused on implemented reading motivation
strategies, promoting the use of spaces, specially oriented to this domain an creating
individual and collective moments of reading. The main conclusions focus on the
diversification of strategies, regarding the needs and interests of the children, and also the
use of the classroom library and school library as important manner in reading learning.
This has led to an increase in the frequency of these spaces and the interest in the

implemented activities.

Key-words: Learning, Reading, Diversification, Strategies, Motivation, Library,

Teacher/Educator.
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Introducao

A leitura é uma ferramenta essencial para o exercicio de uma cidadania ativa. As
criangas desde cedo comecam a aperceber-se que a leitura esta em todo o lado, estando
presente em cada marca grafica exposta no meio envolvente. Desta forma, ao iniciarem o
percurso escolar ja possuem conhecimentos prévios acerca da leitura, apesar de ainda ndo
a terem desenvolvida. Por outro lado, ensinar a ler e a escrever € uma preocupacao que
todos os professores tém, ou nao fosse este um dos mais complexos e importantes aspetos
da sua agao pedagogica.

Nesta logica surge este Relatorio de Estdgio, que procura dar resposta a receios,
curiosidades, necessidades de aperfeicoamento e de aprofundamento do conhecimento
nesta area, que enquanto educadora/professora serdo um constante na minha agdo
pedagobgica.

O presente Relatorio de Estagio incide sobre a leitura, mais propriamente sobre o
seu ensino e aprendizagem e sobre a promogao de estratégias diversificadas neste dominio
e tem como objetivo apresentar o trabalho desenvolvido em contexto de estagio, neste
ambito.

As estratégias de ensino e aprendizagem sdo essenciais para a promocao de
qualquer area de ensino, sendo que estas tém como principal objetivo promover nas
criangas e alunos uma melhor apreensdo e compreensao de conteidos e de conhecimentos
com alguma afetividade e significincia. No caso da leitura, as estratégias sao meios que
o professor utiliza para desenvolver nas criancas e alunos as competéncias leitoras, de
uma forma apelativa e estimulativa. Assim, cabe ao professor criar estratégias em
contexto escolar que promovam a leitura como uma atividade ndo sé obrigatdria, mas
como, também, uma atividade prazerosa.

Este Relatorio de Estagio estd organizado em quatro capitulos, estruturados a
partir do desenvolvimento dos Estagios Pedagogicos I e II. O Capitulo I, Revisdo Teorica
da Literatura, contempla a fundamentacdo que sustenta o trabalho concebido e
implementado durante os estagios pedagogicos. Este capitulo salienta a abordagem a
leitura na Educagdo Pré-Escolar e o seu ensino no 1.° Ciclo do Ensino Basico, partindo
da definicdo do conceito de leitura e da sua importancia, para tratar das estratégias de
ensino e aprendizagem da leitura, contemplando aspetos tais como a organizagdo do

espago de sala de aula como espago de aprendizagem, o papel do educador/professor
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como mediador de leitura; a biblioteca como espaco de incentivo a leitura; o
envolvimento da familia no processo de leitura; e a metodologia do trabalho de projeto
na aprendizagem da leitura.

O Capitulo 11, Abordagem Metodologica da Intervengdo, debruga-se sobre a
organiza¢ao metodoldgica da intervengdo, bem como sobre as técnicas e instrumentos de
recolha de informagdo utilizadas durante os estagios pedagdgicos. Neste capitulo, ¢
realizada uma caracterizacdo dos contextos de estagios, através da descricao da
comunidade escolar e das salas dos dois niveis de ensino. Por fim, apresenta-se uma
descri¢ao dos objetivos definidos para a realizacao deste relatorio.

O Capitulo III, Interven¢do Pedagogica, diz respeito a descricao e analise das
atividades e estratégias implementadas em contexto da educacgao pré-escolar e do 1.° ciclo
do ensino bésico. Ainda, neste capitulo € realizada uma anélise a frequéncia da biblioteca
da sala, no caso do estdgio na Educacdo Pré-Escolar, e a frequéncia da biblioteca da
escola, no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

No ultimo capitulo é efetuada uma reflexdo geral sobre o trabalho desenvolvido e
apresentado ao longo do relatorio de estagio, procurando confrontar a fundamentagao
tedrica adotada com a pratica pedagdgica da estagidria, referindo as principais

dificuldades e experiéncias de aprendizagem adquiridas.
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Capitulo I - Revisao Teorica da Literatura

1. A Leitura na Educacio Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico

1.1. Conceito de leitura e a sua importancia

A leitura € essencial para a interpretagdo e compreensao do mundo a nossa volta.
As competéncias leitoras sdo formadas desde cedo através do contacto com recursos
escritos e visuais presentes na sociedade onde vivemos. Deste modo, através destes
recursos, a crianga observa a transformacao das marcas graficas em linguagem e da
linguagem em marcas graficas, sendo que a leitura e a escrita, apesar de poderem ser
trabalhadas independentemente, estdo ligadas entre si. De acordo com o Programa e
Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (2015, p.7), a «Leitura e Escrita
constituem um s6 dominio no 1.° Ciclo. Sendo fun¢des distintas, elas apoiam-se em
capacidades que lhes sdo em grande medida comunsy.

Teberosky e Colomer (2003) constatam que a crianga, por natureza, esta exposta
a dois tipos de conhecimento interativo que provem de um contacto com a linguagem
escrita e com experiéncias de leitura. O primeiro conhecimento parte da interagdo com os
leitores e com o material escrito.. O segundo ¢ transmitidos pelos adultos através da
socializacdo. Smith (1990, in Carlino & Santana, 1996) salienta esta informacao,
apontando que para ler sao necessarios dois tipos de informacao: visual e ndo visual. A
informacao visual ¢ fornecida pelos textos e a nao visual € realizada pelo leitor. Estes
tipos de conhecimentos sdo melhor desenvolvidos quando as criangas estdo integradas
num ambiente alfabetizador, caracterizado pela riqueza em materiais escritos e pelas
interagdes e praticas de leitura que ele facilita.

Assim, esta perspetiva construtivista defende que estes conhecimentos se
desenvolvem antes e durante a escolarizagdo. Antes da escolarizagdo sdo construidos a
partir do contexto familiar e através da interagdo com material escrito em ambientes
urbanos, enquanto que, durante a escolarizagao, desenvolvem-se quando a crianca esta
imersa no contexto escolar, adquirindo conhecimentos sobre a representacdo do escrito e
sobre as suas unidades (Teberosky & Colomer, 2003). Kamii e Willert (1985, in Marques,
2003) também se pronunciam sobre este tema, afirmando que as criangas edificam ideias

sobre a escrita muito antes de ingressarem na escola, possuindo, muitas vezes,
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conhecimentos acerca das regras que nunca lhes foram lecionadas. Os autores destacam
algumas delas referindo, por exemplo, que para algumas criancas uma palavra para ser
lida tem de ser constituida por duas ou trés letras (hipdtese de quantidade) e que, essas
letras devem ser diferentes entre si (regra da variabilidade). Goodman (1977, 1979),
Graves (1982) e Smith (1976, 1982), referenciados por Marques (2003), acrescentam
ainda que a aquisi¢cdo da linguagem oral e escrita sdo construidas principalmente pela
aplicacdo destas regras e pelo estabelecimento de relagdes entre elas.

Por outro lado, o Programa de Portugués do Ensino Bésico (2009, p.16) define a
leitura como um «(...) processo interactivo que se estabelece entre o leitor e o texto, em
que o primeiro apreende e reconstroi o significado ou os significados do segundo. A
leitura exige varios processos de actuacdo interligados (decifracdo de sequéncias
grafematicas, acesso a informacdo semantica, constru¢do de conhecimento, etc.); em
termos translatos, a leitura pode ainda ser entendida como actividade que incide sobre
textos em diversos suportes e linguagens, para além da escrita verbal». Carlino, Santana,
Barrio, Fernandez, Garcia, Mora, Pita e Virseda (1996) acrescentam que o objetivo da
leitura € primordialmente obter um significado, assim como Santos (2000), que defende
que a leitura consiste em descodificar a linguagem, sendo esta manifestada através de
simbolos graficos com significados. Deste modo, podemos concluir que a leitura pode ter
varias definicdes, mas todas se resumem a seguinte premissa: ler ¢ sinénimo de
descodificar e compreender.

Tendo em conta a definicdo acima referida, a leitura ¢ composta por varios
processos, sintetizados por Cabral (1986) nas seguintes categorias: descodificacao,
compreensdo, interpretagdo e retencdo. A descodificagdo caracteriza-se pelo
reconhecimento das marcas graficas, definidas pelas letras do alfabeto; a compreensao
ocorre quando o leitor capta a tematica e as ideias principais do texto lido ou ouvido; a
interpretagdo apela ao espirito critico do leitor, onde este ¢ capaz de julgar o que leu; e
por fim a retengdo, que define-se por aquilo que o leitor adquiriu e o que interpretou do
texto.

Dos processos anteriormente definidos, importa aprofundar os que definem a
leitura: descodificar e compreender. A capacidade de descodificagdo desenvolve-se desde
cedo, no momento em que a crianga entra em contacto com as representacoes graficas da
lingua, quer seja em contexto escolar ou através da observagao do meio envolvente. Como
afirma Sim-Sim (2009, p.12), «O reconhecimento da palavra escrita ¢ a pedra basilar da

leitura. Por reconhecimento da palavra entende-se o processo cognitivo pelo qual o leitor

13



associa a representacdo escrita da palavra a sua forma oraly. Entdo, sendo a
descodificagdo um dos primeiros niveis do processo da leitura, esta requer um bom
conhecimento das marcas graficas da lingua, de forma a permitir que haja a sua
descodifica¢do. Entdo o que ¢ decifrar ou descodificar? Descodificar ¢ traduzir em
linguagem clara uma informagao codificada ou traduzir para a descodificagdo da lingua.
«Decifrar, ou descodificar, significa identificar as palavras escritas, relacionando a
sequéncia de letras com a sequéncia dos sons correspondentes na respectiva linguay» (Sim-
Sim, 2009, p.12). Em sintese, Sim-Sim (2009) afirma que a aprendizagem da
descodificagdo envolve relacionar os sons da nossa lingua as letras do nosso alfabeto.

Segundo Sim-Sim (2009), para a aprendizagem da decifracdo ¢ fundamental a
descoberta e a consolidagdo do conhecimento do cédigo alfabético, sendo que isto
envolve a capacidade de identificar os sons da lingua. A esta capacidade da-se o nome de
consciéncia fonoldgica, que Sim-Sim, Silva e Nunes (2008, p.48) definem como a «(...)
capacidade para reflectir sobre os segmentos sonoros das palavras orais. Mais
especificamente refere-se a capacidade para analisar e manipular segmentos sonoros de
tamanhos diferenciados como silabas, unidades intrassilabicas e fonemas que integram as
palavras». Sendo a consciéncia fonoldgica importante para a aquisi¢do da leitura e da
escrita, Freitas, Alves e Costa (2007, p.8) garantem que «O trabalho sobre a consciéncia
fonolodgica na escola, realizado desde cedo e generalizado a toda a populacdo infantil,
permitira, como referimos, promover o sucesso escolar, funcionando como medida de
prevencdo do insucesso na leitura e na escritay.

Neste ordem de ideias, Santos (2000) identifica o processo de leitura pela
passagem de niveis. O primeiro nivel carateriza-se pela decifragdo de simbolos graficos
(leitura elementar) e o segundo pela captacdo de um significado ou de uma mensagem
(leitura de compreensdo). Santos refere, ainda, que estes dois niveis de leitura, apesar de
se complementarem, requerem capacidades e operagdes cognitivas diferentes. O nivel da
leitura elementar corresponde as técnicas de reconhecimento e diferenciagao visual dos
grafemas, da sua transformac¢do em fonema, da composicao de palavras e da sua devida
identificacdo. A leitura elementar acontece sempre antes da leitura de compreensao,
sendo que a passagem e o dominio do nivel da leitura elementar ¢ fundamental para o
alcance da leitura de compreensdo. Ao nivel da leitura de compreensdo, como a
decifragao ¢ um processo adquirido e automatizado pelo sujeito, permite-lhe focar-se
exclusivamente nas tarefas de apreender e interpretar o sentido literal e inferencial do

texto.
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Desde o momento em que a crianga adquire competéncias leitoras, € essencial que
compreenda que a leitura ndo ¢ apenas descodificar o codigo escrito, mas sim a
interpretagdo e compreensao daquilo que se 1€. Com isto, abordaremos a compreensao
como um dos processos do ensino da leitura que requer um maior desenvolvimento.

Sim-Sim (2009, p. 9) refere que «Ler ¢ compreender o que esta escrito. A leitura
¢ acima de tudo um processo de compreensao que mobiliza simultaneamente um sistema
articulado de capacidade e de conhecimentos». Santos (2000, p. 33) sustenta, ainda, que
«A aprendizagem da leitura caminha, gradualmente, para a compreensao e interpretacao
do que estd escrito. Assim, a uma determinada altura, ler é entender o texto.» Assim,
seguindo estas afirmagdes ¢ como ja foi referido anteriormente, ler ¢ sindbnimo de
compreender, mas para isso ¢ determinante o dominio da lingua e também haver fluéncia,
ou seja, qualidade e facilidade em descodificar o que esta escrito. Defendendo isto, Sim-
Sim (2007, p. 9) afirma que «O grande objectivo do ensino da compreensdo da leitura ¢
o desenvolvimento da capacidade de ler um texto fluentemente, o que implica precisdo,
rapidez e expressividade na leituray.

Observando a Figura 1, podemos verificar todos os determinantes que

proporcionam um bom nivel de compreensao de leitura de textos.

Figura 1. Determinantes da fluéncia da compreensao de textos
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Partindo desta Figura, Sim-Sim (2007) acrescenta que cabe ao professor utilizar
estratégias que contemplem estes quatro vetores: o reconhecimento automadtico da
palavra, o conhecimento da lingua, a experiéncia individual de leitura e a experiéncia e
conhecimento do mundo.

Além disso, para haver compreensdo durante a leitura ¢ importante haver uma
interacdo dinamica entre trés componentes referenciados por Giasson (1993, in Santos,
2000) e Lerner (1989, in Santos, 2000), nomeadamente o texto, o contexto e o leitor.
Giasson (1993, in Santos, 2000) descreve os varios componentes comec¢ando pelo
componente de texto, onde realga os elementos intensao do autor, a estrutura do texto e o
conteiddo que possibilita a capacidade do leitor em obter o significado do texto. Em
relacdo a intencao do autor, salienta que o intuito de escrever um texto € a transmissao de
informagdo, entretenimento e persuasdo ao leitor. Relativamente a estrutura do texto,
alude-se a0 modo como se organiza e expdem as ideias. Santos (2000) afirma que para
haver compreensdo ¢ necessario saber distinguir o tipo de texto, de forma a ajustar a
leitura ao mesmo. Por fim, o conteudo inclui os conceitos, os conhecimentos € o
vocabulario transmitido pelo autor.

O segundo componente, o contexto, que qualifica a situacao da leitura, ¢ dividido
por Giasson (1993, in Santos, 2000) em trés categorias: o contexto psicolodgico, o contexto
social e o contexto fisico. A primeira categoria relaciona-se com o interesse pelo tema e
a intenc¢ao da leitura; a segunda refere-se a situagao de leitura; e por fim, o contexto fisico
diz respeito ao lugar e ao tempo dedicado a leitura.

O tultimo componente, que ¢ o mais complexo, ¢ composto pelo leitor. Esta
componente faz referéncia as estruturas cognitivas e afetivas individuais do leitor e aos
seus conhecimentos prévios em relacao ao processo de leitura. Assim, o leitor, tendo em
conta as suas caracteristicas individuais, vai assumir um processo de compreensao
diferente dos outros leitores, sendo que os conhecimentos e a sua forma de interacdo com
o mundo difere de pessoa para pessoa. Ainda relativamente ao leitor, o autor (Giasson,
1993, in Santos, 2000) nomeou processos (conjunto de habilidades e atividades cognitivas
do leitor no processo de compreensdo), que 0s categorizou Como: MmiCroprocessos,
processos de integracdo, macroprocessos, processos de elaboragdo e processos
metacognitivos. Através dos microprocessos, o leitor utiliza trés habilidades para
compreender a informagao presente numa frase: o reconhecimentos das palavras, a leitura
de grupos de palavras e a capacidade de reter a informagao e identificar a ideia principal.

Nos processos de integragao o leitor encontra coeréncia nas frases ou proposicdes, através
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de ligagdes que elabora entre elas, a partir da identificacdo de elementos frasicos que
permitem conecta-las ao texto. Ainda durante este processo, o leitor ¢ capaz de adicionar
informacdes ao texto, baseadas no texto ou em conhecimentos prévios, de modo a facilitar
uma melhor compreensdo. Os macroprocessos providenciam ao leitor varias habilidades
orientadas para uma compreensdo geral do texto, tais como: identificacdo das ideias
principais, resumo e utilizagdo da organizagao e estrutura do texto (conforme o tipo de
texto). O uso destas habilidades concede ao leitor uma imagem mental do texto, de modo
a reter os elementos fundamentais e articular hipoteses. Quanto aos processos de
elaboracdo, o leitor integra os seus conhecimentos prévios partindo de varias operacdes
que variam de pessoa para pessoa. Uma das operagdes diz respeito as previsoes, atraveés
das quais os leitores levantam hipoteses seguido a sequéncia do texto. A outra operagao
¢ a constru¢do de uma imagem mental do texto. Dentro destas operagdes ha uma resposta
afetiva por parte do leitor, ao reagir emocionalmente ao texto proporcionard uma melhor
interagdo, gerando um melhor desenvolvimento na compreensdo e retencdo. Estes
processos de elaboragdo também abrangem a capacidade de o leitor tomar uma posi¢ao
critica em relacao ao texto e de complementar informagao nova nos seus conhecimentos
prévios. O ultimo processo, o metacognitivo, desempenha no leitor a capacidade de gerir
a sua propria compreensdo, isto ¢, quando o leitor ndo compreende o texto, sdo
desenvolvidas estratégias que o ajudem na compreensao.

Swaby (1989, in Santos, 2000) identifica quatro categorias principais de sub-
habilidades na compreensao no processo de leitura, que devem ser trabalhadas de forma
sequencial e hierarquizada, nomeadamente a:

e Compreensao literal — acesso a informacgao através da comunicagao oral ou
escrita. Necessita da capacidade de relembrar os factos, estabelecer a
sequéncia e conhecer o vocabuldrio;

e Compreensao ilativa ou inferencial — interligacao entre informacao literal e os
conhecimentos prévios do leitor, de forma a ir além do conteudo manifestado
no texto;

e Compreensdo avaliadora — formacdo de opinides pessoais, com base na
informagao recolhida, capacidade de julgar, fazer e justificar escolhas,

defender e rejeitar agoes;
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e Compreensdo critica — analisar o conteudo, baseando no estilo, contetido e
forma. Distinguir a fantasia da realidade, reconhecer disposi¢des, intengdes e

pontos de vista.

Apesar de tudo o que ja foi referido, ha aspetos cognitivos que interferem e sao
fundamentais na compreensdo durante a leitura, como por exemplo a memorizacao.
Santos (2000) refere que, para a compreensao do texto, o processo de memorizacao ¢
essencial. Este processo ¢ caracterizado por trés partes: o registo sensorial, a memoria a
curto prazo e a memoria a longo prazo (Taylor & Taylor,1983, in Santos, 2000; Swaby,
1989, in Santos, 2000). O registo sensorial caracteriza-se pela retencao de um estimulo
em bruto, numa fracao de segundo. A informacao retida ¢ recebida pela memoria a curto
prazo onde ¢ selecionada, guardando o que ¢ considerado significativo e rejeitando a
restante informagdo. Contudo a informacao retida ¢ limitada (aproximadamente sete
palavras ou digitos) podendo aumentar dependendo da forma de unidades significativas.
A memoria a curto prazo, apesar da sua limitagao de tempo e de espago, tem implicagdes
no processo de leitura. Estas estdo relacionadas com a descodifica¢do e reconhecimento
das palavras que necessita de ser fluente e automética. A medida que as palavras vao
sendo processadas, a memoria a curto prazo detém-nas até formarem uma frase. Por fim,
a informacao retida ¢ transferida para a memoria a longo prazo em forma de unidade. A
memoria a longo prazo tem como especificidade ser um repositorio ilimitado de
informagdo significativa e durdvel. Note-se que as informagdes armazenadas pela
memoria a longo prazo sdo mais tarde recuperadas para serem utilizadas, sendo esta
chamada de memoria do trabalho. Assim, a compreensdo sé resulta se a informagdo
armazenada na memoria a logo prazo estiver devidamente organizada, pois s6 assim ¢
recuperada com eficiéncia. Por isso, ¢ importante haver uma boa relagdo entre as
informacdes guardadas na memoria a longo prazo e novos dados transferidos. Santos
(2000, p.42) conclui que «o leitor compreende o que l&, mediante as suas estruturas

cognitivas e, também afectivasy.

1.2. A literacia emergente na educacio pré-escolar

A Educagdo Pré-Escolar € a primeira etapa da formacao escolar do ser humano.
Esta assume um papel decisivo no desenvolvimento das aprendizagens nos ciclos futuros.

Contundo, ¢ essencial desenvolver os conhecimentos prévios das criangas, de forma a
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mobilizé-los e aprofunda-los de acordo com os documentos orientadores desta etapa
educativa.

O dominio a linguagem oral e abordagem a escrita ¢ um dos dominios do
desenvolvimento a ter trabalhado na educagdo pré-escolar. Segundo as novas Orientacdes
Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (2016, p.64), «A aprendizagem da linguagem
oral e escrita deve ser concebida como um processo de apropriagdo continuo que se
comeca a desenvolver muito precocemente € ndo somente quando existe o ensino
formal». Em relagdo a abordagem a escrita, este documento também salienta que, na
atualidade, todas as criangas tém convivéncia com o codigo escrito e, ao entrarem para a
Educagao Pré-Escolar, ja tém alguns conceitos sobre aquilo que a escrita €, para que serve
e como se utiliza. Leal, Peixoto, Silva e Cadima (2006, p.121) também realgam esta ideia,
salientando que «Os conhecimentos e competéncias de literacia que as criancas
apresentam a entrada para a escolaridade bésica sdo adquiridos através de experiéncias
precoces, no contexto da familia e no contexto do jardim-de-infancia, sendo comummente
aceite na literatura a grande influéncia destes contextos na promogdo destas
competéncias». Deste modo, cabe ao educador potenciar estes conhecimentos e
enriquecé-los através da criagdo de um ambiente alfabetizador e de contacto com as
diferentes fungdes do cddigo escrito.

O termo literacia emergente estd subjacente as ideias anteriormente expostas. Por
literatura emergente entende-se como «(...) o conjunto de competéncias, conhecimentos
e atitudes, que se pressupde serem precursores do desenvolvimento das formas
convencionais da leitura e da escrita» (Leal ef al, 2006, p.2). Whitehurst e Lonigan, Storch
e Whitehurst (1998, 2003, in Leal et al, 2006, p. 2) assinalam que «O conceito de literacia
emergente vem reforcar a ideia de que o periodo pré-escolar desempenha um papel
essencial no posterior processo de aprendizagem da leitura e da escrita». Este termo ¢
novo na conceituagdo do desenvolvimento inicial da leitura e da escrita, nos quais Teale
e Sulzby (1986, in Zygouris-Coe, 2001) introduzem-no e caracterizam-no como a
obtencdo de conhecimento sobre a linguagem, a leitura e a escrita antes da ingressao
formal na escola.

Teberosky e Colomer (2003) salientam que o curriculo em educacao infantil deve
centrar-se nos processos de compreensao acerca da escrita e da linguagem escrita. A partir
desta ideia, as autoras referem quatro eixos essenciais em torno dos quais devem assentar
a organizacao curricular para promover a literacia emergente: entrar no mundo da escrita,

apropriar-se da linguagem escrita, escrever e ler, e produzir e compreender textos escritos.
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O primeiro eixo relaciona-se com a importancia do contacto com material de escrita
diversificado, de forma a estimular a crianga para o escrito existente no meio e para as
suas caracteristicas. O segundo eixo prende-se com a frequéncia com que as criangas se
relacionam com materiais escritos, principalmente livros, e com a sua participacdo em
atividades de leitura. O terceiro eixo corresponde ao processo de compreensao da escrita
e a relagdo entre a oralidade/escrita e escrever/ler. Por ultimo, produzir ¢ compreender
textos relaciona-se com o acesso a linguagem escrita, principalmente, através das
diferentes formas de linguagem e apresentacdes graficas do texto.

Em termos gerais, as Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar, 1997,
afirmam que no final desta etapa escolar, espera-se que as criancas adquiram um conjunto
de conhecimento linguisticos decisivos para a aprendizagem da linguagem escrita e para
o futuro sucesso escolar. No novo documento orientador da Educagao Pré-Escolar, dentro
do dominio da linguagem oral e abordagem a escrita, sdo identificados componentes
relacionados com as aprendizagens a promover, como se apresenta na Erro! A origem

a referéncia nao foi encontrada..

Tabela 1. Dominio da linguagem oral e abordagem a escrita

Componentes Aprendizagens a aprender

Comunicagdo Oral ¢ Compreender mensagens orais em situacoes diversas de comunicagdo.
e Usar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar eficazmente
de modo adequadoa situagio (produgdo e funcionalidade).

Consciéncia linguistica * Tomar consciéncia gradual sobre diferentes segmentos orais que
constituem as palavras (Consciéncia Fonologica).
* Identificar diferentes palavras numa frase (Consciéncia da Palavra).
+ Identificar se uma frase esta correta ou incorreta ¢ eventualmente corrigi-la,
explicitando as razdes dessa corregdo (Consciéncia Sintatica).

Funcionalidade da linguagem escrita + Identificar fungGes no uso da leitura e da escrita.
e sua utilizagdo em contexto e Usar a leitura e a escrita com diferentes funcionalidades nas atividades,
rotinas e interagdes com outros.

Identificacdo de convengdes da ¢ Reconhecer letras e aperceber-se da sua organizagdo em palavras.
escrita * Aperceber-se do sentido direcional da escrita.
* Estabelecerrelacio entre a escrita e a mensagem oral.
Prazer e motivacdo para ler e ¢ Compreender que a leitura e a escrita sdo atividades que proporcionam
escrever prazer e satisfacdo.

* Estabelecer razOes pessoais para se envolver com a leitura e a escrita
associadas ao seu valor e importancia.

* Sentir-se competente e capaz de usar a leitura e a escrita, mesmo que em
formas muito iniciais e ndo convencionais.

(Fonte: adaptada de Orientagdes para a Educagio Pré-Escolar, 2016, p.76)

Concretamente em termos de leitura, Mason (1980, in Gillanders, 2005)
identificou trés aspetos essenciais para o seu desenvolvimento na educacdo de infincia.

Um primeiro aspeto esta relacionado com a identificagdo do nome das diferentes letras

20



do alfabeto; outro aspeto relaciona-se com a identificagdo das palavras do seu meio, como
o seu nome ¢ nomes de produtos alimentares; e ainda um terceiro, que se observa quando
as criancas comegam por fazer ligacdes, relacionando as letras aos sons correspondentes.
Em 1979, Ferreiro e Teberosky (in Santos, 2007), identificaram essas aprendizagens,
classificando o reconhecimento das letras de forma mais abrangente, em cinco niveis:

e Nivel I: as criancas que identificam uma ou duas letras, especialmente a
primeira letra do nome e as que usam nomes de numeros para reconhecer
letras, independentemente de haver ligacdo entre respostas ou alguma
similaridade grafica entre o numero e a letra.

e Nivel 2: criangas que usam os nomes de letras incoerentemente, muitas vezes
observando-se o reconhecimento da letra associada a um objeto.

e Nivel 3: criancas que identificam vogais e algumas consoantes de forma
consistente.

e Nivel 4: criangas que identificam com alguma frequéncia vogais e consoantes
em associagdo a primeira letra do objeto.

e Nivel 5: criangas que identificam todas ou quase todas as letras e que,

casualmente conseguem atribuir o seu fonema.

Quando a escrita ¢ acompanhada por imagens, varios estudos (Ferreiro et al, 1980,
in Martins & Niza, 1998; Martins & Mendes, 1986, in Martins & Niza, 1998)
corroboraram como as criancas em idade pré-escolar concebem as relagdes entre texto e
imagem. Martins e Niza (1998) apresentam os resultados que revelam diferentes
concecdes sobre a linguagem escrita em trés tipos de respostas:
e Leitura iconica — apesar de haver distingdo entre texto e imagem, estes sao
referidos da mesma maneira.
e Hipodtese do nome - a referéncia ao texto e a imagem ¢ feita de diferentes
maneiras; o texto ¢ considerando uma etiqueta da imagem.
e Tratamento linguistico da mensagem escrita — procura de correspondéncias

termo a termo entre fragmentos graficos e segmentagdes sonoras.

Em sintese, concluimos que a educacdo pré-escolar ¢ importante para a
aprendizagem de competéncias de leitura e de escrita. Esta relagao foi comprovada num

estudo realizado em Portugal, no ano 2001, cuja amostra foi constituida por criangas de
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4 e 5 anos com o objetivo de analisar as relagdes entre caracteristicas especificas dos
contextos educativos e aspetos do desenvolvimento da literacia e da numeracia. Neste
estudo confirmou-se que ha uma relagdo de longa duragdo entre as competéncias
adquiridas na Educagdo Pré-Escolar e as competéncias de descodificacdo no 1.° ano,
assim como ligacdo com as competéncias de compreensao no 4.° ano no processo de

leitura (Leal, Cadima, Silva & Gamelas, 2006, in Leal et al, 2006).

1.3. A aprendizagem da leitura no 1.° Ciclo do Ensino Basico

O 1.° Ciclo do Ensino Basico € o iniciar de um processo de ensino formal. Nesta
fase, as criancas ja ingressam com aprendizagens adquiridas que, no decorrer do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, serdo desenvolvidas e sistematizadas para que se constituam como uma
base para todas as aquisi¢oes futuras. Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997, p.11) identificam
esta fase como «(...) a base de uma educacdo ¢ de um desenvolvimento humano
permanentes (...)». O Referencial Curricular para a Educagdo Basica na Regido
Auténoma dos Agores (CREB, 2011, p.11) também evidencia esta ideia, expressando que
«No 1.° Ciclo desenvolvem-se e sistematizam-se aprendizagens, que constituem a base
estruturante para todas as aquisigoes futuras, com especial incidéncia nas literacias que
visam o dominio e o uso dos varios codigos linguisticos e expressivos: a lingua materna,
a lingua estrangeira e as linguagens matematica e artisticas, entre outras». Para reforcar
as ideias anteriores, o Programa de Portugués de Educagao Basica (2009) também destaca
que ¢ uma etapa determinante para todo o percurso escolar.

Ao ingressar no 1.° Ciclo do Ensino Basico, os alunos ja possuem competéncias
de leitura que adquiriram através de experiéncias anteriores, mas apesar disto ha outras
competéncias que tém de ser desenvolvidas e ensinadas, pois nao surgem de forma natural
no ser humano. Sim-Sim et a/ (1997, p.27) afirmam que, «Ao contrario da compreensao
do oral, a leitura ndo é nem uma actividade natural, nem de aquisi¢do espontinea e
universal. O seu dominio exige um ensino directo que ndo se esgota na aprendizagem,
ainda que imprescindivel, da tradugdo letra-som, mas que se prolonga e aprofunda ao
longo da vida do sujeito».

A Tabela 2 apresenta os resultados que sdo esperados nas competéncias leitoras

dos anos de escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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Tabela 2. Resultados esperados no 1.° Ciclo do Ensino Basico na area da Leitura

1.°ano e 2.° ano 3.°ano e 4.° ano

¢ Ler com clareza textos variados com extensdo e e« Ler diferentes tipos de textos e em suportes variados para

vocabuléario adequados. obter informacdo e organizar conhecimento.
« Compreender o essencial dos textos lidos. ¢ Ler para formular apreciagdes de textos variados.
¢ Ler textos variados com fins recreativos. ¢ Distinguir entre facto e opinido, informagdo implicita e

explicita, essencial e acessoria.
¢ Ler em voz alta com fluéncia textos com extensdo e
vocabulario adequados.

(Fonte: adaptada do Programa de Portugués para a Educacao Bésica, 2009)

O ato de ler ¢ uma atividade complexa que implica a mobilizagdo de varias
competéncias. O seu estudo tem implicado a teorizacdo de varios modelos sobre a sua
aquisicdo, que ao longo das ultimas décadas, os investigadores tém se focado na
complexidade deste processo, e por isso criaram modelos que manifestam distintas
concegdes definindo-os em etapas e apresentando-os numa determinada sequéncia
(Santos, 2000). Santos (2000) e Martins e Niza (1998) agrupam-nos em trés tipos:
modelos ascendentes, modelos descendentes e modelos interativos ou interdependentes.

Os modelos ascendentes (ou bottom-up) descrevem a leitura como a passagem de
estadios ou niveis, que se iniciam com o conhecimento das letras que combinadas com
silabas formam as palavras que compdem frases. Toda a informacgao recebida pelos
estadios ¢ transformada, transferida e recodificada para o estadio seguinte. Este modelo
caracteriza-se por uma maior centralizagcdo no processo de descodificacao, sendo pouco
focado no processo de compreensdo e obtengdo de significado. Martins e Niza (1998,
p.118) expdem que «(...) a leitura implica um percurso linear e hierarquizado que vai de
processos psicologicos primarios (juntar letras) a processos cognitivos de ordem superior
(producao de sentido)». Partido destas concegdes, o ato de ler parte da percecao das letras
transformadas em sons, através de conexdes grafo-fonologicas - leitura auditiva (Martins
& Niza, 1998).

O modelo de Gough (1972) e o modelo de LaBerge & Samuels (1974) sdo
exemplos de modelos ascendentes. O modelo de Gough (1972, in Reis, 2007) ¢ exposto
por uma sequéncia linear de etapas de tratamento da informagao, onde cada etapa faz
referéncia a uma transformacao da informacao retirada da pagina impressa. Na primeira
etapa ha uma retencao de informacao através do estimulo visual na memoria iconica, que
se inicia aquando da leitura através de uma primeira fixagao ocular, formando, assim,
uma imagem representativa na retina com 15 a 20 caracteres. A imagem representativa

permanece apos o cessamento do estimulo visual que, por conseguinte, leva a formagao

23



de uma segunda imagem representativa. A segunda etapa consiste na identificacdo das
letras utilizando a memoria a longo prazo, de forma a processar as informagoes distintivas
recolhidas anteriormente na primeira etapa. Este tratamento ¢ realizado letra a letra, da
esquerda para a direita, que posteriormente sdo identificadas as palavras. Em rela¢do a
identificacdo das palavras, Gough (1972) defende a hipdtese da mediacao fonologica, na
qual consiste na transformacao do cddigo grafico, grafemas, num codigo fonologico. Este
processo realiza-se com base na implementacao das regras de correspondéncia grafo-
fonoldgicas, também retidas na memoria a longo prazo. A identificacdo de palavras
consta do confronto entre as entradas lexicais predominantes na memoria lexical. As
palavras sdo arquivadas na memoria operativa at€¢ serem estruturadas em frases. O
conjunto de palavras retidas ¢ examinado por um processador responsavel pelo
conhecimento da estrutura profunda, expressando a sua a¢do na compreensao da leitura.
O modelo de LaBerge e Samuels (1974, in Reis, 2007) tenta avaliar a forma como
as varias etapas da leitura sdo geridas e executadas, tendo aten¢do aos limites da
capacidade de concentragdo. Em consonancia com os limites da capacidade de atengao,
os autores deste modelo salientam o papel da automatizagao de determinados processos
e a existéncia de um centro de gestdo de atengao. Este modelo caracteriza-se por uma
sequéncia de memorias que sdo depositadas em diferentes niveis de representagdes:
e a memoria visual corresponde ao armazenamento de padrdes graficos das
letras, de padrdes ortograficos e de palavras;
e a memoria fonoldgica trata o armazenamento de representagdes acusticas,
permitindo a associacdo grafema-fonema;
e amemoria semantica ¢ responsavel pela organizacao das palavras em frases e
extragdo de significado;
e a memoria episodica refere-se ao armazenamento de experiéncias pessoais e
semantica, possibilitando a associagdo destas com os componentes da
memoria visual, fonoldgica e semantica, facilitando a compressio e a

possibilitando o reconhecimento contextual.
Os métodos de ensino da leitura, designados por métodos fonicos ou sintéticos,

sdo os que correspondem aos modelos ascendentes, cujos métodos se referem ao ensino

da leitura através da conexao entre os sons e as letras que os representam (Cruz, 2007).
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Segundo Cruz (2007), os métodos fonicos ou sintéticos explicam a pratica do
ensino da leitura como uma obtencao das correspondéncias entre a letra-som e a sua
funcgdo na leitura. Durante a utiliza¢ao destes métodos, o primeiro objetivo € orientar o
alunos a compreensdo da forma como os grafemas estdo associados aos fonemas,
concebendo assim a correspondéncia letra-som, juntamente com a aprendizagem de como
utilizar este conhecimento durante a leitura. Contudo, esses métodos como sistemas de
instrucdo, permitem a compreensao do principio alfabético consoante a relagdo
sistematica entre as letras e os sons. Resumidamente, os métodos fonicos ou sintéticos
sdo caracterizados por uma evolugdo entre o mais simples € o mais complexo, em
conformidade com quatro fases: a leitura das letras, a fase da silaba, a leitura de palavras
e a leitura de frases.

Com base nas ideias dos modelos ascendentes, Cruz (2007) também refere que a
descodifica¢do ¢ uma componente essencial durante a leitura, afirmando que as criancas
que aprendem estratégias de descodificacdo de uma forma fluente e clara, demonstram
menos dificuldades na compreensao.

Ao contrario dos modelos ascendentes, os modelos descendentes (ou top-down)
centram-se na compreensao e nas previsoes do leitor sobre a mensagem do texto, ao invés
da descodificac¢do do texto. Neste modelo a leitura implica o confronto do texto a fim de
verificar e/ou confirmar hipdteses, o que «(...) consiste em construir um significado de
um texto (...)» (Martins & Niza, 1998, p.121). Segundo Martins e Niza (1998), a leitura
visual, ler através do reconhecimento das letras sem passar pelas conexdes grafo-
fonolodgicas, € essencial para o acesso ao significado.

O modelo de Goodman (1970, in Reis, 2007) é um exemplo de um modelo
descendente. Segundo este autor o importante € a construcao do significado nos processos
de leitura, focando-se, assim, na compreensao da leitura. Tendo em conta os objetivos de
Goodman (1970), o proposito do leitor ¢ obter um significado através de dois momentos:
o primeiro focaliza-se na informagao contextual e o segundo na informacao visual retirada
da pagina. O segundo momento facilita a confirmagdo das hipoteses elaboradas no
primeiro momento. Aquando da focalizacdo visual da pagina, o leitor escolhe os indices
graficos em funcdo de diversos fatores, tais como: o seu estilo cognitivo, as experiéncias
e conhecimentos anteriores, ¢ por fim, o material analisado anteriormente. Toda a
informacao recolhida com base nestes fatores, bem como a imagem percetiva resultante
dos indices de antecipacdo (grafo-fonoldgicos, lexicais, sintaticos e semanticos) sdo fruto

daquilo que o leitor vé e o que espera ver. Esta informa¢ao ¢ armazenada na memoria a
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curto prazo. Segundo este modelo o leitor tenta prever a mensagem com base no contexto,
e caso esta seja bem-sucedida, a previsao obtém significado e ¢ assimilada na memoria a
longo prazo. Se nao, o leitor recomeca de novo a analise dos indices, da imagem percetiva
e investiga as inconsisténcias sintaticas ou semanticas.

Os métodos globais ou analiticos s3o os métodos de ensino que correspondem aos
modelos descendentes, defendendo o ensino da leitura através da constru¢ao de
significado a partir de uma mensagem escrita. Estes dao énfase ao significado e poem de
parte a descodificag¢do, sendo que se centram na decifragcdo, apreensdo e construgdo de
sentido, de forma a dar importancia a dimensao significativa e ao uso do contexto para
chegar aos significados das palavras (Cruz, 2007).

Segundo Cruz (2007), os métodos globais ou analiticos sdo o oposto dos métodos
fonicos, pois esses iniciam-se pela frase ou palavra e terminam com as silabas e as letras.
Estes partem das estruturas mais complexas da linguagem e apoiam-se em andlises
consecutivas para chegarem as letras e aos sons. Resumidamente, os métodos globais
partem de estruturas mais complexas para elementos mais simples através de quatro fases:
preparagao das aquisi¢des globais, aquisi¢des globais, exploracdo do material adquirido
e analise e leitura e palavras novas.

Por sua vez, os modelos interativos articulam tanto estratégias ascendentes como
descendentes, onde o processo de leitura pressupde uma interagdo ou articulagao entre a
identificacdo, reconhecimento de letras, sons com a compreensao e formulacao de
hipdteses, todos em simultaneo, para que a leitura seja eficaz. Martins e Niza (1998,
p.125) afirmam que «(...) o leitor utiliza simultaneamente e em interac¢do, capacidades
de ordem superior e capacidades de ordem inferior, estratégias ascendentes e
descendentes».

Os modelos interativos t€tm o modelo de Rumelhart (1977) e o modelo de
Stanovich (1980) como exemplos. O modelo de Rumelhart (1977, in Reis, 2007) expde
trés etapas essenciais no tratamento de informagao. A primeira etapa ¢ caracterizada por
extrair os tragos caracteristicos das letras relacionando-os com a informagao guardada na
memoria visual; a segunda etapa caracteriza-se pela elaboragao de presungdes acerca do
material escrito com base na informagao visual e conhecimentos do leitor (ortograficos,
lexicais, sintaticos e semantico); por ultimo, a terceira etapa ¢ composta pela avaliagao
das presungoes articuladas na segunda etapa, intensificando as solidas e declinando as

ilogicas.
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O modelo de Stanovich (1980, in Martins & Niza, 1998) manifesta-se nas
previsoes que o leitor realiza, sendo ele responsavel pela escolha da estratégia (ascendente
ou descendente) que melhor se adapte as suas individualidades e ao material de leitura,
compensando assim, as lacunas nos diversos niveis. Ou seja, o leitor utiliza o método que
complementa as suas deficiéncias, pelo que utiliza o modelo ascendente quando nao
domina o assunto, recorrendo assim a decifragdo da mensagem. Por outro, o modelo
descendente ¢ praticado pelo leitor com prévios conhecimentos acerca do tema.

Os modelos ascendestes, bem como os descendentes tém sido alvo de criticas por
parte de vdarios investigadores, tais como Stanovich (1980) e Mitchell (1982),
referenciados por Santos (2000) e Martins e Niza (1998). Stanovich (1980) apontou uma
lacuna nos modelos ascendentes pela caréncia ligada a linearidade, afirmando que ha falta
de feedback entre os varios estadios. Mitchell (1982) aponta para a caréncia de
flexibilidade, de velocidade de leitura e de contexto no processo de ler. Em relagdo a
caréncia de flexibilidade, ha falta de estratégias para obter significado, nas quais ndo
permitem ao leitor adaptar-se ao tipo de texto. Quanto a velocidade de leitura, o tempo de
leitura nao ¢ compativel com o processamento de cada letra/palavra. Por fim, estes
modelos ndo permitem explicar os factos todos que surgem durante a leitura, devido a
influéncia do contexto no reconhecimento de palavras. Varias experiéncias mostraram
que o contexto tem influéncia na leitura.

No que concerne aos modelos descendentes, Stanovich (1980) aponta para duas
falhas: a primeira esta ligada ao assunto, onde afirma que os conhecimentos do leitor
podem ser escassos, impedindo-o de formar hipdteses e expetativas. A segunda esta
ligada a anterior, pelo que o leitor, apesar de ter conhecimento sobre o assunto e ser capaz
de formar hipoteses e expetativas, torna esta tarefa demorada se apenas se dedicar ao
reconhecimento das palavras do texto. Mitchell (1982) expde as suas criticas através de
questdes: a primeira relaciona-se com a formagao de hipoteses, questionando-se sobre
como sdo feitas e avaliadas; a segunda liga-se a critica de Stanovich (1980), onde
questiona o tempo dedicado a formagao de hipdteses, tendo em conta que € uma tarefa
demorada e que podia ser substituida por uma tarefa menos duradoura. Por ultimo,
contesta também que a via visual ndo pode ser a unica utilizada na leitura, pois nao seria
possivel reconhecer palavras desconhecidas aos leitores e ainda permaneceria a duvida
de como estes o faziam.

Note-se que o bom desenvolvimento dos varios niveis do processo da leitura

promove no aluno varios beneficios, tais como: fomenta o pensar € a compreensao sobre
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o mundo e sobre o eu; estimula o crescimento pessoal por meio da leitura de literatura
imaginativa e da reagdo que esta transporta; auxilia na capacidade de gerir informagao; e

beneficia a economia nacional na sua globalidade (Beard, 2009).

2. Estratégias de ensino e aprendizagem da leitura

Neste ponto de trabalho serd exposta a definicdo de estratégias de ensino e
aprendizagem. Inicialmente serd definido o conceito de estratégia genérico, seguido de

uma definicao ligada a area da educagao.

2.1. Conceito de estratégias de ensino e aprendizagem

Neste primeiro ponto importa definir o conceito de estratégias de modo a
compreender o seu significado, bem como a sua importdncia no processo ensino e
aprendizagem.

De acordo com Vieira e Vieira (2005), o desenvolvimento de estratégias de ensino
e aprendizagem sao prioritarias na educacao, principalmente no que toca as didaticas.
Contudo, € nos ultimos anos que as estratégias de ensino e aprendizagem obtiveram realce
«(...) como elemento constitutivo do processo educativo, fundamentalmente para
propiciar a realizagdo de aprendizagens por parte dos alunos» (Viera & Vieira, 2005, p.9).

Comecemos pela definicdo da palavra estratégia. O termo estratégia assume
diferentes significados em varios contextos e realidades. Segundo o Dicionario da Lingua
Portuguesa, estratégia ¢ o conjunto de meios e planos para atingir um fim. Associando
esta definigdo genérica ao contexto especifico da pratica docente, as estratégias de
aprendizagem sdo meios que o professor utiliza em sala de aula para facilitar a
aprendizagem dos alunos, seguido de um planeamento de aula com objetivos e conteudos
programaticos. Viera e Viera (2005, p.16) definem o termo estratégia de ensino e
aprendizagem como «(...) um conjunto de ac¢des do professor ou do aluno orientadas
para favorecer o desenvolvimento de determinadas competéncias de aprendizagem que
se tém em vista». Sdo exemplos de estratégias de ensino e aprendizagem as metodologias
de ensino, a organizagdo do espago € o uso de recursos e materiais em contexto de sala
de aula.

O objetivo primordial da utilizacdo de estratégias na area de educagdo visa

promover nos alunos uma apropriacao dos contetidos e dos conhecimentos com alguma
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afetividade e perseveranca. Conforme Spitze (1970, in Vieira & Vieira, 2005), o professor
deve escolher a estratégia que ofereca uma participagao ativa dos alunos, proporcione
realidade e concretizacao e também faculte um envolvimento e interesse pessoal por parte
dos alunos. Para isto, o professor deve ter sensibilidade na escolha das estratégias
utilizadas, tendo em conta o seu objetivo em relagdo aos conteidos e aos conhecimentos
a desenvolver, de forma a serem adequadas as caracteristicas do seu publico alvo.

A abordagem as estratégias de ensino e aprendizagem ¢ vasta e diversificada. De
forma a compreender melhor esta area, varios autores decidiram classificar as estratégias
utilizando determinados critérios. Pereira (1992, in Vieira & Vieira, 2005) classificou as
estratégias de ensino e aprendizagem através de critérios centrados em dois grupos:
centrados no professor, quando este estd ativamente envolvido, e centrados no aluno
quando o professor tem um papel passivo relativamente ao papel conferido ao aluno. Por
outro lado, Spitze (1970, in Vieira & Vieira, 2005) classifica as estratégias partindo da
realidade, organizando-as em trés categorias: situacdes de vida real, simulacdo da
realidade e abstragdes da realidade. As estratégias classificadas como abstragdes da
realidade caracterizam-se pela unilateralidade do agente de ensino, sendo a exposicao a
estratégia que maior representa este grupo. A exposicao pode ser realizada de forma
integrada com a utilizagdo de recursos e materiais ou apenas com o discurso realizado
pelo professor. As estratégias de simulagdo da realidade centram-se principalmente nas
estratégias de discussdo e dramatizacao. Estas estratégias defendem o trabalho em grupo,
a troca de ideias, a resolugdo de problemas, a competicao e o respeito pelas regras. Por
fim, as estratégias de situagdes da vida real focam-se na participagdo ativa dos alunos na
construcdo das suas proprias aprendizagens. Estas podem ser orientadas pelo professor

ou de vertente livre, os alunos escolhem e representam as situacoes e dados.

2.2 Estratégias de ensino e aprendizagem da leitura na Educacio Pré-Escolar e no

1° Ciclo do Ensino Basico

Seguidamente serdo apresentadas e fundamentadas algumas das estratégias de
ensino e aprendizagem ligadas a leitura. As estratégias expostas sdo alguns exemplos das
que podem ser desenvolvidas pelo educador/professor na Educagdo Pré-Escolar e no 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Estas dizem respeito ao espago educativo, a promocao das
competéncias leitoras, ao papel do educador/professor como mediador de aprendizagem,

a importancia da biblioteca da escola e dos livros, ao envolvimento da familia e a
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metodologia de trabalho de projeto, enquanto metodologia global, que permite a

utilizacao funcional e significativa da leitura.

2.2.1. A Sala de aula como espaco de aprendizagem

A sala de aula ¢ o centro da aprendizagem. O espago escolar onde a crianga passa
mais tempo ¢ a sala de aula e este deve estar organizado de modo a que permita uma
aprendizagem rica e estimulante. A sala de aula, como centro de toda a aprendizagem,
deve estar devidamente preparada conforme os objetivos do educador/professor, para
providenciar todo o tipo de experiéncias, estimular interesses e promover aprendizagens.
Segundo Loughlin e Suina (1995), a disposi¢ao da sala de aula pode ser considerada como
uma estratégia, servindo de complemento e reforgo a outras estratégias.

Quanto a disposi¢ao do ambiente, o professor tem quatro tarefas primordiais a
desenvolver: organizacdo espacial, disposi¢do para a aprendizagem, disposi¢cdo dos
materiais e organizagdo para fins especiais (Loughlin & Suina, 1995). A organizacao
espacial influencia os movimentos e os comportamentos das criangas em relagdo ao
ambiente. A disposi¢cdo da sala ndo ¢ uma questdo de estética, pelo que os professores
manipulam o espago criando esquemas e preparando o mobiliario conforme a necessidade
de movimento e comportamento das criangas. Para uma organizagao espacial eficiente, o
espaco tem de ser organizado tendo em conta os objetivos e atividades pretendidas. Desta
forma, uma boa organizagdo espacial facilita os movimentos das criangas auxiliando
assim, a aprendizagem. Note-se que Teixeira e Reis (2012, p.170) afirmam que «A
organizacao do espaco da sala de aula reflete a agao pedagodgica do professor, pelo que
ele deve avaliar o seu proprio estilo de ensino: se gosta de ver todos os alunos ao mesmo
tempo, se vai usar atividades em pequenos grupos, se vai lecionar com exposi¢ao a maior
parte do tempo, ou outras formas». Tendo em conta a afirmacdo anterior, as autoras
apresentam algumas estratégias referentes a organizag¢ao das mesas na sala de aula do 1°.
Ciclo do Ensino Basico, especificando trés disposicdes:

e Mesas dispostas em filas — os alunos sentam-se atras uns dos outros, virados
para o quadro. Esta disposi¢ao dificulta a relagao entre aluno/aluno, sendo que
os alunos virados para a frente ndo tém visdo para o grupo, focam-se
principalmente no professor e no quadro.

e Mesas agrupadas — os alunos estdo sentados em pequenos grupos € os

elementos dos grupos conseguem ver e falar uns com outros, possibilitando
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ainda a visdo sobre os outros grupos. Nesta posicao o quadro e o professor nao
sa0 o centro. Nesta configuragao o professor tem um papel de orientador e tem
maior mobilidade na sala de aula. Este tipo organizacao espacial centra-se no
trabalho cooperativo e deve ser utilizado em atividades relacionadas com
produgdes de escrita, didlogos e discussdes em pequenos grupos.

e Mesas em circulo — a mesa do professor e as mesas dos alunos estao dispostas
em circulo voltadas para o centro, mantendo assim uma posi¢ao de igualdade.
Esta disposi¢ao possibilita uma visao e um didlogo entre todos. O quadro nao

faz parte do circulo.

A partir destas estratégias salienta-se que a escolha da disposicdo das mesas na
sala de aula vai ao encontro dos objetivos que o professor, da sua concegdo perante a sua
pratica, e das diferentes alternativas de relagdes entre professor/alunos e alunos/alunos,
cabendo-lhe organizar a sala de aula de forma a facilitar a aprendizagem e a relagdo
entre professor/aluno e aluno/aluno.

Quanto a disposicao para a aprendizagem, Loughlin e Suina (1995) afirmam que
esta influencia o conteudo e as atividades de aprendizagem dentro do ambiente, afetando
o conhecimento, as habilidades e os processos cognitivos desenvolvidos aquando da
utilizagao do espago a longo prazo. A disposi¢cdo para a aprendizagem origina varios
resultados, como por exemplo, se o professor colocar materiais de escrita, de desenho ou
de calculo a disposi¢cdo na sala, define as habilidades que serdo praticadas. Desta forma,
a quantidade de fontes de informacao proporcionadas pelo professor determinara o
conhecimento e os processos cognitivos das criancas em relagdo a utilizacao dos espacos
de aprendizagem. A disposi¢cdo dos materiais ¢ uma tarefa que tem grande influéncia no
envolvimento das criangas nas atividades de aprendizagem. A diversificagdo de
atividades no mesmo espago promove um maior leque de materiais a disposi¢do, e
permite verificar quais os materiais que sdo mais € menos manipulados. Por ultimo, a
disposicdo para fins especiais ¢ uma tarefa que requer o conhecimento do professor
relativamente a disposicao do espaco e dos diferentes niveis de desenvolvimento das
criangas que frequentam a sala. Aqui o professor organiza o espaco tendo em conta as
especificidades das criangas (por exemplo, limita¢des fisicas e cognitivas) incrementando
a mobilidade dentro da sala e a capacidade para o desenvolvimento das atividades ligadas

a aprendizagens especificas.
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Em suma, pode-se afirmar que «A forma como uma sala de aula est4 organizada

condiciona o tipo de trabalho pedagogico que nela se pode desenvolver» (Martins & Niza,

1998, p. 233).

Relativamente a aprendizagem da leitura, o professor e o educador podem utilizar

0 espago ao seu redor para criar experiéncias ligadas a palavra escrita, de modo a

promover uma melhor aprendizagem da leitura. Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011)

defendem que ¢ necessario transformar a sala de aula num ambiente promotor de leitura,

elencando algumas estratégias que permitem desenvolver aprendizagens através da

palavra escrita:

Etiquetagem da sala de aula — consta na legendagem dos espagos e materiais
presentes na sala de aula, providenciando uma visualizacdo das palavras
escritas para que as criancas possam memorizar as marcas graficas, ajudando
na aprendizagem da leitura e escrita das palavras.

Exposicdo de listas de palavras — formar listas de palavras elaboradas em
contextos diversificados, segundo critérios discutidos e estabelecidos
juntamente com os alunos. Esta estratégia deve ser imposta na rotina e permite
desenvolver varios aspetos ligados a escrita e leitura, como a decodifica¢do, o
vocabulario ¢ a identificagao lexical automatica (Ministério da Educagao, s.d).
Exposicdo de textos produzidos oralmente pelos alunos e registados, por
escrito, pelo professor — estes textos servem como um apelo a memdria do
grupo através da leitura. Esta estratégia oferece uma melhor compreensao da
linguagem escrita e ¢ uma forma de registo que pode ser consultada sempre
que necessario ou em caso de surgimento de duvidas.

Contacto com materiais diversos — este tipo de estratégia promove o contacto
com varios suportes escritos do quotidiano. Através destes suportes os alunos
tém uma melhor interacdo e compreensao do mundo e da sua relagdo com a
leitura. A motivacao e o desenvolvimento de competéncias essenciais a leitura
sdo maiores, pois desta forma os alunos percebem com mais facilidade a
importancia e a funcionalidade da leitura.

Criagdo de um espago de leitura na sala de aula — na Educacao Pré-Escolar e
no 1.° Ciclo do Ensino Basico a organizacao do espaco e dos materiais com a
ajuda das criangas ¢ essencial. Este espaco deve ser agradavel e funcional e

também equipado com diversos materiais que estejam adequados as faixas
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etarias, e renovados sempre que necessario. A maior vantagem ¢ o facto de
haver uma selegao de leituras que podem facilmente ser utilizadas por alunos
e professores. Neste espaco também devera acontecer um momento de partilha
entre os alunos e professor sobre o que leram, para incentivar e motivar a

leitura e o prazer que esta promove.

Quanto a organizacao do espaco pedagdgico, a literatura existente (Martins &

Niza, 1998; Sim-Sim, 2009) lista estratégias que potencializam a aprendizagem e o

estimulo da linguagem escrita através da criacdo de contextos estimulantes de leitura:

Mesas dispostas de maneira a permitir o trabalho de grupo (de escrita, de
leitura, de consulta, de estudo);

Um espago destinado a comunicacdo (no inicio de cada dia de trabalho e
noutros momentos) em que as criangas possam falar sobre acontecimentos do
seu quotidiano, contar histdrias, exprimir desejos, fazer sugestdes e partilhar
opinides sobre livros;

Um espago destinado a edi¢cdo de textos (imprimir textos, duplicar, ilustrar).
Um espago destinado ao desenho, pintura e colagem,;

Um espago destinado a exposi¢ao de producdes dos alunos (desenhos, textos,
correspondéncia recebida, trabalhos sobre um tema), espaco ndo so
valorizador do trabalho das criangas como ponto de partida para construgao
de novos saberes;

Um espago dedicado a biblioteca da sala de aula com uma sele¢ao e expansao
de materiais de leitura (livros de poesia, historias, enciclopédias, revistas,
jornais e incluindo computadores, leitores de CD, etc.) adequados as faixas
etarias das criancas, que seja acolhedor e que a sua construcao e organizacao
estejam incluia as criangas e respetivas familias;

Organiza¢do e apresentacdo de todos materiais de leitura adquiridos ou
emprestados (titulo, assunto, autor) com as criangas, seguindo uma
categorizagdo acessivel as criangas;

Facilitagdo ao acesso a paginas Web para materiais de leitura.

Deste modo, a melhor estratégia para estimular os alunos para a aprendizagem da

leitura ¢ transformar a sala de aula num ambiente promotor de habitos de leitura. Silva,
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Bastos, Duarte e Veloso (2011, p.23) defendem que «E preciso, por um lado, criar um

ambiente pedagogico rico em escrita e, por outro lado, ouvir ler muito e contactar com

escritos diversos, especialmente com livrosy.

Tendo em conta o que ja foi mencionado, € importante caracterizar e fundamentar

a biblioteca da sala como um espaco privilegiado e motivador da leitura. Martins e Niza

(1998, p.238) sugerem que «para organizar um espago destinado a biblioteca, € necessario

decora-lo, torna-lo acolhedor e funcional». Ainda, propdoem algumas estratégias que

podem ser implementadas na biblioteca da sala de forma a torna-la num espaco onde os

alunos possam ter uma participacgao ativa no seu funcionamento, tais como:

Organizar com os alunos os materiais presentes na biblioteca, escolhendo a
melhor forma de classifica-los;

Criar com os alunos as regras da biblioteca, o limite de criangas no espaco € o
necessario para a requisi¢cao de livros;

Compor um mapa com os nomes dos alunos e livros requisitados, para ser
preenchido ao longo das requisi¢des;

Propor atividades de leituras dos livros lidos, para motivar a leitura destes aos

colegas e desenvolver a capacidade critica.

Para além da criagdo de espacos/ateliers, Martins e Niza (1998) também

mencionam suportes escritos que podem estar presentes na rotina das criangas em sala de

aula como base no desenvolvimento e estimulo da linguagem escrita. Os suportes escritos

mencionados sao:

Mapas de presenca — folha com uma coluna que corresponde ao nome dos
alunos e outra com os dias da semana;

Quadros de tarefas — folha com as tarefas de manutencao de materiais de sala
de aula;

Registos de producdo de textos — numa folha os alunos registam o niimero de
textos que escreveram;

Registo de avaliagdo — autoavaliagdo do aluno eram relacdo as atividades

realizadas.

Em sintese, o planecamento da sala de aula ¢ uma estratégia que proporciona as

criangas/alunos uma livre utilizagdo do espaco e dos materiais, de forma a promover o
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desenvolvimento de competéncias leitoras, assim como outras competéncias essenciais a

sua formacgao escolar.

2.2.2. Estratégias promotoras da Leitura

As estratégias promotoras da leitura sdo essenciais para motivar e criar o gosto
pela leitura. Bartolo (2004) elenca sugestdes de estratégias que podem ser utilizadas na
Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Relativamente a Educagdo Pré-
Escolar podem desenvolver-se situagdes de aprendizagem que envolvam:

e [eitura domiciliaria — a existéncia de um espago dedicado a biblioteca da sala,
serve de incentivo a requisicao de livros para serem lidos em casa com os
familiares.

e Leitura de histérias pelo(a) educador(a) — o momento de leitura nao deve ser
visto como uma atividade pouco importante, mas sim como uma atividade rica
e dindmica.

e Reconto — esta atividade deve ser realizada com as criangas, complementada
por um registo. A partir desta pode-se criar outras como a elabora¢do de um
livro com as criangas.

e A leitura e a expressdo — ligar a leitura a outras formas de expressao, expressao

plastica e expressao dramatica (desenho, pintura e dramatizac¢ao).

No que diz respeito ao momento de leitura ou “hora do conto”, este € caracterizado
pela leitura em voz alta realizada pelo educador/professor com o auxilio de imagens e/ou
letras e palavras que as criangas ja reconhecem. Durante esta atividade cabe ao
educador/professor estimular os alunos a participarem na leitura, de forma a promover
uma atividade conjunta entre educador/professor e aluno e ndo numa atividade individual.
O aluno deve ser capaz de participar na leitura como meio de aprendizagem, aquisi¢cdo de
novos contetdos e enriquecimento de experiéncias, tornando-se, assim, um agente ativo
na sua aprendizagem. Quadros, Botti e Rosa (2007, 290) também defendem esta ideia
referindo que «Ouvir historias € importante para a formagao de qualquer crianga. Escuta-
las ¢ o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor ¢ ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreensao do mundo.

O Plano Nacional de Leitura (s.d) recomenda que durante 0 momento de leitura

ou “hora do conto” as ilustragdes devem estar visiveis a todas as criangas, as palavras e
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as letras previamente conhecidas devam ter especial enfoque e, também, ¢ importante

apontar/seguir as palavras ao serem lidas, principalmente quando os alunos estio numa

fase inicial de aprendizagem da leitura. Esta estratégia também traz enumeras vantagens

aos alunos: torna-se ludica se o educador souber variar a entoacdo, criar expetativa,

destacar pormenores do enredo ou da ilustragdo e criar empatia com as personagens;

possibilita a assimilagao progressiva das estruturas proprias da narrativa; gera entusiasmo

pelo livro e estimula o desejo de saber ler.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico as estratégias propostas por Bartolo (2004)

remetem para:

A utilizacdo de textos de qualidade desde cedo, independente da metodologia
utilizada durante a iniciacao da leitura.

A leitura didria realizada pelo professor, como modelo aos alunos mesmo
depois de saberem ler.

A exploragdo do texto ndo deve ser realizada apenas com questdes factuais
sobre a leitura, mas também com questdes de desenvolvimento critico.

A existéncia de uma biblioteca da sala, com um nuimero de 4 a 5 livros por
aluno.

A acessibilidade dos livros da biblioteca da sala para uso domiciliario.

O momento de partilha para os alunos falarem sobre os livros lidos.

A ligacao da leitura com a expressao, quer seja expressao plastica (desenho,
pintura, ...), quer seja expressao dramatica (fantoches, dramatizagao,...).

A exposicao dos livros lidos pelo professor na biblioteca da sala.

A leitura de um livro com vdrias histdrias, deixa-lo na biblioteca para motivar
a consulta deste aos outros colegas, para relerem as historias ou quererem ler
as outras.

A leitura progressiva de historias mais longas, lendo uma parte em cada dia.
Os momentos de paragens devem ser logicamente escolhidos (parar quando
algo de importante vai acontecer) e aproveitar a interrupgdes para suscitar

questdes aos aluno sobre o que ira acontecer.

No 1.° Ciclo do Ensino Basico a leitura em voz alta realizada pelo professor e

pelos alunos durante os momentos de leitura traz inimeras vantagens. De acordo com o

Plano Nacional de Leitura (s.d), este tipo de atividade facilita a compreensdo do texto,
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promovendo a adesdo ao livro e ao ato de ler, como também proporciona um bom modelo
pessoal de leitura através da audigao da entoagao durante a leitura. Para que esta atividade
proporcione estas vantagens € necessario o professor assegurar o acesso ao livro por todos
os alunos, verificar se estdo concentrados e se acompanham a leitura, e por fim ter atencao
a gestdo do tempo, este fator deve ser ajustado a capacidade de concentragdo dos
alunos/turma. A leitura em voz alta, rotativa entre os alunos e professor, permite aos
alunos desenvolverem a capacidade de ler em voz alta, contribui para o aumento do
espirito de equipa e permite um controlo sobre as distragdes. Durante esta atividade o
professor deve ter em conta que a leitura passe por todos e ainda respeitar o ritmo de
desenvolvimento individual de cada aluno. Outra estratégia que pode complementar a
leitura em voz alta € o estabelecimento de uma parceria entre dois colegas durante a
leitura. Esta estratégia serve de auxilio nas palavras mais dificeis e traz beneficios por ser
uma atividade ladica que possibiliza um bom ritmo de leitura, interajuda, concentracao e
diversificacdo de vocabulario, bem como o trabalho de textos complexos e inclusive
suscitar o desejo por eles. Recomenda-se que seja uma atividade breve e que a parceria
entre os colegas funcione para os dois. Para além disso, outra estratégia que pode ser
implementada ¢ a preparagdo da leitura em casa, na qual traz vantagens no
desenvolvimento e permite aos alunos ascenderem ao nivel seguinte no dominio da
leitura.

Sim-Sim (2007) também refere algumas estratégias que o professor pode realizar

durante o momento de leitura de forma a desenvolver a compreensao:

e Antes da leitura: esclarecimento do objetivo da leitura do texto; ativacao do
conhecimento prévio sobre o tema; previsao de conteudos (com base no titulo
e imagens, no indice do livro, etc); e a filtragdo do texto para encontrar chaves
contextuais (indicios graficos e marcas tipograficas).

e Durante a leitura: realiza¢do de uma leitura seletiva; criagdo de uma imagem
mental do que foi lido; resumo ao longo da leitura; decifra¢do do significado
de palavras desconhecidas; uso de materiais de referéncia (como dicionarios,
enciclopédias...); a interpretacao de partes do texto; e sublinhar e tirar notas.

e Depois da leitura: formulagao de questdes sobre o texto lido e tentativa para
responder; comparagdo das antevisdes feitas com o conteudo do texto;

discussao com os colegas sobre o que foi lido; e reler.
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Ainda, para fomentar o momento de leitura tanto no pré-escolar como no 1.° ciclo,
o professor pode implementar outras estratégias que estimulem a criatividade e a
imaginagao através de uma previsao sobre a leitura. A estratégia brainstorming (chuva de
ideias) ¢ um exemplo, pois providencia o estimulo de ideias e pode ser utilizada em
grande grupo. Silva (1997, p.61) define esta estratégias como um «(...) processo, de
trabalho em grupo, de libertacdo da criatividade. Pretende-se estimular novas ideias,
criando um clima pedagogico informal e dindmico».

Em sintese, podemos verificar que as estratégias utilizadas para ambos os niveis
de ensino tém semelhancas. Logo, cabe ao professor adequé-las a faixa etaria e

conhecimentos dos alunos.

2.2.3. O educador/professor como mediador de leitura

O educador e professor podem e devem ser um instrumento na aprendizagem e
ensino da leitura. Segundo Silva, Bastos, Duarte e Veloso (2011, p.6), os professores sao
uma peca fundamental na aprendizagem das competéncias leitoras, verificando-se que «O
professor desempenha um papel primordial neste processo, pois dele se espera que ensine
a ler, faca emergir a vontade de querer ler como experiéncia voluntaria € mantenha viva
essa atitude ao longo de todo o percurso escolar e para além dele». Deste modo, compete
ao professor ensinar os varios processos implicitos na leitura, como também motivar os
alunos a ler como uma atividade que proporciona prazer, juntamente com a capacidade
de adquirir conhecimentos e novas aprendizagens. Na opinido de Ilda Moreira (2014,
p.37) o professor «(...) deve demonstrar aos jovens que a leitura nao se resume somente
a letras e papel, a leitura significativa vai muito atém disso». Martins e Niza (1998, p.93)
referem algumas das fun¢des do educador em relagdo ao ensino da linguagem escrita,
salientando que «Ao educador compete criar, planificar, inventar situagdes e actividades,
de forma a que as criancas adquiram conhecimentos acerca da linguagem escrita». As
fung¢des educativas sao:

e Auditor das falas das criancas — cabe ao educador proporcionar a crianga o
reconhecimento como um ser comunicativo, ensinando a fun¢ao e o valor da
sua propria comunicagao.

e Respeitador da diversidade dos alunos — o educador deve respeitar a

individualidade de cada crianga, pois isto torna o espago educativo mais rico
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e promove um melhor desenvolvimento linguistico e comunicativo das
criangas.

e Facilitador das relagdes sociais e das aprendizagens — o educador através da
elaboragdo de uma diversificacdo de atividades e situagdes que promovem o
didlogo, a leitura e a escrita e dos materiais que dispde torna-se um fator
importante para o desenvolvimento das relagdes sociais e das aprendizagens
em sala de aula.

e Escriba das criangas — o educador utiliza a sua alfabetizacdo para ensinar as
criangas, deste modo ao escrever o que as criangas dizem o educador permite-
lhes a aprendizagem da relagdo entre a comunicagdo oral com a escrita.

e Criador de situagdes-problema — através da escrita o educador incentiva e gere
iniciativas de responsabilizagdo através da elaboracdo de atividades
relacionadas com tarefas e compromissos, permitindo desenvolver nas

criangas a vertente social ligada a escrita.

Por outro lado, a forma como o professor ¢ como leitor ¢ a forma como se
relaciona com a leitura influenciam em muito a aprendizagem da leitura e o interesse dos
alunos perante a mesma. O professor como mediador de leitura deve planear momentos
de leitura na sua sala de aula. Como afirma Silva (2009) «O professor 1€ e faz ler os seus
alunos. O professor 1€ e prové contetidos. O professor 1€ e prevé caminhos. O professor
1€ e se vé melhor nas suas caminhadas. O professor 1€ e se reconstroi nas experiéncias. O
professor 1€ e se revitaliza incessantemente». Logo, cabe ao professor preparar e planear
atividades estimulantes a leitura mas deve, também ele, estar preparado e motivando para
poder transmitir esse gosto aos seus alunos. Note-se que o papel do professor ¢ ser um
exemplo para os seus alunos, se ele estiver motivado para a leitura, mais facilmente
motiva os seus alunos para serem leitores ativos. Bamberger (1995, in Stephani & Tinoco,
2014) citou trés particularidades de criangas com sucesso a nivel da leitura: bom
relacionamento com o professor, que como leitor procura transmitir o mesmo prazer pela
leitura; convivéncia com professores interessados, informados e que providenciam
material de leitura rico e variado, assim como a adesao de uma biblioteca na sala; e por
ultimo a implementagao de métodos e de estratégias, a partir do contacto frequente com
livros.

Nesta logica de ideias, Teberosky e Colomer (2003) acrescentam que o professor
deve estimular as criancas a “entrarem” na historia e a participar através: da observacao
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de imagens enquanto o professor 1€ o texto, da reprodu¢do de respostas verbais, da
imitagdo do que escutaram, da memorizagao das histdrias e da incorporagao de tragos
linguisticos dos discursos escritos. Contudo, as criangas vao aprender que a linguagem
escrita pode ser reproduzida, citada e comentada. As Orientagdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar (1997, p.70) também realcam esta ideia: «O modo com o educador
1€ para as criancas e utiliza os diferentes tipos de texto constituem exemplos de como e
para que serve ler. Na leitura de uma historia o educador pode partilhar com as criancas
as suas estratégias de leitura, por exemplo, ler o titulo para que as criancas possam dizer
do que se trata a historia, propor que prevejam o que vai acontecer a seguir, identificar os
nomes e as atividades dos personagens...».

Na realidade, a leitura de livros, realizada pelos educadores/professores, ¢ uma
atividade frequente na sala de aula, porém o mais importante ndo ¢ sua a frequéncia, mas
a qualidade da leitura realizada. Durante a leitura o professor transmite aos seus alunos o
que 1€ através da forma como 1€ e, a partir dessa sua leitura, os alunos absorvem o seu
interesse e sentem a histéria como o professor a sente. Assim, «(...) mais do que ouvir
histdrias contadas pelos professores, era significativa a forma como eles [os professores]
liam, a desenvoltura e o prazer que demonstravam pela leitura, quando se propunham a
ler em sala de aula» (Grotta, 2011, in Stephani & Tinoco, 2014, p.3).

Em suma, o professor ¢ um exemplo para os seus alunos e, em consequéncia, deve
ser um leitor assiduo: «O exemplo do professor enquanto leitor € crucial para o
desenvolvimento do interesse pela leitura: para se ser bom “treinador” ¢ fundamental
gostar do que se ensina e o gosto pela leitura e pela literatura também se processa por

“contaminac¢do” (Silva, Bastos, Duarte & Veloso, 2011, p.13)».

2.2.4. A Biblioteca Escolar como incentivo a Leitura

No desenvolvimento da compreensao e interpretacio de textos o melhor recurso
a utilizar ¢ a palavra escrita. Esta ¢ principalmente transmitida pelos livros, tornando-os
num meio para promover nos alunos o gosto pela leitura. A maior fonte de conhecimento
através da palavra escrita ¢ a biblioteca. A biblioteca é um espago presente em todo o
lado: em casa, na sala, na escola, num espago publico... que apenas se diferencia na sua
dimensao, mas nao na sua defini¢do, sendo definida como um conjunto de livros. Decerto
que a biblioteca ¢ fundamental para a aquisicdo do conhecimento através da palavra

escrita.
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E muito importante para uma escola possuir um espago destinado a biblioteca
escolar, pois a biblioteca escolar ¢ uma mais-valia para a comunidade escolar por
contribuir para o enriquecimento do conhecimento e, consequentemente, para 0 processo
de ensino e aprendizagem. De acordo com Barroco (2004, p.54), «As bibliotecas
escolares apresentam-se, em suma, como espacgos capazes de criarem habitos de leitura
duradouros e de promoverem a leitura para divertimento, formando leitores e
frequentadores de bibliotecas. Aliada a esta promocao da leitura, as mesmas bibliotecas
desenvolvem no aluno capacidades de manusear a informacao (no fundo, estratégias de
leitura), que lhe serdo tuteis no futuro, como a curiosidade intelectual, o espirito critico, a
inquiri¢ao e a seleccao de informagdo». Salientando esta ideia, Hillesheim e Fachin (2004,
p.37) descrevem a biblioteca escolar como «(...) um espaco em que os alunos encontram
material para complementar sua aprendizagem e desenvolver sua criatividade,
imaginagdo e senso critico. E na biblioteca que podem reconhecer a complexidade do
mundo que os rodeia, descobrir seus proprios gostos, investigar aquilo que os interessa,
adquirir conhecimentos novos, escolher liviemente sua leituras preferidas e sonhar com
mundos imaginariosy.

Evidentemente, a partir das ideias referidas, a biblioteca pode ser um excelente
recurso para pratica do professor. Hillesheim e Fachin (2004, p.37) afirmam que «A
biblioteca escolar ¢ elemento de ligagdo entre professor e aluno na elaboragao das leituras
e pesquisas, busca sempre uma melhor metodologia de transmissao do conhecimento e
influencia o habito da leitura e que tudo isto possibilita tornar o aluno mais critico na
realidade em que se encontray. Para reforgar esta ideia, as Orientagdes Curriculares para
a Educacdo Pré-Escolar (1997) também realcam que ¢ através do contacto com as
bibliotecas que as criangas aprendem e tém a oportunidade de explorar e compreender a
importancia da biblioteca como espago de recreio e de aprendizagem. Deste modo, «Uma
biblioteca bem adaptada a comunidade escolar assumindo suas fun¢des, disponibilizando
um ambiente carregado de motivagdes ¢ o local, por exceléncia, onde a crianga aprende
a gostar de ler, a se interessar pela leitura e pelo livro, ou por qualquer coisa que represente
uma interpretacdo, uma associagdo, uma historia» (Hillesheim & Fachin, 2004, p.37).

De seguida sao listados os objetivos basicos da biblioteca escolar, referenciados
por Hillesheim e Fachin (1999, p.68):

e «ampliar conhecimentos, visto ser uma fonte cultural;

e colocar a disposicdo dos alunos um ambiente que favoreca a formacdo e

desenvolvimento de habitos de leitura e pesquisa.
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e oferecer aos professores o material necessario a implementacao de seus
trabalhos e ao enriquecimento de seus curriculos escolares;

e colaborar no processo educativo, oferecendo modalidades de recursos, quanto
a complementacdo de ensino-aprendizagem, dentro dos principios exigidos
pela moderna pedagogia;

e proporcionar aos professores e alunos condigdes de constante atualizacao de
conhecimento em todas as areas do saber;

e conscientizar os alunos de que a biblioteca ¢ uma fonte segura e atualizada de
informagdes;

e estimular nos alunos o habito de frequéncia a outras bibliotecas em busca de
informagdes e/ou lazer;

e integrar-se com outras bibliotecas, proporcionando intercambios culturais,

recreativos e de informacoesy.

Aprofundando a realizagao de pesquisas como um dos objetivos da biblioteca,
Vieira e Vieira (2005, p. 37) defendem que «A Pesquisa bibliografica ¢ uma estratégia de
procura de informagao sobre um determinado tépico em documentos varios que vao desde
os suportes audio e scripto até as redes de informacao e comunicagcdo como a internety.
O uso desta estratégia amplia a importancia da biblioteca na procura de informagao,
tornando-a num recurso essencial na formacao do ser humano sobre o conhecimento do
mundo. Além destes objetivos, a biblioteca também visa transmitir conceitos civicos,
sobre o como estar numa biblioteca e principalmente transmitir a importancia de respeitar
0 espaco e as suas regras, como também incutir nos alunos o cuidado a ter com os livros
de forma a preservar o conhecimento que estes transmitem.

Tal como os objetivos, a biblioteca escolar também tem diversas fungdes. Stumpf
e Oliveira (1987, in Hillesheim & Fachin, 1999), apresentam trés funcdes basicas da
biblioteca escolar: fun¢do educativa, funcdo cultural e social e fungdo recreativa
educativa. A fungdo educativa refere-se a biblioteca como elemento de apoio ao
desenvolvimento das atividades curriculares, de modo a melhorar a qualidade do ensino
e de servir como instrumento para a formacdo dos alunos; a fungdo cultural e social
relaciona-se a exposi¢ao de materiais que ajudam na transmissao de conhecimentos sobre

o mundo; e por fim, a funcdo recreativa educativa caracteriza-se pela elaboracao de

42



atividades com os materiais providenciados pela biblioteca, de forma a promover o prazer
€ nao a obrigacao.

Falando de biblioteca, também ¢ importante referir os livros. Apesar do livro ser
uma fonte de conhecimento deve ser igualmente visto como uma fonte de divertimento,
a escola deve incentivar os alunos para o seu uso como um recurso que estimule a
aprendizagem a partir de momentos prazerosos. «Um livro quebra a rotina e demonstra
que nele, e na sua leitura, hd qualquer coisa de bom para ir buscar e saborear. Um livro ¢
uma janela aberta para o mundo, pois € capaz de nos transportar para outras realidades e
de nos fazer construir castelos de fantasia. Seja ele qual for, o livro serd sempre fonte
inesgotavel de riqueza, soprando sentimentos, paixdo e companheirismo...» (Rigolet,
2009, p. 9).

O livro € essencial para a vida de um estudante e deve estar sempre presente
durante o processo de ensino e aprendizagem. O livro apresenta-se na vida das criangas
desde cedo, seja em contexto familiar ou educativo e, como afirmam Lages, Liz, Antonio
e Correia (2007, p.360) «O livro é, de facto, o suporte mais adequado para a passagem de
conhecimento intergeracional, prolongando afectos e historias, aprofundando sentidos de
pertenca. E, ainda, o suporte que permite paisagens fisicas de forte carga estética,
criadoras de ambientes acolhedores, permitindo experiéncias tacteis e de usabilidade
Ginicas. E, enfim, um marcador importante de passagem das criangas para a idade escolar,
para o estatuto de estudante».

O livro esta associado a leitura. Todavia, Martins e Viana (1996) referem que o
gosto pelo livro e pela leitura estdo relacionados, dando o exemplo de criangas que gostam
de livros apresentarem melhores resultados no processo de aprendizagem da leitura, em
relacdo a fluéncia, ao ritmo, a entoacdo e a compreensao. Ao contrario das criangas que
demostram menos interesse pela leitura, sendo que apresentam resultados inferiores em
relagdo ao vocabulario e nas construgdes sintaticas. Contudo, as autoras afirmam que €
essencial um convivio precoce e prazeroso com os livros, pois estimula o
desenvolvimento de conhecimentos bases da leitura e da escrita, e forma criangas em
futuras leitoras.

Rigolet (2009) descreve alguns dos critérios para a selecao de livros, de forma a
capacitar os educadores e os professores para uma boa escolha que desenvolva as
competéncias de leitura e de escrita: o material; a composi¢ao grafica geral; as ilustracdes;
o conteudo do texto e como ¢ abordado; as caracteristicas da linguagem; os valores

transmitidos; a qualidade estética e literdria; e a adequagao ao publico-alvo.
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Em suma, «(...) a responsabilidade de oferecer a crianga o contacto com o livro
centra-se essencialmente sobre trés organismos: a escola, a familia e a Biblioteca Escolar»

(Bastos, 2010, p.15).

2.2.5. O envolvimento da familia no processo de leitura

A aprendizagem da leitura ndo ¢ realizada apenas na escola, primeiramente a
leitura e o seu interesse tém lugar em contexto familiar. De acordo com Jett-Simpson
(1999), os pais sao um fator crucial para o desenvolvimento de uma atitude recetiva antes
da aprendizagem formal da leitura. Eles contribuem para uma atitude positiva em relacao
aos livros e para a importancia destes na sua vida didria e na vida dos seus filhos. Deste
modo, a autora salienta que os pais que tém o habito de ler com os seus filhos revistas e
livros, estdo a transmitir a ideia da leitura como uma atividade valiosa e util. Assim,
podemos salientar que antes das criangas ingressarem na escola ja trazem consigo
conhecimentos prévios acerca da leitura. Neste sentido, ¢ importante haver uma ligacao
entre a familia e a escola de forma a permitir um enriquecimento de aprendizagens. Este
aspeto remete, desde logo, para a importancia do professor no incentivo a participagdo da
familia na promocao da leitura. Oliveira, Bortoletto, Kinjo e Bertolazo (2007) afirmam
que apesar da escola ter um papel importante na motivagao e promog¢ao da leitura, esta
deve ser iniciada e estimulada no ambiente familiar. Logo, a influéncia da familia ¢ muito
importante no processo de leitura. Santos (2000) categoriza algumas situagcdes em que a
familia pode contribuir para o interesse e desenvolvimento do desejo pela leitura:

e acompanhamento a livrarias e bibliotecas, requisitando livros de acordo com

0s seus gostos;

e didlogos sobre o livro lido ou histéria contada, contribuindo para o

desenvolvimento linguistico, através de um aumento vocabular e conceptual;

e composicdo de uma pequena biblioteca e adesdo de novos livros;

e exposi¢do de interesse pelas leituras realizadas pela crianga, encorajando-a e

compensando 0 seu progresso.
Também o Plano Nacional de Leitura (s.d) evidencia a importancia do

envolvimento da familia para a aprendizagem e para o desenvolvimento intelectual e

afetivo das criangas, propondo varias sugestdes aos educadores e professores para a
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sensibilizacdo das familias acerca da relevancia dos livros de historias. Assim, sdo
apresentadas algumas sugestoes:

e Durante as reunides de pais, estabelecer um didlogo com os pais sobre os
beneficios da leitura realizada por adultos com as criangas e sobre as vantagens
da promocao do contacto dos livros.

e Entregar sugestdes de textos para a leitura em familia.

e Entregar fichas de leitura para as criangas irem preenchendo em casa.

e Entregar listas de livros recomendados.

e Organizar um registo de requisi¢des da biblioteca da sala e biblioteca escolar.

e Incitar os pais para a donativo de livros para a biblioteca da sala e da escola.

e Organizar atividades de leitura em ocasides pertinentes (férias de Natal,
Péscoa, antes do final do ano letivo,...) e convidar os pais a participarem e a
incentivarem na escolha dos livros.

e Organizar festas em ocasides pertinentes para a apresentagdo de trabalhos

realizados pelas criancas acerca dos livros lidos.

Em suma, a familia € um pilar importante na aprendizagem da leitura, pois as
criangas primeiramente veem os pais como exemplos e levam estes consigo para a escola.
Santos (2000) evidencia que as criangas que vivem em lares com acesso a atividades de
leitura, vao para a escola com conhecimentos prévios sobre a leitura e com curiosidade e

motivacao para aprendé-la futuramente.

2.2.6. Trabalho de Projeto na Educacio Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico

O Trabalho de Projeto ¢ uma metodologia de trabalho do educador/professor que
pode ser abordada para trabalhar de forma articulada vérias areas curriculares ou temas.
Como afirmam Many e Guimaraes (2006), a metodologia de Trabalho de Projeto faz com
que o professor tenha um papel de orientador e que, tal como os seus alunos, tenha uma
participagdo ativa  no processo. Contudo, nesta metodologia ndo cabe ao
educador/professor expor nem transmitir conhecimentos. O papel do professor ¢ ajudar a
definir claramente um plano de trabalho e orientar a pesquisa e a constru¢ao dos
conhecimentos. Mais precisamente o papel do professor €: orientar a formagdo e o
trabalho dos grupos; apoiar a resolu¢do de problemas metodologicos, relacionais ou

outros e estar atento ao cumprimento da planificagdao e/ou reformulagdo; assim como a
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escolha e referéncias das fontes de informagdo, monitorizando caso surgem novas
questoes.

A metodologia do Trabalho de Projeto, como o nome indica, centra-se na
constru¢do de um projeto a partir de uma questao de partida levantada pelas criangas ou
pelo proprio educador/professor. Many e Guimaraes (2006) afirmam que «Para definir
projeto, poderiamos dizer que parte de uma ideia, de um sonho, de uma vontade, cuja
realizagdo sera planificada». Ou seja, projeto significa realizagcdo. Para esta realizacao
Many e Guimaraes (2006) e Katz e Chard (1997) caracterizam-no como um processo
prolongado e continuo, com um determinado nimero de intervenientes e recursos € que
requer um planeamento. Katz e Chard (1997) também se referem ao projeto como um
estudo sobre um tema realizado por uma ou mais criancas. O objetivo primordial do
trabalho de projeto ¢ desenvolver a mente das criancas, de forma a incentiva-las a levantar
questdes, resolver dificuldades e aumentar o seu conhecimento sobre aquilo que as rodeia.
Deste modo, «As criangas tornam-se especialistas da sua propria aprendizagem. O
professor da sugestdes, mas as criancas podem ser autorizadas a recusa-las e a julgar por
elas proprias» (Katz & Chard, 1997, p.27). O trabalho por projeto proporciona as criangas
e alunos uma participagdo ativa no seu processo de ensino e aprendizagem.

A metodologia do Trabalho de Projeto ¢ desenvolvida segundo fases, que
permitem «...a organizagdo dos seus objetivos, tarefas e necessidades» (Many &
Guimaraes, 2006, p.14). Katz e Chard (1997) identificam trés fases gerais:

e Fase I: Planeamento e Arranque — escolha de um tema ou area a ser trabalhada,

esta pode ser escolhida a partir de um interesse das criangas, de uma sugestao
do educador/professor ou através de um consenso entre educador/professor e
alunos. Esta fase caracteriza-se pelo didlogo e pela participagdo através da
partilha de ideias, informagdes e experiéncias sobre o tema escolhido. O
professor durante o didlogo incentiva as criangas a falar, a brincar e a descrever
o seus conhecimentos sobre o topico e, posteriormente, ha uma planifica¢ao
na qual inclui materiais, visitas e desenvolvimento de questdes que serdo
respondidas ao longo das pesquisas realizadas.

e Fase II: Desenvolvimento do Projeto — apresentagdo de novas ideias e
desenvolvimento das ideias planeadas na primeira fase. O papel do professor
nesta fase ¢ incentivar as criangas ¢ alunos a desenvolverem e a usarem
capacidades que ja possuem, de modo a fortalecer as predisposi¢cdes das

criancas para descobrirem e desenvolverem um topico do seu interesse, a
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facultar materiais e a dar sugestdes sobre como representar as suas descobertas
e ideias.

Fase III: Reflexdes e Conclusdes — conclusio do trabalho em grupo ou
individual, resumo do que se aprendeu e apreendeu. Nesta fase as criangas e
alunos devem ser capazes de refletir e partilhar o que aprenderam, nao

havendo espago para novas informagdes. Apresentacao do produto final.

No desenvolvimento do projeto ha uma diversidade de atividades, no qual as

criancas podem aplicar as suas capacidades académicas basicas ligadas a linguagem

escrita (Katz e Chard, 1997). Katz e Chard (1997) apresentam-nas em trés categorias:

Atividades de construcdo — estdo relacionadas com capacidades basicas,
linguagem e a matematica, a constru¢do do modelo que estdo a desenvolver.
Especificando a capacidade da linguagem, esta ¢ desenvolvida quando as
criangas leem e recolhem informacdo, relatam e escrevem contetidos
importantes do modelo (descrever os materiais, as estratégias e as técnicas que
resultaram e ndo resultaram).

Atividades de investigacdo — o principal objetivo ¢ recolher novas
informacdes sobre o tema. As estratégias utilizadas para recolha de
informacgdo envolve a leitura e a observagdo, seguidas de um registo de
observagoes através de desenhos, da escrita e de calculos. A apresentagcdo do
registo pode ser realizada através esquemas, mapas e graficos.

Atividades de jogo dramatico — incluem a adi¢do de aderecos sobre o tema,
aprendizagem de guides e atividades de jogo simbdlico. A linguagem escrita

surge durante a planificacdo e implementagao, escrita e leitura de guides.

A partir da afirmacao de Katz e Chard (1997, p. 155), «As artes da linguagem, tais

como expressao verbal, a leitura e a escrita sdo utilizadas nas trés categorias de

actividades», podemos afirmar que a metodologia de trabalho pode ser uma boa estratégia

para o desenvolvimento de competéncias leitoras. Pois, no desenrolar do projeto a

presenca de recursos e variedade de materiais escritos possibilitam um acesso a

informagao necessaria para o desenvolvimento e conclusdo do projeto.

Concluindo, Katz e Chard (1997, p.175) afirmam «Consideramos que as criangas

podem adquirir realmente conhecimentos novos a medida que os aplicamy». Seguindo esta
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ideia podemos afirmar que as criangas quando participam ativamente na sua
aprendizagem podem ter melhores resultados devido ao seu papel durante a realizagao do
projeto. A partir da afirmacao de Many e Guimaraes (2006, p. 10) a realizagao do projeto
«(...) acaba com o proprio projecto, uma vez que o produto final ja ndo ¢ um projecto,

mas sim uma realidadey.
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Capitulo II - Abordagem Metodoldgica da Intervencao

Neste capitulo sera apresentada a abordagem metodologica da intervengdo nos
contextos de estagio desenvolvidos na Educagao Pré-Escolar e no 1.° Ciclo do Ensino
Basico.

No primeiro ponto sera explicitada a organizagdo metodoldgica da intervencao,
através da apresentacdo das varias técnicas de recolha de dados que foram utilizadas em
contexto de estagio, justificadas de forma pertinente, e dos procedimentos e instrumentos
utilizados. De seguida, sera apresentada a caracterizacao do meio, da escola, da sala de
aula e das criangas, dos dois niveis de estdgio, com o proposito de contextualizar a
dindmica dos contextos de estagio e justificar a pertinéncia das informagdes recolhidas
para o tema apresentado neste relatorio. Por fim, serdo definidos os objetivos das
intervengoes, salientando a relevancia da caracterizagdo dos contextos de estagio na

clarificagdo das estratégias a implementar ao longo das intervengdes.

1. Organizacao Metodoldgica da Intervencao

Ambos os estagios pedagogicos, Estagio Pedagdgico I e Estagio Pedagdgico 11,
foram realizados numa Escola pertencente a Escola Basica Integrada de Arrifes, durante
o0 ano letivo de 2015/2016.

Todo o trabalho realizado no ambito da leitura, a partir da diversificagdo de
estratégias, foi recolhido e registado com recurso a utilizagdo de varias técnicas e
instrumentos de recolha de dados que, abaixo, se explicitam.

Em ambos os Estagios Pedagdgicos, a intervencao foi antecedida por um periodo
de observacdo de duas semanas, tempo este que permitiu conhecer o contexto de
intervencao e analisar, em profundidade, os conhecimentos e competéncias, adquiridos e
em desenvolvimento, em todas e cada uma das criancas das duas salas. Estas atividades
de observacdo permitiram, igualmente, identificar as necessidades das criangas,
concretamente no dominio da leitura. Por outro lado, a observa¢do das docentes
cooperantes permitiu uma reflexao sobre as suas intervengdes na sala de aula, permitindo
dar continuidade ao seu trabalho e garantindo algum equilibrio na aprendizagem dos

alunos. A observacdo proporcionou ajustar o processo educativo, de forma a conceber
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atividades e a implementar estratégias adaptadas as dificuldades e necessidades
verificadas.

Paralelamente, ao longo do periodo de intervengao procurou-se compreender de
que forma a biblioteca de sala e a biblioteca escolar eram utilizadas pelos alunos. Neste
sentido, foi registada a frequéncia de utilizagdo da biblioteca da sala, na Educagdo Pré-
Escolar, e os comportamentos que as criancas tinham perante o manuseamento dos livros.
No 1° Ciclo do Ensino Bésico, porque a sala ndo tinha biblioteca, foi registada a
frequéncia de idas e utilizagdo da biblioteca da escola, através de consulta ao registo
documental da biblioteca, que continha informacdes acerca da requisi¢do de livros e
visitas a este espago.

Durantes as intervengdes houve a necessidade de modificar a sala de aula
conforme as necessidades e objetivos de cada intervencdo, com vista 2 promoc¢ao da
leitura. Adicionalmente, foram criados materiais com o mesmo intuito, enriquecendo os
materiais existentes na salas de aula e promovendo um contacto ainda maior com a
linguagem escrita e oral, de que daremos conta adiante

Outro aspeto importante a salientar, relacionado com a organizagao metodoldgica
da intervengao, corresponde as rotinas nos dois niveis de ensino. As rotinas permitiram
criar e implementar momentos de promogao de leitura e dar um continuidade as atividades
e estratégias implementadas, aspetos que serdo focados na descricdo das praticas

pedagodgicas implementadas.

2. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Durante o decorrer dos Estagios Pedagogicos I e II houve a necessidade de
recorrer a varias técnicas e instrumentos de recolha de dados para obter os melhores dados
acerca dos contextos de estagios, de forma a enriquecer a componente pratica. As técnicas
e instrumentos de recolha de dados utilizados durante os estagios foram: observagao e
respetivo registo em grelhas, didrio de bordo, andlise documental, produtos realizados

pelas criancas e registo fotografico.

2.1. Observacao

A observacao participante foi o método mais utilizado para recolher informacdes

sobre as criangas nos dois niveis de ensino. A observa¢ao, como método de recolha de
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dados, constitui um processo deliberado e sistemdtico orientado por uma pergunta,
problema ou proposito. A observagao participante ¢ um método de recolha de informacgao
interativo, que requer uma implicagdo do observador nos acontecimentos ou fendémenos
em que estd a observar (Goméz, Flores & Jiménez, 1996). Esta técnica foi muito
pertinente durante as intervengdes, pois através dela houve a facilitagdo na apreensdo de
comportamentos e respostas das criangas em relagdo as atividades elaboradas. Este
método apesar de vantajoso, também mostrou ter algumas desvantagens. As desvantagens
encontradas na implementacao deste método foi a grande necessidade de concentragdo e
memorizacao por parte do investigar/estagiario. Logo, houve a necessidade de utilizar

outros tipos de métodos para registar o observado.

2.2. Grelhas de observacao

Muitas das observagdes realizadas foram registadas em grelhas de observacao.
Segundo Verissimo (2000, p.67) «As grelhas de observacdo, também designadas por
grelhas de andlise, servem, como se sabe, para registar a observagao da frequéncia e da
progressao de determinados comportamentos previamente selecionados». Neste sentido,
as grelhas de observagdo, incluidas nas sequéncias didaticas de ambos os estagios
pedagogicos, foram organizadas de acordo com os descritores de desempenho delineados
de todas as areas curriculares, de forma a observar a evolucao das criangas ao longo das
varias intervengdes. Ainda, serviram para aprofundar questdes relacionadas com o tema
deste relatorio, sendo mobilizadas para verificar a evolugao dos comportamentos leitores

das criangas de ambos os niveis de ensino.

2.3. Diario de bordo

O diario de bordo foi uma das técnicas de recolha de dados que ajudou a
sistematizar a informacao recolhida. Esta técnica foi utilizada principalmente durante o
Estagio Pedagdgico I para ajudar a conhecer a criangas, para registar momentos
relevantes, relativamente ao tema deste relatorio, e para sistematizar as observagdes de
atividades de todas as areas curriculares. Este instrumento foi essencial na recolha de
dados acerca da biblioteca da sala, pois permitiu registar os comportamentos e a

frequéncia das criancas neste espaco. De acordo com Alves (2004, p. 224) este tipo de
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técnica € «(...) um registo reflexivo de experiéncias — pessoais e profissionais — ao longo

de um determinado periodo de tempoy.

2.4. Analise documental

A andlise documental durante os estagios pedagdgicos foi uma mais-valia para a
realizacdo deste relatorio. Os documentos referentes as planificagdoes e as reflexdes
permitiram ajudar na organizacdo das estratégias e atividades implementadas, sendo
documentos orientadores para a apresentagdo da intervencao pedagogica referente ao
tema do relatorio. As reflexdes também possibilitaram uma melhor apreensdo dos
resultados das atividades ¢ uma melhor consciéncia em relagdo as criangas e a intervengao
da estagiaria.

A consulta dos processos das criangas também proporcionou um conhecimento
prévio, de modo a facilitar a elaboracao de atividades tendo em conta as situagdes e 0s
conhecimentos das criancas. Outra referéncia documental pertinente foi o acesso ¢ a
obtencdo de informagdes relativas as requisigdes da Biblioteca Escolar. Estas
informagdes permitiram realizar uma analise da frequéncia de requisi¢des na biblioteca

da escola em relacao ao 1.° Ciclo do Ensino Basico.

2.5. Produtos realizados pelas criancas

Durante os Estagios Pedagogicos 1 e II, os produtos realizados pelas criangas
tiveram uma grande relevancia na avaliacdo dos seus conhecimentos e permitiram um
registo das atividades realizadas. Para o professor permitiu uma avaliagdo mais concisa
das atividades elaboradas, de modo a providenciar uma maior aten¢do individual ao
trabalho das criangas. Este tipo de dados serviu para efetuar uma analise ao trabalho
desenvolvido em todas as areas curriculares, nos dois niveis de ensino, mas permitiu um
maior aprofundamento dos resultados das aprendizagens das criancas do Estagio
Pedagogico 11, concretamente no que diz respeito aos produtos realizados no ambito da

tematica presente neste relatdrio de estagio.
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2.6. Registo fotografico

O registo fotografico, também foi outra técnica que auxiliou a observagao. Este
tipo de instrumento permitiu um registo visual de todos os momentos significativos das
atividades elaboradas durantes os Estagios Pedagogicos I e II, em todas as areas
curriculares. O registo fotografico também tornou possivel uma frequente visualizagdo e
interpretagdo dos produtos realizados pelas criangas, para uma melhor apreensao dos
resultados, tanto para o professor como para os alunos. As fotografias permitem recordar
o que foi realizado para utilizagdes futuras. Refere Maximo-Esteves (2008, referenciada
por Alves, 2010, p.48) que o intuito do registo fotografico ¢ conter «(...) informacao

visual disponivel para mais tarde (...) serem analisadas e reanalisadasy.

3. Caracterizacio dos Contextos de Estagio

3.1. Contextualizacao do Meio e da Escola

A Escola Basica Integrada de Arrifes situa-se na ilha de Sao Miguel, na freguesia
dos Arrifes e no concelho de Ponta Delgada. A freguesia dos Arrifes € considera a maior
freguesia dos Acores, com uma area de 25,35 Km2, e uma das maiores freguesias rurais
de Portugal. O seu espago rural ¢ composto por grandes pastagens e espacos verdes onde
predominam as atividades de agricultura e pecuaria.

A Escola Basica Integrada de Arrifes ¢ constituida por seis nucleos escolares, com
nucleos na freguesia dos Arrifes, na freguesia da Relva e na freguesia da Covoada. Esta
oferece uma resposta educativa a alunos desde a Educacao Pré-Escolar até ao 3.° Ciclo
do Ensino Basico, assim como a criangas com necessidades educativas especiais, tendo
uma escola de referéncia para surdos.

A Escola onde se realizou o EP [ integra-se num dos nticleos dos Arrifes e destina-
se a Educagao Pré-Escolar e ao 1.° Ciclo do Ensino Basico. A escola conta com um total
de 143 alunos (65 no Pré-Escolar e 78 no 1.° Ciclo do Ensino Bésico). Em termos de
pessoal docente e pessoal ndo docente, a escola emprega quatro educadoras de infincia,
duas das quais trabalham em par pedagodgico; uma educadora de infancia especializada
em Ensino Especial e seis professoras do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sendo uma

professora de apoio/substitui¢do. Em relacdo ao pessoal ndo docente, emprega trés
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assistentes operacionais, trés ocupados ao abrigo do Programa FIOS!. Também conta com
dois psicologos, um professor de Expressao Visual e Tecnoldgica, um professor de
musica e trés de Educacao Fisica que sdo da Escola Basica Integrada de Arrifes e que
auxiliam os varios nuicleos que a ela pertencem.

A escola, em termos de instalagdes, tem quatro salas destinadas ao 1.° Ciclo do
Ensino Basico, trés que pertencem ao Pré-Escolar, duas salas de apoio para o
acompanhamento das criangas com NEE? e uma sala de UNECA-SE®. Esta sala de
UNECA-SE ¢ frequentada por criancas que pertencem a turmas do 1.° Ciclo do Ensino
Basico, que usufruem de Curriculos Especificos Individuais, nas areas de Portugués,
Matematica e Estudo Meio. A escola também oferece varias instalagdes de apoio aos
alunos, como por exemplo a biblioteca. A biblioteca ¢ o principal espaco, sendo que
servird de instrumento para o enriquecimento e desenvolvimento das intervengdes
pedagogicas. Através da biblioteca, a escola em parceria com a Associacdo de
Solidariedade Social dos Professores constituiram um projeto de promoc¢ao da leitura,
com sessoes de Educagao Literaria na area de Portugués. A aquisicao de livros ¢ feita de
duas formas: a escola utiliza a sua dotagdo or¢gamental para a compra de novos livros; e
através da donagao de livros do Programa Ler + que esta inserido no Plano Nacional de
Leitura, desenvolvido pelo Ministério da Educagdo. Dado isso, a biblioteca da a
possibilidade a todos os alunos e professores de requisitar livros. Esta vertente ¢ da
responsabilidade de duas professoras do 1.° Ciclo de Ensino Basico da escola que
auxiliam na requisic¢ao de livros. Durante o horario da biblioteca uma das professoras, nas

suas horas de componente ndo letiva, d4 apoio aos alunos na requisi¢ao dos livros.

3.2. Contextualizacio da Sala e do Grupo de Educacao Pré-Escolar

A sala onde foi realizado o estagio na Educacdo Pré-Escolar (Figura 2) é um
espaco iluminado, com varias janelas de grande dimensao e possibilidade de arejamento.
A sala estd organizada em varias areas de trabalho, nomeadamente: a drea do tapete, a
area do computador, a biblioteca da sala, a area do portugués e matematica, a area da

casinha e a area da pintura e higiene.

! Formar, Inserir e Ocupar Socialmente
2 Necessidades Educativas Especiais
3 Unidades de Apoio Especializadas com Curriculo Adaptado
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No centro da sala existem um quadro preto e quatro mesas, que se destinam a
realizagdo de trabalhos e atividades livres relacionadas com a matematica, o portugués,
jogos de mesa e expressao plastica.

A area do tapete, aludindo ao seu nome, ¢ composta por um espaco amplo com
um tapete, no qual as criangas conseguem estar sentadas e observar as educadoras
confortavelmente. Nesta area eram realizadas atividades de diversa natureza,
especificamente: os momentos de leitura, a promog¢do de atividades ludicas em grande
grupo, como também atividades de cariz comunicativo de partilha de experiéncias entre
aluno/aluno e professor/aluno.

A area do computador era muitas vezes utilizada como auxilio nas atividades
realizadas na area do tapete, para uso profissional das educadoras e como uma area aberta
as criangas sempre que fosse pertinente.

No que concerne as potencialidades da sala, em relagdo as competéncias de leitura,
verificamos que a sala tem um espago relativamente vantajoso dedicado a biblioteca da
sala. Esta drea ¢ composta por um pequeno sofé para as criangas se sentarem e por uma
estante com materiais de escrita diversos, nomeadamente: livros (adequados as faixas
etarias das criangas e de diferentes tematicas), revistas, entre outros. A sala possuia uma
grande colecdo de livros, sendo que uma parte era exposta na biblioteca e outra era
guardada no arquivo. Isto proporcionava uma maior rotagdo dos livros na biblioteca, pois
eram expostos em fun¢ao das tematicas a ser trabalhadas durante as intervengoes.

A area do portugués e da matematica organizavam-se em funcao de um movel
que continha varios materiais, como por exemplo: cartdes com os nomes das criangas
para estimular a escrita do nome, letras e nimeros diversos para a exploragao do alfabeto
e sequéncia numérica. Neste movel também estavam arrumados materiais ligados a
Expressao Musical, mais especificamente diversos instrumentos musicais.

Em relagdo a area da casinha, neste espaco encontrdvamos materiais alusivos a
experiéncias relacionadas com a cozinha e o quarto de cama, de modo a proporcionar
atividades de “faz do conta”.

A érea da pintura/ higiene era composta por um lavatorio para auxiliar nas
atividades ligadas a expressao plastica.

Por fim, na sala existiam os dois arquivos, que permitiam o armazenamento de
materiais, possibilitando uma maior organizagdo da sala. Este arquivo dispunha de
materiais diversos, ligados a expressdo plastica, livros, materiais ludicos de manipulagao

(puzzle, garagem, blocos de construcio,...), jogos didaticos, entre outros.
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Figura 2. Mapa da sala do pré-escolar
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Relativamente ao grupo de criancas, ele era composto por vinte e cinco alunos,
treze rapazes ¢ doze raparigas, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos. O
grupo era acompanhado por duas educadoras que trabalham em par pedagdgico. Doze
dessas criancas encontravam-se no pré-escolar pela primeira vez. Apesar de ser um grupo
grande e com diferentes idades, no geral era um grupo alegre, afetuoso, recetivo as
propostas de trabalho e também muito participativo.

Era um grupo muito heter6geno, quer a nivel cognitivo, quer a nivel
comportamental. A nivel cognitivo encontrdmos diferencas quer ao nivel de
aprendizagem, quer ao nivel do desenvolvimento de competéncias nas diferentes areas do
saber, isto devido as varias diferencas de idade e casos de necessidades educativas
especiais. Tendo em conta as especificidades do grupo, as criancas de trés anos nao
demostravam grandes dificuldades. As dificuldades encontradas estavam relacionadas
com imaturidade, ligadas a linguagem oral, onde havia dificuldade na expressdo,
articulagdo e fluéncia das palavras e frases completas. Em relacdo a leitura, a maior
dificuldade encontrada foi no manuseamento do livro, onde se verificou que as criangas
ndo pegavam num livro corretamente, sendo que o manuseavam da direita para a
esquerda. Apesar disto, verificou-se que as criangas tinham algumas nogdes de leitura,
pois durante os momentos de trabalho autonomo “liam” os livros através da observagao
de imagens e algumas criangas conseguiam reconhecer algumas letras, sendo estas

associadas principalmente as letras do seu nome. No que concerne ao grupo com 4 anos,
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na linguagem oral as criangas expressavam-se bem, algumas mostravam dificuldades na
fluéncia de palavras. No que diz respeito a leitura e escrita, a maioria das criangas
reconhecia o seu nome e conseguia copia-lo com ajuda. O manuseamento do livro era
feito corretamente, sabiam que a leitura era realizada da esquerda para a direita e
realizavam leitura em voz alta através da memorizacao da historia e leitura de imagens.
Quanto as criangas de cinco anos, estas apresentavam um bom desenvolvimento da
linguagem oral, vocabulario bem desenvolvido e sabiam escrever o seu nome de forma
auténoma. Durante os momentos de leitura apresentavam boas capacidades de
memoriza¢ao e compreensdo do que ouviam e liam, o que facilitava o reconto, e ainda
apresentavam um bom reconhecimento das letras e seus fonemas.

No grupo havia duas criancas com seis anos com necessidades educativas
especiais, abrangidas pelo Regime Educativo Especial por terem limitagdes moderadas a
graves no dominio cognitivo e comunicacional. Estas tinham apoio interno
individualizado por uma educadora especializada em educagdo pré-escolar, pela
educadora titular da turma e apoio externo com um terapeuta da fala. A respeito da leitura
eram interessadas e gostavam de participar durante os momentos de leituras, mas
mostravam dificuldades em recontar e em reconhecer letras.

As criangas, na sua maioria, possuiam ambientes familiares estaveis, no entanto
havia um pequeno grupo de criangas que proveniente de ambientes familiares instaveis e

em alguns casos problematicos.

3.3. Contextualizacao da Sala e da Turma do 1.° Ciclo do Ensino Basico

A sala do 1.° Ciclo do Ensino Basico (Figura 3) era um espago iluminado e amplo
com varias janelas de grande dimensao e possibilidade de arejamento. A sala estava bem
organizada, sendo composta por varios armarios que proporcionavam uma boa arrumag¢ao
de materiais. Nesta sala existia um lavatdrio, com sabonete ¢ papel para a higiene dos
alunos, duas mesas e algumas cadeiras que se destinavam a atividades de expressdo
plastica e a realizacao e auxilio a experiéncias. Num dos cantos da sala podiamos observar
um tapete. Este era utilizado para atividades nas areas da expressdo dramatica, musical e
de cidadania. Na area de cidadania, em contexto de sala de aula, a turma desenvolveu o
projeto de Assembleia de Turma, que era realizado no ultimo dia da semana, de 15 em 15
dias. Nele, os alunos, em conjunto com a professora, discutiam situacdes menos positivas

e positivas que tinham ocorrido nas ultimas duas semanas. Depois, coletivamente, os
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alunos tentavam arranjar solugdes para as situagdes menos positivas. Por ultimo, o
representante de turma redigia uma Ata, deixando registada toda a discussao.

Ao lado do tapete encontrava-se uma mesa com varios livros enviados pelo
Ministério da Educagdo para serem trabalhados no dominio da Educagao Literaria. Estes
livros também podiam ser requisitados pelos alunos para lerem em casa.

A decoragdo da sala era feita através de cartazes informativos e alguns trabalhos
realizados pelos alunos. A sala também era bastante rica em materiais de informatica,
contendo um projetor, uma tela branca e um computador. Em relagdo a disposi¢do das
mesas, estas estavam dispostas a frente do quadro branco e em quatro filas, sendo que trés
filas tinham seis mesas, e uma duas mesas. A mesa da professora estava disposta de frente

para o quadro e para as mesas, de forma a ter uma visao global da sala.

Figura 3. Mapa da Sala do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
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A turma era frequentada por 20 alunos, dos quais doze eram raparigas e 8 eram
rapazes, com idades compreendidas dos 9 aos 11 anos. A turma era acompanhada por
uma professora com 11 anos de tempo de servico, que também exercia fungdes de
coordenadora de nucleo e de ATL. Um aluno da turma estava a frequentar o 4.° ano pela
segunda vez, enquanto que os restantes estavam a fazé-lo pela primeira vez. O grupo, na
generalidade, era alegre, justo, participativo, com muito espirito de interajuda, muito

afaveis uns com os outros, criando assim um bom ambiente na sala de aula. A nivel
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cognitivo era uma turma heterogénea, visto que havia um grupo de alunos com
dificuldades nas areas do conhecimento e outro grupo com facilidades.

Em termos de caracterizagao dos conhecimentos dos alunos, a area do Portugués
era uma 4area critica. Uma grande parte da turma apresentava dificuldades
maioritariamente a nivel da leitura e da escrita. Durante a leitura em voz alta verificavam-
se dificuldades na fluidez e entoagdo das palavras, como na compreensao e interpretagao
de textos, reconto e vocabulario reduzido; para a escrita de textos baseavam-se muito na
oralidade para escrever. Uma pequena parte da turma demostrava dificuldades
gramaticais, centradas na conjun¢do de verbos e também apresentavam algumas
dificuldades na expressdo oral. Na area da matematica a maior dificuldade encontrada
estava ligada ao pensamento 16gico-matematico. Em relacao as expressdes, os alunos ndo
demonstravam muitas dificuldades, salienta-se que na expressdo dramdtica mostravam-
se retraidos e inibidos durante as atividades que requeriam expressao oral. No geral, a
turma apresentava bons resultados, sendo que muitas vezes os resultados menos positivos
estavam relacionados com a desconcentracao e a falta de empenho.

Na turma havia trés criancas com apoio interno individualizado, na area do
portugués e na area da matematica, com uma professora de apoio trés vezes por semana.
Estas sessdes de apoio podiam ser realizadas na sala de aula quando havia introdugio de
conteudos ou na biblioteca, quando haviam aulas de revisdo ou consolidacdo de
conteudos e corre¢do de trabalhos de casa.

Em relacdo a situagdo familiar da turma, a maioria dos alunos provinha de
ambientes familiares estaveis, no entanto existiam alunos que eram pouco estimulados e
que provinham de ambientes familiares instaveis, em alguns casos problematicos.

O horério da turma estava bem distribuido e englobava todas as areas do
conhecimento. A segunda-feira e a sexta-feira os alunos tinham inglés com uma
professora da escola bésica, a quarta-feira e a quinta-feira os alunos tinham educagdo
fisica com um professor também da escola basica. A sexta-feira a tarde os alunos tinham
educagdo fisica com a professora titular. A primeira parte da manha de segunda-feira

destinava-se ao atendimento dos encarregados de educacao.

4. Definicao dos objetivos

As competéncias leitoras estdo presentes em todas as areas curriculares, sendo a

base para a compreensao de todo o escrito que nos rodeia. A crianga desde cedo estd
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exposta a suportes escritos que a desenvolvem e estimulam a criar habitos de leitura na
sua vida quotidiana. Deste modo, durante os Estagios Pedagogicos I e II, o objetivo
primordial foi promover a leitura, utilizando varias estratégias que incentivassem oS
alunos para a mesma, de acordo com as caracteristicas das criangas e alunos dos dois
niveis de ensino.

A partir das observagdes realizadas ao grupo do Estagio Pedagdgico I foram
identificadas caracteristicas da sala e do grupo de criancas que contribuiram para a criagao
de estratégias que promovessem a leitura. Através das observagdes identificou-se a
necessidade de um melhoramento no espaco dedicado a biblioteca da sala, de forma a
suscitar € motivar as criangas para a exploragdo dos livros expostos neste espago. Em
relagcdo ao grupo verificou-se a necessidade de desenvolver momentos de leitura de forma
a proporcionar um maior conhecimento e interesse acerca dos livros, pois a maioria das
criangas tinham iniciado o pré-escolar pela primeira vez. Estes momentos de leitura eram
realizados através de estratégias que proporcionassem o contacto com a linguagem
escrita, através de recursos que promovessem o contacto com os livros e desenvolvessem
a iniciacdo a leitura.

Durante o periodo de observagdes do Estagio Pedagogico II, verificou-se que os
alunos tinham hébitos de leitura e algum dinamismo para com a biblioteca da escola e da
sala. Neste sentido decidiu-se desenvolver a capacidade de compreensdo da leitura, sendo
uma dificuldade verificada durante esse periodo. A colmatacao desta dificuldade focou-
se na exposicao de varios géneros literarios, de forma a promover e desenvolver
competéncias leitoras, ndo s6 como um processo de decifracdo, mas também de
compreensdo. A promogdo do trabalho cooperativo também surgiu para diligenciar a
interajuda como estratégia ao combate de dificuldades.

Especificando, os objetivos que se pretendeu atingir na intervengao pedagogica e

no Relatério de Estagio sdo:
a) Compreender a importancia da leitura no quotidiano das criangas;

b) Avaliar os conhecimentos das criangas acerca da leitura como forma de dar

continuidade as aprendizagens;

c) Implementar estratégias adequadas, que promovam a aprendizagem da leitura

nos dois contextos educativos;

d) Organizar o espago educativo como forma de promover e facilitar a
aproximacao a leitura;
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Incentivar e motivar a crianga a ler;

Proporcionar momentos de aprendizagem da leitura de acordo com as

necessidades das criangas;

Possibilitar o contacto com diferentes suportes escritos, de modo a que a

crianga perceba a funcionalidade dos mesmos.
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Capitulo III - A Intervencao Pedagogica

No presente capitulo serdo abordadas as estratégias implementadas e as andlises
efetuadas durante a pratica pedagogica realizada nos dois estagios pedagogicos, Estagio
Pedagdgico I e Estagio Pedagdgico 1.

Primeiramente serd apresentado o trabalho desenvolvido na educagdo pré-escolar,
Estagio Pedagdgico I, onde serdo salientadas atividades que visaram promover o
desenvolvimento da linguagem escrita, bem como analisar a frequéncia e
comportamentos das criancas durante a utilizagdo da biblioteca da sala.

Seguidamente, seguindo a organizagdo do primeiro ponto, proceder-se-a a
apresentacao das atividades e estratégias utilizadas no 1.° Ciclo do Ensino Basico, Estagio
Pedagogico 11, para a motivacao e desenvolvimento da leitura em contexto escolar, e a
analise da frequéncia da utilizag¢ao da biblioteca da escola para a requisi¢ao de livros, para

leituras realizadas em contexto ndo escolar.

1. Educacao Pré-Escolar

1.1. As Praticas de Leitura no Contexto Pré-Escolar

Durante o Estagio Pedagogico I foram varias as estratégias implementadas com o
intuito de promover a leitura junto do grupo de criangas. Estas atividades e estratégias,
que de seguida se apresentam, tiveram como ponto de partida as observagdes realizadas
ao grupo e foram delineadas nas planificacdes semanais, norteadoras de todas as
intervengoes. Estas atividades e estratégias possibilitaram as crian¢as um contacto com a

linguagem escrita, que por sua vez ¢ um meio de transmissao de conhecimento.

1.1.1. Projeto da Biblioteca da Sala

Durante as sessoes praticas, o planeamento do primeiro dia de intervencao era
sempre direcionado para o tema do trabalho de projeto a realizar com as criangas. Esta
estratégia foi utilizada com o intuito de desenvolver a biblioteca da sala, no sentido de
torna-la apelativa a sua utilizagdo e de que as criangas ficassem com curiosidade em

explora-la. Neste sentido, foi possibilitada as criancas a escolha do conteudo a abordar
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através dos livros. Para uma melhor organizagdo do trabalho de projeto, procedeu-se a
elaboracdo de um cartaz (Figura 4) que permitisse registar as tarefas e os objetivos a
alcangar, respeitando as seguintes fases:
1. «O que sabemos?» - Constatacdo prévia sobre o conhecimento do grupo
acerca das funcdes da biblioteca e dos livros, através de um didlogo dindmico;
2. «O que queremos saber?» - Nesta fase sdo recolhidas ideias e sugestdes do
grupo sobre os temas de interesse a serem trabalhados a partir dos livros;
3. «O que queremos fazer?» - Sdo registadas as motivagdes do grupo na

interveng¢do da biblioteca da sala, por meio de ideias e sugestdes partilhadas.

Figura 4. Cartaz do Trabalho de Projeto

O faseamento do projeto proporcionou a realizacdo de varias atividades que, pelo
facto de serem sugeridas pelo grupo, levaram a uma participagdo ativa no processo de
aprendizagem. As atividades com maior impacto no projeto foram: a elaboracao das
regras da biblioteca, a construcao do placar com técnicas de expressao plastica e a
concecao de marcadores de livros.

A defini¢do das regras da biblioteca (Anexo 1) foram fundamentadas a partir da
observagao dos comportamentos na utilizagao da biblioteca da sala, principalmente os das
criangas de tr€s anos. Durante um momento de didlogo decidiu-se abordar o assunto:
como estar numa biblioteca e como utilizar um livro. As criangas com quatro e cinco
anos, foram as que mais intervieram, partilhando com os mais novos os seus
conhecimentos adquiridos em anos anteriores, os quais foram registados e concretizados
nas regras da biblioteca da sala.

A atividade de construcao do placar (Figura 5) com técnicas de expressao plastica

surgiu do interesse do grupo em tornar a biblioteca num espaco mais acolhedor. Assim,
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o grupo decidiu decorar o placar através de técnicas como: o contorno de moldes, a

picotagem e o desenho livre, cartaz, este, que depois foi exposto no movel da biblioteca.

Figura 5. Placar da biblioteca

Por ultimo, associada a esta reorganizacao do espaco surgiu a ideia da concegao
de um marcador de livros (Figura 6), que partiu de uma necessidade identificada pelo
grupo durante o decorrer de um dos momentos de leitura. Durante essa atividade as
criangas foram questionadas da seguinte forma: «Se eu ndo pudesse concluir de ler o livro
por estar muito cansada ou ndo ter tempo o que precisaria para marcar a pagina do livro
em que estava?». Esta questdo despertou nas criangas a ideia de se realizar o marcador, a
realizagao do marcador constitui-se como um momento de trabalho interdisciplinar entre
as areas de leitura e escrita e a de expressao plastica. Antes da elaboragdo foi mostrado
um exemplar de marcador ao grupo, que despertou o interesse pela sua funcionalidade e
motivou as criangas para a sua elaboragdo. Esta atividade foi concretizada em diferentes
etapas, desde a pintura através da estampagem dos dedos a colagem das letras do nome

no marcador.

Figura 6. Marcador de livros
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Este tipo de dinamica, através da implementacdo do trabalho por projeto,
enriqueceu o trabalho cooperativo do grupo, permitindo, ainda, uma partilha dindmica do
saber. Partilhando a opinido de Silva (1997, p. 46) «E um método de trabalho, baseado
na participagdo dos membros de um grupo, com o objetivo de realizar um trabalho
planificado e organizado de comum acordo». Esta estratégia comprovou que a unidade
do grupo foi determinante na realizacao das atividades propostas e que as criangas se
revelaram agentes ativos no processo da aprendizagem.

A principal limitagdo verificada aquando da execugdo do projeto foi a limitagao
temporal. Pelo facto do projeto ser uma estratégia abrangente, devido a forma como foi
implementada, ndo foi possivel abordar todos os contetidos sugeridos pelo grupo. Apesar
das limitacdes, a realiza¢dao deste projeto foi uma mais-valia. Através deste foi possivel
observar o desenvolvimento das criangas, quao curiosas sao na exploragdo daquilo que as
rodeia e do que ndo compreendem. Verifica-se que este tipo de metodologia desenvolve
a autonomia, dando a oportunidade ao grupo em participar no planeamento. Em suma,

este tipo de estratégia estimula e motiva aprendizagem.

1.1.2. Momento de Leitura

O momento de leitura era uma estratégia empregue diariamente na sala de aula,
que foi adaptada, no contexto deste estagio, como alicerce para a introdu¢do dos livros
que compunham a biblioteca da sala, bem como livros cujo temas eram pertinentes para
o grupo e que eram requisitados na Biblioteca Publica e Arquivo de Ponta Delgada.

Durante as observagdes verificou-se que era um momento que o grupo apreciava,
pois através dele, as criangas tinham acesso a varios tipos de textos e imagens, fazendo
com que a elas fossem estimuladas para a compreensdo do texto e aquisicdo de novo
vocabuldrio. Os livros da biblioteca da sala eram renovados todas as semanas de acordo
com os conteudos planeados, as caracteristicas do grupo, bem como a partir das sugestdes
feitas pelo grupo durante o trabalho por projeto. «As historias lidas ou contadas pelo
educador, recontadas e inventadas pelas criancgas, de memoria ou a partir de imagens, sao
um meio de abordar o texto narrativo que além de outras formas de exploragdo, noutros
dominios de expressdo, suscitam o desejo de aprender a ler» (M.E, 1997, p.70).

Todos os livros presentes na biblioteca da sala eram apresentados durante o
primeiro momento de leitura da semana (Figura 7), com o intuito de despertar a

curiosidade do grupo para a sua leitura durante os momentos de trabalho autonomo.
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Figura 7. Apresentacao dos livros no momento de leitura

O momento de leitura repartia-se por trés fases, realizadas em conjunto com o
grupo: pré-leitura, leitura e pos-leitura. A pré-leitura caracterizava-se por analisar o
aspeto exterior do livro (capa, titulo, subtitulo, contracapa), de forma a proporcionar uma
visdo introdutdria da obra ao grupo; a fase da leitura consistia na leitura expressiva da
obra em voz alta e pausadamente, de modo a facilitar a compreensao da sequéncia da
historica, juntamente com a observagao das ilustragdes; por ultimo, a pds-leitura resumia-
se a discussdao em grupo da obra, avaliando o nivel de compreensao alcangado. Durante
este momento o professor ¢ um instrumento de aprendizagem da leitura e cabe-lhe o
deciframento do texto escrito. Por outro lado, as criangas também devem ter um papel
ativo neste processo, pelo que o professor deve incentiva-las a participarem na leitura
através da exploracdo das imagens e na suposi¢do do desenrolar dos acontecimentos.
Teberosky e Colomer (2003, p.127) defendem que «Quando o professor realiza a leitura
em voz alta, a crianca aprende a participar como audiéncia, porque ler ndo ¢ algo
passivoy, e ainda as Orientacdes Curriculares para a Educaciao Pré-Escolar (1997, p.70)
salientam que «O modo com o educador 1€ para as criangas e utiliza os diferentes tipos
de texto constituem exemplos de como e para que serve ler. Na leitura de uma histéria o
educador pode partilhar com as criangas as suas estratégias de leitura, por exemplo, ler o
titulo para que as criangas possam dizer do que se trata a historia, propor que prevejam o
que vai acontecer a seguir, identificar os nomes e as actividades dos personagens...».

Para colmatar dificuldades surgidas implementavam-se estratégias que ajudavam
o grupo em alturas de maior agitacdo e desconcentragdo. Verificou-se que o ato de fechar
o livro durante estes momentos, permitiu acalmar o grupo, sendo que a leitura so era

retomada apos o siléncio. Outra estratégia implementada foi a leitura com o livro virado

66



para o leitor, seguido do visionamento das ilustragdes a audiéncia. Por fim, ao invés da
leitura completa do livro, procedeu-se ao encurtamento com base nas paginas de maior
relevancia, permitindo uma maior concentragao do grupo. Esta estratégia so era aplicada
em livros demasiado extensos e complexos para a faixa etaria.

Este momento de rotina mostrou ser uma mais-valia na promocao da leitura, pois
as criangas, por iniciativa propria, comecgaram a trazer livros de casa e pediam para serem
lidos para os colegas. Deste modo, sempre que havia um momento livre durante o dia,
este dedicava-se a leitura desses livros. Com isto, houve um acréscimo na motivacao para
a leitura, resultando num interesse individual pela partilha de livros pessoais com os
colegas. No final, estes livros eram disponibilizados na biblioteca da sala, e por vezes
havia a oportunidade de os ler ao final do dia. Constatou-se que esta agdo aumentou a

frequéncia a biblioteca da sala.

1.1.3. A escrita de uma historia

A atividade da escrita de uma historia possibilitou a elaboragdo de um livro que
conta uma narrativa criada a partir da imaginagdo do grupo. A atividade foi introduzida
através do momento de leitura do livro «Ciclo do Livro», de Cristina Quental ¢ Mariana
Magalhaes, e de um episddio da série Ruca, «<O Autor». Estes dois recursos permitiram
transmitir o conhecimento sobre as etapas de conce¢ao de um livro, assim como auxiliar
na compreensao da atividade através de uma personagem de interesse.

A escrita da histéria procedeu-se em grande grupo, através de um plano de partilha
de pensamentos, os quais foram registados em papel segundo a exposi¢ao oral. O
questionamento foi a estratégia que revelou ser determinante para aferir os conhecimentos
do grupo sobre as caracteristicas e partes constituintes do livro. A partir desta estratégia
verificou-se que o grupo tinha conhecimento sobre a formagdo do livro, sendo que
prosseguiu-se a elaboracdo das trés partes do livro: capa, miolo e contracapa.
Primeiramente, em grande grupo, as criancas escolheram as personagens e a a¢do da
historia, juntamente com a escolha do titulo. Verificou-se que as criangas foram buscar
ideias ao video, mas com uma pequena orientagdo conseguiram criar novas. Além disso,
verificou-se que cada crianga foi acrescentando partes da historia, ligando-as as
informagdes dadas pelo colega anterior. Posteriormente, foi realizada a leitura da
informacao recolhida com o objetivo de as criancas verificarem se faltou alguma

informacao ou para poderem modificar ou acrescentar a sua historia. Note-se que o registo
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da histéria ndo sofreu nenhuma alteracao, sendo que a escrita da mesma baseou-se apenas
na oralidade das criangas, ndo sofrendo qualquer alteracdo ou melhoramento por parte
dos adultos. Salienta-se que o produto foi originalmente criado pelas criangas, sendo estas
as autoras e os autores da historia.

A capa e do miolo foram executados em pequenos grupos. Os grupos foram
escolhidos pelas criangas, que se voluntariam para realizar a decoragdo com base em
pormenores ligados a historia e escolhidos por elas. A sua confecdo ligou-se a area da
Expressao Plastica através de técnicas como a colagem, o desenho livre e a estampagem.
O texto acompanhou-se com ilustragdes (Figura 8) realizadas pelas criancas conforme a
acdo das personagens e por fim, a contracapa caracterizou-se pela escrita do nome das

autoras e dos autores, tendo cada crianga escrito o seu nome.

Figura 8. Elaboracao do livro

Refletindo sobre esta atividade, este tipo de estratégia mostrou-se positiva para o
desenvolvimento da linguagem escrita do grupo em termos de competéncias de leitura e
de escrita. Riley (2012, p. 49) defende este tipo de estratégia afirmando que «E preciso
que os adultos demostrem claramente «codificagcao» do discurso em texto escrito, fazendo
livros, com e para as criangas, baseados nos interesses delas ou num tema que esteja a ser
tratado na aula (...)». Verificou-se que as criangas se mostraram interessadas e que houve
um trabalho cooperativo no grupo, pois em termos sequenciais da narrativa o grupo
mostrou conseguir ligar os seus pensamentos com os dos colegas, enriquecendo assim a
participagdo de todos. Nas criangas de 3 anos verificou-se que a descricdo das
personagens foi a tarefa executada com menor dificuldade. Ainda, acrescenta-se que o
desenho livre sobre os acontecimentos da histéria foi enriquecedor, pois o grupo

conseguiu associar os seus desenhos a histdria.
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Durante o Estagio Pedagoégico II houve uma oportunidade das criancas
apresentarem e lerem o seu livro a sala de estagio do 1.° Ciclo do Ensino Basico, havendo

uma ligagao entre os dois estagios pedagogicos.

1.1.4. Convite a familia

O papel da familia na aprendizagem da leitura ¢ essencial para o enriquecimento
do desenvolvimento da crianca. Durante o Estagio Pedagogico II houve sempre uma
conscientizagdo sobre a importancia da familia na promoc¢ao de competéncias de leitura
e na promoc¢ao do gosto pela mesma. Como defende Santos (2009, pp.116 e 117) «(...)
para tornar uma crianga leitora, ndo basta ensina-la a ler, mas que ¢ fundamental motiva-
la. Tal motivagao deve iniciar-se desde cedo e partir da familia e da escola». Deste modo,
a estratégia do envolvimento da familia foi proporcionada através do envio de um convite
ao agregado familiar, propondo a deslocacdo de um membro a escola para a realizagdo de
uma leitura ao grupo.

Numa das intervengdes houve a oportunidade de receber um pai que se
disponibilizou para realizar a leitura de um livro escolhido pelo filho. Aquando da leitura,
0 pai comegou por apresentar as varias partes do livro, seguidas de um questionamento,
visando a atencdo e curiosidade das criangas pela histéria. A leitura foi realizada
pausadamente para que as criancas conseguissem acompanhar a sequéncia da narrativa,
fazendo sempre referéncia as ilustragdes. O livro, apos a leitura, foi disponibilizado na
biblioteca da sala para ser partilhado com os colegas.

Esta experiéncia foi muito gratificante, pois observou-se o orgulho que o filho
teve ao receber o pai na sua sala, como também o grupo ficou entusiasmado, facilitando
assim a leitura e a concentracdo. Conclui-se que quando hd uma pessoa diferente na sala
as criangas mostram maior interesse € sentem-se mais motivadas a aprender e a saber.
Esta participagdo, permitiu uma maior ligagdo e relacao entre a escola e a familia, dando
uma participacdo ativa dos familiares em atividades escolares, proporcionando assim,

momentos prazerosos no contexto de sala de aula.

1.1.5. O Computador como estratégia de leitura

O computador foi um recurso utilizado para enriquecer o conhecimento das
criangas através da utilizacdo das novas tecnologias. As estratégias para a promogao da

leitura cinjam-se, principalmente, aos livros em suporte escrito. Contudo, com a crescente
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frequéncia do uso das novas tecnologias, também ¢é importante utilizar os recursos
tecnologicos para suscitar o gosto pela leitura. Com o uso frequente do computador nos
dias modernos, este torna possivel criar momentos de leitura utilizando livros em suporte
digital.

Aproximando-se a época natalicia surgiu a oportunidade de utilizar o computador
para introduzir a carta, aproveitando para abordar os servigos e profissdes a ela
associados, nomeadamente os correios ¢ o carteiro. A introdugdo da atividade iniciou-se
com um momento de leitura, designado por leitura em formato digital, titulado «O
Carteiro chegou». O livro aborda conteudos relacionados com a profissdo de carteiro e
com a estrutura da carta. Apds a leitura realizou-se um didlogo para explorar a
compreensdo literal e interpretativa do que foi apreendido pelo grupo e, de modo a
aprofundar o livro, apresentou-se, também no computador, um video que expunha o
percurso da carta durante a estadia nos correios. Posteriormente, procedeu-se a elaboragao
de uma carta dirigida ao Pai Natal. A atividade foi realizada em pequeno grupo, durante
a qual as criangas diziam oralmente o que pretendiam receber no Natal enquanto ia sendo
registado por escrito pelo adulto. Para acompanhar o registo, cada crianga realizou um
desenho livre. As cartas, depois de terminadas, foram colocadas num marco de correio,

que foi construido para estar exposto na sala.

1.1.6. Contar historias com fantoches

Para além dos livros como recurso para contar historias, outro recurso utilizado
para atingir a compreensao de historias foi o fantoche. Aproximando-se a época natalicia
e associando ao tema da familia, numa das interven¢des foi introduzido o recurso aos
fantoches para contar a histéria do menino Jesus. Os fantoches em questdo foram
fantoches de vara (Figura 9), por possibilitarem uma melhor e rapida manipulagdo na
troca dos personagens. Inicialmente foram introduzidos os varios fantoches. Durante a
contagem da historia ¢ importante dinamizar ao maximo o uso dos fantoches para apelar
a concentracdo e interesse das criangas. Assim, a contagem da histéria e a utilizagao dos
fantoches deve ser realizada com criatividade, utilizando diferentes vozes para as varias
personagens e mobilizando-as com rapidez, por forma a conseguir trocar os personagens.
Apds a utilizagdo dos fantoches para contar historias, ¢ também importante deixar as
criancas manipula-los , por isso, no final da historia foi dada a oportunidade das criancas

observarem os fantoches, circulando os mesmos no tapete pelas varias criangas.
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Figura 9. Fantoches de vara

Os fantoches, para além de serem um recurso a contagem de histdria, também
podem ser utilizados para fazer o reconto da mesma. As criangas apesar de se mostrarem
recetivas aos fantoches e mostrarem interesse no seu manuseamento, revelaram algumas
dificuldades, sendo pouco recetivas a manipuld-los para elaborarem um dialogo, pois
muitas vezes ficaram introvertidas na presenca do fantoche para contar uma histéria ou
mesmo para a recontar. Apesar das criangas mostrarem dificuldades em utilizar o fantoche
para produzir um didlogo, ¢ sempre interessante desenvolver o uso dos mesmos na sala
de aula, pois «facilitam a expressdo e a comunicagao através de “um outro”, servindo

também de suporte para a criagdo de pequenos dialogos, historias, ete» (M.E, 1997, p.60).

1.1.7. Visitas de Estudos

As visitas de estudos foram uma estratégia para promover a leitura nao s6 dentro
da comunidade escolar, como também na exploragdo dos espacos exteriores. No decorrer
da préatica pedagdgica foram realizadas duas visitas de estudo: a biblioteca da escola e a
Biblioteca Publica e Arquivo Regional de Ponta Delgada.

A maioria das criangas eram novas na escola, pelo que a visita a biblioteca da
escola foi uma novidade. A biblioteca da escola foi a primeira visita de estudo que o grupo
realizou e esta serviu como recurso para a introdugdo e desenvolvimento do Projeto da
Biblioteca da Sala, servindo como meio de pesquisa para as criangas, no sentido de
melhor conhecerem o espago e de recolherem ideias sobre o que ¢ uma biblioteca. A visita
a biblioteca da escola permitiu que o grupo explorasse o espaco, pois € importante integrar
0s espagos escolares no processo de ensino aprendizagem. Maria Santos (s.d) defende
que a biblioteca escolar deve assumir desde cedo um papel integrador e transversal na

promogao da leitura no pré-escolar e ao longo de toda a escolaridade, sendo que deve ser
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valorizada e entendida como um recurso privilegiado de forma a enriquecer o contexto
educativo.

A segunda visita de estudo realizada com o grupo foi a Biblioteca Publica e
Arquivo Regional de Ponta Delgada. A escolha da biblioteca publica como alvo de uma
das intervengdes foi com o intuito de promover a leitura através de espagos exteriores a
comunidade escolar. Assim, como afirma Barroco (2004, p.36) «As bibliotecas publicas
desempenham um importante papel na sociedade, na medida em que disponibilizam
informagdes para o publico em geral, procuram promover a leitura e assegurar a formacao
continua dos cidaddos». A visita de estudo foi inicialmente planeada pelas educadoras
cooperantes no inicio do ano letivo, mas foi pertinente fomentar a mesma para a
elaboragdo do projeto da biblioteca da sala, levando as criangas a observar outra
biblioteca. O objetivo desta visita também se fundiu com a observagdo e exploracio do
espaco e dos varios livros, de modo a suscitar, posteriormente, a requisi¢ao de livros pela
familia, apesar de, inicialmente, ter sido pensada na logica da participagdo das criangas
numa atividade de promogao do livro e da leitura, intitulada «O Ar 14 em cimay. Esta
oficina descreve um espago “magico” a partir do conto «O Péssaro da Almay, de Michal
Sunit, e visa desenvolver, experienciar e expressar nas criangas a importancia dos valores
como a amizade, partilha e respeito, presentes na historia.

No dia que antecedeu a visita foi realizado um didlogo com o grupo para
compreender e perceber as concegdes que as criangas tinham acerca da biblioteca, se elas
sabiam o que era uma biblioteca, o que 14 existe e o que se faz 14, fazendo sempre relagao
com a biblioteca da escola e da sala, para desenvolver as ideias e para que houvesse uma
comparac¢do. Para fundamentar o didlogo foi apresentado um video para fomentar estas
ideias. Este foi intitulado «Porquinha Peppa Em Portugués A Biblioteca». Este video vai
ao encontro do objetivo de requisitar livros com a familia, aproveitando para mencionar
o cartdo de leitor que lhes da a possibilidade de requisitarem livros com a sua familia.
Neste sentido, também foi mostrado as criancas um exemplo de um cartdo, e também
foi referido que a professora utilizava o cartdo para requisitar livros e levar para casa.
Ainda, foi referido que a professora utilizava muitas vezes o cartdo para requisitar livros
para levar para a escola e ler para eles.

Durante a viagem de autocarro para a biblioteca houve o cuidado em explorar os
varios sinais e placares que encontravamos, como estratégia de promocao da leitura. Esta
estratégia permitiu observar o que as criancas dizem acerca do que veem e a forma com

compreendem e analisam o que esta a sua volta.
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Quando a atividade terminou, fomos visitar a sala infantil/juvenil, tendo sido feita
uma visita guiada, que permitiu a exploracao e observacao da disposi¢ao e organizagao
da sala, a quantidade de livros e os livros que 14 existiam. As criangas conheceram, ainda,
uma bibliotecaria, com quem estabeleceram um dialogo, colocando-lhe questdes sobre o
seu trabalho. No desenrolar da visita foi dada a oportunidade as criangas de escolherem
um livro para requisitarem e lerem na escola. Com a ajuda da bibliotecaria, as criancas
escolheram o livro relacionado com o Natal que estava em exposicao intitulado «O Natal
Especial Da Familia Nevey. Os alunos acompanharam o processo da requisi¢ao do livro,
desde a utilizagdo do cartdo, ao local onde se realizavam as requisi¢des e entregas, de
modo a observarem o seu funcionamento.

Refletindo sobre a visita, conclui-se que esta desenvolveu nas criancas uma
curiosidade sobre o espaco e o interesse pelos livros expostos, houve motivagdo para
explorar e uma aten¢do em observar o espaco em redor. Assim, a visita mostrou-se muito
enriquecedora para as criangas e verificou-se que muitas delas ndo conheciam o espago e
nunca tinham visitado a Biblioteca Publica e Arquivo Regional de Ponta Delgada, sendo
para muitos uma novidade. Em suma, as visitas de estudo enriquecem o conhecimento
das criangas porque, quando expostas a outros meios, podem atingir varias competéncias.
Verificamos isso através de Faria (2014, p.4) que afirma que «As visitas de estudo sdo
uma das estratégias que mais motivam os alunos, dado o seu caracter pratico, motivador

e propiciador de aprendizagens em liberdade espacial».

1.1.8. Peca de Teatro

Durante um dos momentos de leitura foi apresentado ao grupo o livro «O
Cuquedo». Apds a compreensao literal e interpretativa do livro foi proposta as criancas a
elaboragdo de uma peca de teatro baseada no livro. Através do dialogo com as criangas,
chegou-se a conclusdo que a peca seria realizada na festa de Natal no final do periodo
letivo. Com isto, propds-se as criancas adaptar a peca a época natalicia, ficando esta
titulada de «O Cuquedo no Natal». Assim, em grande grupo as criangas conseguiram
adaptar a histdria original para uma histéria relacionada com o Natal. Na historia as
criangas comecaram por modificar as personagens, originalmente estas sao animais e
através de sugestdes e ideias discutidas em grupo criaram personagens que estivessem
ligados aos enfeites de uma arvore de Natal. Apoés a mudanca de personagens foi

necessario fazer apenas pequenas modificagdes no texto da histéria de forma a ligar as
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sugestoes das criangas. Ainda em grande grupo, as criangas tiveram a oportunidade de
escolher as personagens que queriam ser ¢ de dar sugestdes sobre quem faria os diferentes
papéis. Depois da discussao sobre o contexto da historia, foi necessaria a elaboracao de
varios aderegos.

Na dramatizagdo da pe¢a havia um narrador, um personagem principal e cinco
personagens secundarios. Para os cinco personagens secundarios foram distribuidas
varias criangas formando cinco grupos. Durante a dramatizagdo a estagiaria foi escolhida
para narrador, e o narrador orientava a sequéncia da peca.

Refletindo sobre a dramatizagdo, conclui-se que a peca correu extremamente bem
€ que as criangas tiveram uma boa performance em palco. Elas foram capazes de dizer as
suas falas sem dificuldades, tornando—se uma boa experiéncia. Silva (1997, p. 57) defende
este tipo de atividade afirmando que «A dramatizagdo (jogo de papéis, role playing) ¢ a
teatralizacdo de uma situacdo real ou inspirada na realidade e que pode ser explorada
pedagogicamente». Em sintese, o uso da dramatizagdo como estratégia para promover a

leitura, apela ao desenvolvimento da expressividade e da linguagem.

1.1.9. Escrever o nome

Durante o estagio houve varias situagdes onde as criangas tiveram de escrever o
nome. Como se refere nas Orientagdes Curriculares para a Educag¢ao Pré-Escolar (1997),
a leitura e a escrita nao devem ter lugar s6 no 1.° ciclo do ensino basico, mas ter inicio na
educagdo pré-escolar. Apesar da leitura e escrita serem areas distintas, também estao
associadas, tendo sido observadas, durante os estagio, situacdes onde as criangas
trabalhavam a escrita.

O primeiro contacto que as criangas t€ém com a escrita ¢ a garatuja e o desenho,
«Nao podemos esquecer que o desenho € também uma forma de escrita e que os dois
meios de expressdo € comunicagdo surgem muitas vezes associados, completando-se
mutuamente» (M.E, 1997, p.69). Mas, no desenvolver da educagdo pré-escolar, as
criangas vao tendo acesso a outras formas de escrita, como por exemplo a escrita do nome.
Com ¢ referido nas Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (1997) a escrita
do nome tem um sentido afetivo para as criancas e permite-lhes fazer comparagoes das
letras do proprio com as letras de outros colegas ou com algo que o educador escreve. No
decorrer das intervengdes observou-se esta comparacao, pois ao escrever no quadro da

sala as criangas identificavam a presenca de letras do seu nome.
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O quadro de presengas (Figura 10) foi uma das estratégias que possibilitou
observar as criancgas a escreverem o nome. A dire¢do da escrita foi alvo das observacao,
verificando-se que as criancas de 5 a 6 anos escreviam da esquerda para a direita,
enquanto que as de 3 anos escrevia aleatoriamente. Ainda, verificou-se que as criangas de
5 e 6 anos ja conseguiam escrever o seu nome autonomamente, apenas mostravam
dificuldades em adequa-lo ao espago de escrita; as criancas de 4 anos escreviam as letras
do nome aleatoriamente, ou através do auxilio de um cartdo com o nome, tentavam copiar
as letras; as criangas de 3 anos identificavam o seu nome através da sua fotografia e

representavam-no através da garatuja ou simbolos aleatorios.

Figura 10. Quadro de presengas
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Outra situacdo de ligacdo entre a leitura e a escrita foi a elaboracdo de um
marcador de livros, atividade que foi anteriormente assinalada quando abordamos o
Trabalho de Projeto. Partindo de letras soltas, as criangas construiram o nome (Figura

11), com a ajuda de um cartdo com o nome escrito, € colaram-no no marcador.
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Figura 11. Constru¢ao do nome

4

1.2. Analise da frequéncia de utilizacido da biblioteca da sala

Com o intuito de analisar a forma como a biblioteca da sala era utilizada e a
exploracdo que era feita dos livros no desenvolver de estratégias implementadas durante
as intervencdes, foi realizado um levantamento da frequéncia com que as criangas da
educagao pré-escolar utilizavam a biblioteca da sala.

A partir da observagdo como técnica de recolha de dados, foi registada a
frequéncia com que as criangas utilizaram a biblioteca da sala durante as horas de trabalho
autonomo.

Para a analise dos dados foi utilizada uma tabela (Figura 12) que foi construida e
preenchida durante o estagio. O preenchimento da tabela foi realizado sempre com a
orientacdo das estagiarias e a decisdo de frequéncia das areas era feita com base nas
preferéncias reveladas pelas criangas, considerando a disponibilidade de cada area. A
parte do dia era referenciada por cores, os quadrados brancos representavam a parte da
manha e os vermelhos a parte da tarde. Também, através do registo de observagdes no
diario de bordo, foi possivel analisar o comportamento das criancas enquanto
frequentavam a biblioteca, compreendendo a forma como utilizavam os livros e ainda

compreender o seu conceito de leitura.
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Figura 12. Tabela correspondente as areas de trabalho autonomo
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Foram realizados 575 registos, que correspondem ao total de atividades realizadas
durante o periodo de trabalho auténomo, entre o dia 11 de novembro de 2015 ¢ 9 de
dezembro de 2015.

A Figura 13 apresenta graficamente a distribuicdo de frequéncias das visitas a
biblioteca da sala em fun¢cdo do momento do dia (manha ou tarde) e em func¢ao do género.
Verifica-se que as visitas sdo mais frequentes durante o trabalho autonomo da parte da
manha (69% das observagoes). Adicionalmente, a biblioteca da sala acolhe em média

entre duas a trés criancas, 89,8% das quais sao do sexo feminino.

Figura 13. Distribuicao da frequéncia a biblioteca da sala por parte do dia e género
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Na Figura 14 podemos observar o nimero de frequéncias a biblioteca em funcao

dos dias de intervencdo. Verifica-se que nos dias 2, 6 e 30 de novembro de 2015 ha
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verificagdes significativas de 4 criancas a frequentar a biblioteca da sala em relagdo a
média. Nos dias 28 de novembro de 2015 e 4 de dezembro de 2015 houve um aumento
significativo de 1 crianga em relacao aos dias anteriores. O dia 25 de novembro de 2015
¢ o dia mais representativo, um total de 7 criancas. Analisando as planificagdes e
comparando com os dias de maior frequéncia a biblioteca da sala, confirma-se que o uso
de estratégias e implementacdo de atividades fazem a diferenca na utilizacdo da
biblioteca. A introdugdo de novos livros no momento da leitura, a mudanga de livros
expostos na biblioteca, o uso do fantoche para a leitura e o trabalho de projeto foram as
estratégias utilizadas nestes dias que permitiram um aumento significativo no interesse e
procura de utiliza¢ao da biblioteca da sala e do, consequente, uso dos livros ali expostos.
Isto, possibilitou analisar o impacto que as estratégias obtiveram no grupo, assim como o
alcance dos objetivos propostos para cada uma das atividades implementadas. Apesar
desta analise ser nao ser conclusiva, permite-nos verificar que o uso diversificado de

estratégias apelam a um maior interesse pela leitura.

Figura 14. Numero de frequéncias a biblioteca da sala por dia
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2. 1.° Ciclo do Ensino do Basico

2.1. As Praticas de Leitura no Contexto do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Como foi referido previamente, o Portugués era uma area critica para a turma
devido as grandes dificuldades que os alunos apresentavam ao nivel da compreensao e da

interpretagdo de textos. Por isso, todas as atividades exploradas durante o Estagio
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Pedagdgico II visaram colmatar dificuldades apresentadas pelos alunos durante as
observagodes, como também desenvolver nos alunos a motivagao e o gosto pela leitura,
ndo apenas como uma obrigacgdo escolar, mas também como uma atividade que pode ser
realizada fora da escola e que proporciona momentos de descontracdo e de prazer. Assim,
de forma a colmatar as dificuldades apresentadas foi pertinente explorar varios tipos de
textos e realizar trabalhos de pesquisas de forma a apelar e desenvolver as competéncias

de leitura.

2.1.1. Leitura e compreensao de diferentes tipos de texto

No decorrer da pratica pedagogica houve uma especial atengdo para o contacto
com materiais diversos, de forma a promover a familiaridade sobre os varios géneros
textuais. A diversificacdo de géneros textuais teve como intuito desenvolver a
compreensdo no processo de leitura. Durante o contexto de estdgio foram trabalhados: o
texto narrativo, o texto informativo, o texto instrucional e o texto poético.

De forma a enriquecer a abordagem aos diversos géneros textuais houve como
preocupacgdo partir das observacdes e dos registos realizados durante o periodo de
observagao das praticas da professora cooperante. Isto para ir ao encontro do que os
alunos estavam habituados a fazer e para analisar as dificuldades sentidas durante a
leitura, de modo a serem colmatadas nas préximas intervengoes.

Os textos eram trabalhados seguindo a mesma rotina, sendo esta composta por
varias fases. A primeira fase constituia-se pela leitura do titulo do texto e a analise da
ilustragdo, com o propdsito de dialogar com a turma sobre a previsao do conteuido do
texto. Esta fase era muitas vezes acompanhada do uso da estratégia de Brainstorming,
que visava um desenvolvimento do discurso oral, seguido de uma partilha e troca de
ideias, através da qual os alunos tinham de explicar, por palavras suas, a sua interpretagao
acerca deste elemento paratextual, estimulando, assim a sua imaginacdo e os
conhecimentos prévios.

A segunda fase caracterizava-se pela leitura silenciosa, que visava o conhecimento
das palavras e da textura lexical. A leitura silenciosa era seguida da leitura em voz alta
que era uma estratégia que possibilitava uma maior facilidade no reconhecimento e
expressividade do texto. Através da leitura em voz alta pretendia-se avaliar a fluéncia dos

alunos em relagao a leitura.
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A terceira fase implicava a realizagdo de um didlogo em grande grupo para abordar
o tipo de texto e as caracteristicas do mesmo. Esta fase era acompanhada por um
questionamento sobre os aspetos formais do texto, passando a uma interpretagao literal
dos acontecimentos da historia através da compreensao do tema do texto e a identificagdo
das ideias-chaves, associando estes acontecimentos a conhecimentos prévios. Este tipo
de estratégia era reforcada com base na estratégia do Brainstorming. O dialogo de
compreensao literal era primeiramente realizado oralmente, procedendo-se a realizacao
de uma ficha individual, com intuito de registar as ideias que tinham sido dadas ao longo
do dialogo. As fichas eram compostas por questdes de natureza literal e inferencial
relacionadas com o texto, e, de forma a auxiliar na compreensdo de vocabulario
desconhecido, os alunos utilizavam um dicionario. O uso do diciondrio promovia um
enriquecimento do vocabuldrio, assim como o desenvolvimento da autonomia.
Terminada a ficha, as questdes eram debatidas em grande grupo, sendo registadas no
quadro, para fomentar a partilha, a reflexdo e o enriquecimento de opinides e
desenvolvimento das respostas a nivel de sintaxe e compreensao.

A ultima fase da rotina de trabalho era o reconto. Através da observacao verificou-
se que os alunos apresentavam dificuldades em recontar histérias e em identificar alguns
factos presentes na mesma, principalmente devido a dificuldades na expressao oral. Desta
forma, decidiu-se introduzir um recurso durante o momento de reconto, o fantoche. O
fantoche do reconto (Figura 15) foi um recurso que permitiu desinibir os alunos durante
o momento de reconto, estimulando os alunos a expressarem-se oralmente acerca do que
leram. De acordo com Souza e Freitas (2007, p.1), a utilizagdo de recursos para o
desenvolvimento das competéncias leitoras faz parte da fungdo da escola, sendo que «A
escola possui um papel elementar na promoc¢ao da leitura, facultando a crianca a
capacidade de adquirir o prazer da leitura e de contribuir para formar verdadeiros leitores
através da utilizagao de recursos pedagogicos privilegiados». O fantoche era utilizado no
dia apo6s a leitura do texto, de forma a apelar a memoria dos alunos. Inicialmente, para
ajudar os alunos a estarem a vontade e a expressarem-se com a ajuda do fantoche, era

realizado um conjunto de perguntas que os estimulava durante o reconto.
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Figura 15. Fantoche do reconto

O primeiro tipo de texto a trabalhar foi o texto narrativo. A abordagem a este tipo
de texto foi realizada primeiramente em suporte digital e depois em suporte escrito. A
estratégia de utilizar o texto em suporte digital, do texto narrativo «Histéria de uma
gotinha de aguay, surgiu de uma reflexao sobre a observacao realizada a turna, onde se
verificou a dificuldade de concentragdo dos alunos. Logo, para tornar a leitura mais
dindmica e ludica e para captar a atengdo dos alunos projetou-se a historia utilizando o
programa PowerPoint. Deste modo, verificou-se que a apresentacdo do texto narrativo
em suporte digital teve impacto nos alunos, pois estes tiveram uma reagdo diferente do
que se tivessem com um livro ou folha a sua frente, isto motivou-os, chamou-os a atengao
€ requereu uma maior concentragao por parte deles, pois os alunos conseguiram apreender
e compreender o leram com a estimulagdo através das imagens que estavam implicitas
durante a apresentagdo do texto no PowerPoint. A segunda abordagem ao texto narrativo
foi através do livro intitulado de «O gigante egoista», de Oscar Wilde. Este texto narrativo
foi adaptado de um livro requisitado na Biblioteca Publica e Arquivo Regional de modo
a ser adequado a faixa etdria e aos conteudos a serem explorados. Através das estratégias
utilizadas para trabalhar este texto verificou-se que o texto apelou a criatividade e as
presungdes do que se iria ler no texto. Esta experiéncia tornou-se interessante pois
verificou-se que a compreensdo do texto esta ligada as concegdes que as criangas tém
sobre o que vao ler e os alunos mostraram grande capacidade de previsao e de criatividade
através das previsoes realizadas.

O texto informativo foi o segundo tipo de texto a ser trabalhado em contexto
educativo. Para abordar este tipo de texto foi utilizado o manual de Portugués. Como
refere Santo (2006, p. 107) o manual escolar ndo ¢ s6 um recurso que apela a transmissao

de conhecimentos, como também tem o papel de desenvolver competéncias nos alunos.
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Deste modo, foi escolhido um texto informativo presente no manual com o titulo «Pinus
pinaster». Este texto teve como intuito fornecer informagdes sobre uma arvore abundante
do nosso pais de forma a dar a conhecer aos alunos este mesmo facto. A explicagao deste
tipo de texto foi conceituada através do recurso ao cartaz. O uso a cartaz ajudou os alunos
a organizarem e a desenvolverem o seu pensamento e raciocinio, através da observacao e
leitura das informacdes sobre a estrutura do texto informativo, apelando ao registo do que
foi trabalhado.

Para enriquecer a aprendizagem do texto informativo e do texto explorado em
contexto de sala de aula, decidiu-se recorrer também a biblioteca da escola como um
recurso e estimulo a pesquisa autonoma. A atividade caracterizou-se por explorar os livros
da biblioteca da escola a descoberta e identificagdo de textos informativos (Figura 16). A
atividade foi elaborada aos pares e os alunos ao encontrarem e identificarem livros com
textos informativos tinham de escolher um, 1é-lo e resumi-lo para depois apresenta-lo aos
colegas. Assim, em pares, os alunos elaboraram um texto com as ideias principais
recolhidas a partir do texto lido, e, no final, foi realizada a leitura a turma seguida de um

momento de discussao sobre os acontecimentos retratados pelos colegas.

Figura 16. Resumo do texto informativo

-

Refletindo sobre esta atividade, o trabalho a pares sobre a escolha de um texto
informativo da biblioteca foi bastante positivo. Através da pesquisa verificou-se que os
alunos mostraram maior facilidade em compreender a defini¢do de texto informativo, pois
foi dada a liberdade de escolherem o que queriam trabalhar de acordo com as suas
preferéncias, levando a uma melhor compreensao sobre este tipo de texto.

O penultimo tipo de texto trabalhado foi o texto instrucional. A abordagem a este

tipo de texto foi concretizada através da interdisciplinaridade com a area de Matematica,
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interligando assim a leitura com as unidades de medida de massa. A atividade que
permitiu o desenvolvimento deste género textual foi a confecdo de uma receita de
Brownies (Anexo 2). Deste modo, foi necessario preparar a sala e obter todos os
ingredientes necessarios para confe¢do da receita. Para isto, colocou-se uma mesa no
centro da sala, junto ao quadro para facilitar a visibilidade de todos os alunos, durante a
confecdo os alunos mantiveram-se nas suas mesas, facilitando a organizacao e o controlo
sobre a turma. A receita foi confecionada por partes conforme a rotina de trabalho do
texto, sendo que cada parte da receita era confeitada a pares ou a trios. A confei¢do da
receita era sempre realizada através do trabalho cooperativo da turma, permitindo que os
colegas se orientassem e ajudassem uns aos outros no decorrer da atividade. No final da
atividade houve um momento para os alunos usufruirem da sua cria¢dao. Este tipo de
atividade onde se promove a interdisciplinaridade teve grandes reacdes por parte das
criangas, pois verificou-se que elas mostraram interesse e ficaram curiosas com a juncao
das duas areas e como estas se podem complementar uma a outra. Em suma, afirma-se
que o trabalho com este tipo de texto foi muito significativo e enriquecedor, pois permitiu
aos alunos por em pratica este tipo de tipologia ligando a aspetos da realidade.

O ultimo género textual foi o texto poético. Numa sequéncia de trabalhos surgiu
a oportunidade de trabalhar o texto poético juntamente com o tema da parentalidade, mais
concretamente o dia da mae. Apds os festejos do dia da mae optou-se por trabalhar o
poema «Fantasia» de Emanuel Félix, também presente no manual de Portugués. Esta foi
uma sugestao da professora titular de turma e deste modo mostrou-se pertinente trabalha-
lo, cabe a tematica deste relatério de estdgio. A poesia, sendo um tipo de texto com
caracteristicas ligadas a expressividade e entoagdo das palavras e frases, foi utilizada para
apelar a leitura dos alunos, de forma a desenvolver uma maior facilidade na entoagao das
palavras, através das rimas, sendo a entoacdo a maior dificuldade que os alunos
apresentam durante a leitura de textos. Silva e Martins (2011) afirmam que a poesia e a
sua musicalidade tem o poder de «(...) despertarem na crianga o gosto pela leitura através
da fantasia, da emog¢ao do som e imagem que elas produzem». Em observagdes anteriores
observou-se que os alunos demonstram algumas dificuldades na compreensao da
estrutura e na escrita deste tipo de texto, sendo que o principal objetivo em abordar o texto
poético foi colmatar algumas destas dificuldades. Ainda, de forma a enriquecer o
conhecimento sobre este género de texto, procedeu-se a realizagao de um questionamento
sobre as caracteristicas do texto poético, fazendo referéncia as diferencas entre este tipo

de texto e o texto narrativo; outra estratégia utilizada foi anota¢des no livro para que
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houvesse um registo da estrutura e caracteristicas do texto poético. Durante o didlogo,
também foi realizada uma analise do poema quanto ao nimero de versos, designagao de

estrofes e classificacao das rimas conforme a posi¢ao que os versos ocupam na estrofe.

2.1.2. A leitura associada as expressoes artisticas

Na sequéncia da abordagem ao texto poético pretendeu-se também trabalhar a
producao escrita de um poema, desenvolvendo nos alunos a capacidade de estabelecer
uma conexao entre a escrita e a criatividade, associando aspetos do dia-a-dia ou mesmos
fantasias e gostos dos mesmos.

A atividade iniciou-se com um didlogo sobre as caracteristicas do poema,
juntamente com a visualizagdo de varios exemplos de poemas ligados a poesia visual.
Segundo Bacelar (2001, p.2) a poesia visual € o resultado de uma «sobreposicao entre a
escrita e o desenho, uma vez que toda a escrita tem origem no desenho». Posteriormente,
de forma a desenvolver o trabalho cooperativo, a realizagdo do poema visual elaborou-se
a pares, dando a oportunidade de os alunos escolherem o seu par/trio. Também foi dada
a possibilidade de os grupos criarem o seu poema e ilustracao de forma livre. A area de
Expressao Plastica ligou-se, assim, a area do Portugués, através da associagao do texto e
da ilustragdo. No final da atividade, foi concebido um momento para a turma, em
pares/trios, ler o seu poema e expor as suas ideias sobre o que tinha criado.

A escrita do poema (Figura 17), como apelava a criatividade, obteve resultados
muito interessantes e criativos, sendo que houve poemas muito diferenciados. Também
se verificou um bom trabalho cooperativo e que os poemas apresentavam as
caracteristicas principais de um poema, considerando que havia a presenca e o cuidado
em criar rimas, sendo esta a principal caracteristicas deste género literario. Em termos
ilustrativos e estéticos, ligados a Expressdao Plastica, notou-se que os desenhos
relacionavam-se corretamente ao tema dos poemas e aos acontecimentos dos mesmos.
Acrescenta-se que esta atividade tinha o intuito de formar um livro com os poemas s
desenvolvidos, mas ndo conseguimos atingir este objetivo devido ao pouco tempo de
estagio. Este tipo de estratégia para abordar o texto poético ¢ muito vantajosa, pois
enriquece o processo educativo de forma ludica. Quadros, Botti ¢ Rosa (2007, p. 291)
defendem o uso de poemas pois «E uma brincadeira com imagens e palavras e traz a
crian¢a a dinamicidade do visual, corroborando com a sociedade de hoje, na qual a maior

parte das informagdes ¢ apreendida pelo sentido da visao».
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Figura 17. Exemplos de poemas visuais

A e,

Continuando a abordagem ao texto poético, optou-se por criar um jogo orientado
para a expressao facial e musical através da leitura de um poema. Sendo o texto poético
um texto de sentimentos e emogdes, pretendeu-se desenvolver uma atividade relacionada
com a area da Expressdo Dramatica, através da demostragdo de emogdes sentidas ao ler
poemas. Através de observacdes realizadas durante as horas destinadas a area da
Expressdao Dramatica verificou-se a presenca de inibi¢ao e vergonha por parte da turma,
havendo dificuldades na expressao de emogdes. Assim, o intuito desta atividade foi
colocar os alunos numa posi¢ao agradavel, de modo a conseguirem desinibir-se e estarem
confiantes a expressarem aquilo que sentem, através da leitura de uma poema.

A atividade tinha como principal material um dado, titulado o dado das emogdes
(Figura 18). No dado estavam presentes 6 emogodes/sentimentos: feliz, triste, furioso,
espantado, envergonhado e assustado. Para iniciar o jogo comegou-se por ler em voz alta
o poema escolhido para que os alunos tivessem conhecimento do vocabuldrio e sintaxe
do texto, seguido da explicagdo das regras do jogo. O jogo realizou-se no cantinho da sala
destinado a realizagdo de atividades em grande grupo, onde existe um tapete, permitindo
aos alunos estar sentados no chdo confortavelmente. Todos os alunos tiveram a
oportunidade de jogar e de ler de acordo com as varias faces (emogdes/sentimentos) do

cubo.

Figura 18. Dado das emocdes
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Refletindo sobre a atividade, esta foi uma mais-valia para a turma, pois houve uma
cumplicidade entre os alunos em mostrar como expressavam as varias
emogdes/sentimentos. Em relacdo a expressividade, os alunos mostraram-se bastante
criativos, sendo que alguns deles mostraram uma grande facilidade em dramatizar
emocdes. Em suma, as emogoes ligadas a leitura do poema despertou nos alunos a
importancia da expressao e dos sentimentos na escrita e na leitura de um texto poético,
desenvolvendo neles a importancia da expressividade durante a leitura.

Outra atividade ligada a expressao dramatica foi o recurso ao fantoche durante o
reconto de uma historia. Esta atividade ja foi referida anteriormente durante a rotina de
trabalho durante a leitura e compreensao de varios tipos de textos A utiliza¢ao do fantoche
mostrou-se benéfica para o desenvolvimento da expressdao oral, para a concentracdo e
memorizagao, servindo para avaliar o que os alunos tinham apreendido através da leitura.
Inicialmente a utilizagdo do fantoche causou alguma inibicdo e vergonha por parte dos
alunos, mais depois tornou-se um recurso estimulante que permitiu uma maior
concentragdo e apreensdao das historias trabalhadas. Assim, como afirmam Venceslau,
Geraldo, Parolin e Silva (2009, p. 2), «Através dos fantoches a crianga expressa sua
propria emogao, alivia a tensdo e age espontaneamente. Dessa forma, as criancas se

sentem valorizadas e ganham consciéncia de suas potencialidades e limitagdes».

2.1.3. Projeto de Leitura

O projeto teve inicio no més de abril. Sendo abril o0 més do livro decidiu-se
fomentar a importancia da literatura através de um projeto titulado Arvore da Leitura. O
projeto teve como principais objetivos: promover o interesse pelos livros, incentivar a
leitura, requisitar livros da biblioteca da escola, partilhar informagdes sobre os livros aos
colegas e por fim, desenvolver a expressao oral através da apresentacdo dos livros.

Este repartiu-se ao longo de cinco fases que decorreram no espaco de uma semana
(4 a 8 de abril de 2016):

1.? Fase: Escolha do livro.

2.2 Fase: Leitura do livro.

3.2 Fase: Apresentagao do livro.

4 .* Fase: Preenchimento da Arvore da leitura.

5.* Fase: Entrega dos diplomas e cracha.
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A primeira fase do projeto caracterizou-se pela escolha do livro. A sele¢do do livro
foi de livre arbitrio, dentro do gosto e preferéncias dos alunos. Para além disso, a escolha
do livro tinha apenas um critério: escolher um livro que fosse adequado ao ano de
escolaridade. A aquisi¢do do livro podia ser realizada em trés espacgos: na biblioteca da
escola, na cesta de livros da sala e em casa.

A aquisi¢do de livros na biblioteca da escola era da responsabilidade de uma das
professoras do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que nas suas horas de componente nao letiva
auxiliava e apoiava os alunos na requisi¢ao de livros durante o horario da biblioteca. Na
sala de aula havia uma cesta com varios livros que sdo doados a escola, a diferentes turmas
do 1.° Ciclo de acordo com o grau de escolaridade, pelo Programa Ler + que esta inserido
no Plano Nacional de Leitura, desenvolvido pelo Ministério da Educagdo. Os livros
expostos na sala sao da responsabilidade da professora titular da turma e tinham o objetivo
de serem utlizados pelos alunos da sala.

Os livros, depois de escolhidos, tinham de ser aprovados e listados de modo a
identificar e a analisar o sitio de preferéncia (biblioteca da escola, biblioteca da sala e
casa) dos alunos para a requisicdo dos mesmos.

A fase seguinte referiu-se a leitura do livro. Esta ocorreu durante as férias da
Péscoa, num periodo de duas semanas, que tinha como complemento o preenchimento de
uma ficha de leitura. A ficha de leitura (Anexo 3) caracterizava-se pela identificacdo dos
dados bibliograficos do livro, pela escrita do resumo e algumas questdes de
desenvolvimento e opinido sobre o livro, de forma a apelar a compreensao e interpretagao.

A fase da apresentacdo do livro aconteceu na semana de 4 a 8 de abril durante as
horas destinadas a area do Portugués. As apresentacdes foram dividas em quatro dias, de
forma a evitar o cansago e a desconcentragao dos alunos, organizados da seguinte forma:
sendo a turma composta por 20 alunos, cada dia foi dedicado a apresentagao de 5 livros,
ocupando entre 20 a 30 minutos.

O primeiro dia da semana dedicou-se apenas a escolha do dia de apresentacao,
onde os alunos tiveram a oportunidade de o decidir. Ainda, foi entregue uma folha de
registo para os alunos avaliarem as apresentacdes dos colegas. Esta apresentava alguns
critérios de avaliagdo que deveriam ser seguidos durante a apresentagdo, conforme o
desempenho dos colegas.

A apresentacao do livro tinha como proposito a exposi¢cao dos dados presentes na
ficha de leitura, pois esta auxiliava os alunos durante a apresentagdo. Para além disso, as

apresentacgdes tinham o objetivo de motivar os colegas a leitura do livro escolhido.
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A penultima fase destinou-se ao preenchimento da arvore da leitura. No dia antes
das apresentagdes foi entregue aos alunos um papel de cor verde em forma de folha de
arvore. Nesta folha estavam presentes os seguintes dados: identificagao do aluno, titulo
do livro e resumo do livro. O final de cada dia de apresentagao terminava com a colagem
da folha no placar da arvore. A arvore, além de servir de representagdo dos livros, também
simbolizava a natureza, e o florescimento da arvore com a colagem das folhas fez
referéncia a passagem da estacdo para a primavera.

O placar da Arvore da Leitura (Figura 19) manteve-se exposto com o intuito de
preservar o trabalho dos alunos, bem como motiva-los a lerem os diferentes resumos 14

presentes, promovendo novas leituras e o desenvolvimento da leitura na turma.

Figura 19. Placar da Arvore da Leitura

A ultima fase do projeto, que decorreu no ultimo dia da semana, correspondeu a
finalizagdo das apresentagdes dos livros, a votacao da melhor apresentagdo e a entrega de
diplomas (Anexo 4). No terminar das apresentagdes foi dado um tempo para os alunos
refletirem e analisarem as grelhas de avaliacdo das apresentacdes (Anexo 5). Por
conseguinte, os alunos votaram individualmente na melhor apresentagdo, sendo eleita a
que obteve maior numero de votos. No final, foi entregue um cracha (Anexo 6) ao
vencedor da melhor apresentacao e um diploma a todos os participantes da atividade.

O projeto da Arvore da Leitura teve um balango positivo e foi uma experiéncia

bastante gratificante. A implementacao do projeto motivou e entusiasmou os alunos para
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a leitura. As apresentagdes foram muito significativas e interessantes, durante as quais os
alunos se mostraram sempre concentrados e atentos as apresentacdes dos colegas e aos
livros escolhidos. O molde da arvore e a colocacao das folhas despertou nos alunos uma
felicidade e um interesse em preencher todos os espagos possiveis. Na minha opinido este
projeto teve um impacto benéfico nos alunos, pois mesmo apos a sua conclusao, os alunos
continuaram a requisitar novos livros e a quererem colocar novas folhas na arvore,
constatando-se que o projeto ndo teve realmente um fim.

No desenvolver do projeto verificou-se que houve um alcance dos objetivos ja
referenciados, tornando-se muito positivo e compensador. A partir da listagem dos livros
requisitados verificou-se que houve uma quantidade revelante de alunos que requisitaram
livros da biblioteca da escola, sendo que era um dos principais objetivos. Adicionalmente,
o objetivo primordial deste projeto foi alcancado, pelo que o preenchimento da arvore da

leitura continuou apds as apresentagdes, promovendo assim a leitura.

2.1.4. Trabalho de pesquisa

De forma a apelar o trabalho cooperativo ligado a leitura, mais concretamente a
compreensao de textos, optou-se por realizar trabalhos de pesquisa em grupo. A partir de
uma reflexdo sobre as observacdes, notou-se que a turma demostrava espirito de
interajuda e afabilidade uns com os outros, no entanto, alguns alunos apresentavam
alguma individualidade na comunicagao entre os colegas e nas decisdes em grupo.

Deste modo, para colmatar estas dificuldades, decidiu-se promover a cooperagao
como estimulo a partilha de conhecimentos relativamente a compreensdo de textos,
promovendo assim uma transversalidade entre a drea do Portugués e a area de Cidadania.
Para a elaboragdo de trabalhos de grupo ¢ fundamental desenvolver competéncias
cognitivas e sociais, pois estas «(...) sdo as competéncias necessarias para realizar
eficazmente uma tarefa em grupo» (Lopes & Silva, 2009, p.6), pois através do trabalho
cooperativo os alunos adquirem conceitos sobre a vida em sociedade e o respeito pelo
outro.

O primeiro trabalho de grupo incidiu-se sobre os rios de Portugal, interligando a
area de Portugués a area de Estudo do Meio, e para a sua concretizacao dividiu-se a turma
em seis grupos, com quatro a cinco elementos. Terminada a formagdo de grupos,
comegou-se por dialogar com a turma sobre as caracteristicas e objetivos do trabalho. A

pesquisa de informacdao foi desenvolvida essencialmente através de livros e num
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enderego eletronico titulado JUNIOR. Cada grupo recebeu um guiio com o respetivo rio
a ser pesquisado. O guido (Anexo 7) foi composto por varios topicos que ajudavam os
alunos a organizar o trabalho, de modo a facilitar a pesquisa de informagao. Apos a
entrega do guido, os grupos tiveram um momento para ler e compreender os topicos.
Seguidamente foi destinado um momento para colocar duvidas sobre algum vocabulario
ou etapa do trabalho. Um dos topicos consistia na elaboragdo de um cartaz (Figura 20),
por isso foi feita uma explicagdo oral sobre as caracteristicas e estrutura do cartaz. Vieira
e Vieira (2005, p. 35) defendem a realizagdo deste tipo de material escrito, caracterizando-
o como material que permite «(...) servir para partilha de ideias entre os alunos e entre
estes e os professores ou pode servir para, fora da sala de aula, conduzir ao
estabelecimento de inter-relacdes como os restantes membros da comunidade escolar.
Concluidas a explicagdes, passou-se a entrega dos recursos necessarios para a realizacao
do trabalho. Como nao houve possibilidade de entregar os livros a todos os grupos, os
livros foram circulando pelos varios grupos, havendo assim um elemento fomentador de
partilha de recursos. A utilizacdo do computador para a pesquisa incidiu num tempo

limitado de 10 minutos, o que possibilitou a sua utilizagao por todos os grupos.

Figura 20. Elaboragdo do cartaz sobre os rios de Portugal

Finalizada a atividade, os alunos apresentaram o seu cartaz a turma através da
leitura e compreensao da pesquisa realizada, juntamente como um momento de discussao
e partilha de ideias sobre o trabalho elaborado. Terminadas as apresentagdes, cada grupo
entregou o seu cartaz e organizaram-se todos os trabalhos em formado de Big Book. Neste
organizou-se os cartazes ordenando os rios de Norte a Sul de Portugal, e expds-se na sala
para ser requisitado pelos alunos. No final do ano letivo o livro foi doado pelos alunos a

biblioteca da escola, para servir para pesquisas e leituras futuras, para todos os alunos da
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escola. A destacar, também, a possibilidade que houve de os alunos apresentarem o seu
livro a uma das turmas da educagao pré-escolar da escola, através da qual houve uma
partilha de conhecimentos entre os dois niveis de escolaridade.

A estratégia que incidiu sobre a elaboragdo do Big Book em turma foi uma boa
experiéncia, os alunos mostraram-se sempre motivados e interessados. O uso do
computador para pesquisar informagdes sobre os rios foi um bom recurso, pois tornou-se
uma oportunidade para os alunos que ndo tém acesso a um em casa. Durante a utilizagdo
do computador os grupos tiveram total autonomia na sua pesquisa € na recolha da
informagdo. A realizacdo dos cartazes mostrou ser muito positiva, pois a partir dos
cartazes pude observar a criatividade e a capacidade de resumo de cada grupo. A
apresentacao do mesmo também foi algo que motivou os alunos, pois proporcionou uma
partilhar com os colegas sobre aquilo que criaram.

O segundo trabalho de grupo aconteceu com a nova disposi¢ao das mesas na sala
de aula, mesas agrupadas em grupos de 5 e 4 elementos. Esta nova organizagio espacial
permitiu criar um espago de partilha e cooperagao para o desenvolvimento de trabalhos
de grupo.

Para a elaboragdo deste trabalho de grupo apelou-se a leitura de jornais, incidindo-
se na noticia como tipologia de texto (Figura 21). Assim, havendo uma articulagdo com
a area de Estudo do Meio, realizou-se um trabalho de pesquisa caracterizado pelo trabalho
em grupo, com o intuito de compor um texto com as informagdes mais relevantes sobre
as principais atividade economicas em Portugal. Os grupos foram sorteados, assim como
a atividade a ser trabalhada. Tal como aconteceu no trabalho de grupo anterior, também
se entregou a cada grupo varios livros e jornais e um guido orientador (Anexo 8). Como
no trabalho de grupo anterior, houve também um cuidado em partilhar e em circular os
varios livros e jornais pelos grupos de forma a estimular a entreajuda. A escrita do texto
limitou-se apenas a informagao presente nos livros e jornais, desenvolvendo a capacidade
de cada grupo em resumir o que leu e compreendeu num texto organizado e rico. No final,
seguiu-se a mesma rotina de o outro trabalho, proporcionando também um momento de
leitura em voz alta dos textos. Realizadas as leituras, os grupos também tiveram um
momento para realizarem um questionamento aos colegas, de forma a manté-los
concentrados na leitura e para fomentar e desenvolver os conhecimentos que estes tinham
sobre as atividade econdmicas. Aos elementos do grupo também forma feitas questdes
para perceber se todos os elementos estavam a par do trabalho, verificando-se se houve

comunicagdo entre os elementos do grupo.
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Figura 21. Leitura do Jornal

Refletindo sobre o uso do jornal, a sua utilizacdo como ferramenta de pesquisa
mostrou que muitos dos alunos ndo tinham acesso e nao estavam habituados a este tipo
de material escrito. Durante a realizacdo da atividade alguns alunos afirmaram nunca
terem lido uma noticia num jornal. Logo a utilizagdo deste material tornou-se numa
novidade, despertando curiosidade durante a sua manipulagdo e em relagdo a sua
estrutura.

Conclui-se que este tipo de estratégia para desenvolver competéncias de leitura é
fundamental pois coloca os alunos a utilizarem o seu conhecimento para a resolugdo de
problemas, assim como suscita e promove a utilizagdo de varios recursos e materiais

estimuladores a palavra escrita.

2.1.5. Escrever uma historia

A escrita de uma histdria foi uma atividade que se baseou no texto narrativo «Ciclo
do Livro» de Cristina Quental e Mariana Magalhaes. Este livro ja tinha sido utilizado no
Estagio Pedagogico 1 e foi pertinente voltar a trabalhar para analisar as diferencas entre
os dois contextos educativos.

Num primeiro momento a escrita da histéria incidiu sobre a elaboragdo das
caracteristicas de um texto narrativo. Utilizando a estratégia de brainstorming, realizou-
se um registo no quadro sobre as ideias e sugestoes sobre as personagens, 0s Ce€narios e
os acontecimentos. No final, seguiu-se a votagdo segundo as preferéncias dos alunos e
organizou-se a sequéncia da historia, por fim dividiu-se a turma em grupos e cada grupo
ficou responsavel pela escrita de uma sequéncia histérica. Estando as partes escritas
terminadas, cada grupo apresentou a sua parte da historia, lendo em voz alta para que a

turma pudesse fazer alteracdes, de forma a se conseguir uma articulaciao coerente entre
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as varias partes. Curto et al. (2008, p.47) descrevem que através da leitura do produto
final da elaboragao de historias em turma seja normal que o aluno «(...) se depare com
surpresas: por exemplo, que o que escreveu nao pode ser reconhecido, nem sequer por
ela mesma, o que constitui uma compreensao do escrito». Depois das modifica¢des e do
produto final estar concluido, a turma determinou o titulo do livro.

Com o intuito de tornar o livro mais criativo, através da Expressao Plastica os
alunos criaram, ainda em grupo, as ilustragdes sobre a sequéncia da historia.

Refletindo sobre o resultado desta atividade, verificou-se que este tipo de
estratégia ¢ muito importante para aferir os conhecimentos que os alunos tém sobre a
sequéncia de uma historia. Como refere Cabral (2001), esta € uma atividade que promove
conhecimentos prévios dos alunos, sendo que «¢ valorizar aquilo que a crianga escreveu
¢ também leva-la a organizar livros individuais ou coletivos ¢ compilada a sua producao
literaria» (p. 11). Esta atividade também possibilitou desenvolver o trabalho cooperativo
e a motivacao dos alunos em participar em atividades cooperativas. Através da discussao
em turma, os alunos mostraram-se sempre participativos, motivados e interessados em
criar uma historia. Um das dificuldades presentes na elaboragdo desta atividade foi o
produto final, era esperado continuar a elaboragao do livro segundo a sequéncia do livro

«Ciclo do Livro», mas o tempo destinado a atividade foi insuficientemente.

2.2. Analise da frequéncia de requisicdes na biblioteca da escola

Durante o Estagio Pedagdgico II procedeu-se ao levantamento da frequéncia de
requisicoes de livros na biblioteca escolar com o objetivo de averiguar se a
implementagdo de novas estratégias em contexto de estagio, tinha algum impacto ou
incentivo a utilizacao da biblioteca da escola. Esta analise de dados foi realizada com base
nos registos de requisicoes providenciados pela professora responsavel pelo
funcionamento da biblioteca da escola. O registo de requisi¢des contempla os varios anos
lecionados na escola. Contudo, para a analise em causa apenas se procedeu ao
levantamento dos registos do 1.° Ciclo do Ensino Basico, num horizonte temporal
referente aos meses de fevereiro, margo, abril e maio que correspondem aos meses de
implementagdo do Estagio Pedagodgico II.

A folha de requisi¢ao contemplava o preenchimento de dados individuais como

o nome, ano de escolaridade, data da requisi¢ao e data de entrega. Durante este tempo foi
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possivel contabilizar um total de 236 requisi¢des, apenas referentes ao 1.° Ciclo do
Ensino Baésico.

Como podemos observar, a Figura 22 apresenta graficamente a distribui¢do de
frequéncias das visitas a biblioteca da escola por ano de escolaridade e por género.
Verifica-se que o 3.° ano representa a maior percentagem de requisi¢cdes (72% das
observagoes) enquanto que o 4.° ano representa apenas 38% dos registos. Em relacdo ao
género, observamos que maioritariamente sdao raparigas que frequentam a biblioteca da
escola para a requisicao de livros (77%). Nesta Figura, também se verifica que nao ha
dados referentes aos outros dois primeiros anos de escolaridade dentro do 1.° Ciclo do
Ensino Basico.

Figura 22. Distribuicao da frequéncia a biblioteca da escola por escolaridade e género

Distribuicao por escolaridade Distribui¢do por género

32 ano de
escolaridade
72%

Feminino
77%

Analisando as planificacdes relativas ao contexto de estagio com a turma do 4.°
ano, podemos verificar que durante o tempo de estagio houve um pequeno acréscimo de
requisi¢oes (Figura 23). Tendo em conta as planificacdes para os meses de margo e abril,
os trabalhos de pesquisa relacionados com a procura de informagdo na biblioteca da
escola e o trabalho do projeto da arvore da leitura, foram de facto importantes para o
aumento das visitas a biblioteca da escola. Porque o més de abril foi o més da leitura, este
facto pode estar relacionado com acréscimo na procura de livros na biblioteca da Escola,
também porque durante o Projeto da arvore da leitura pretendia-se que os alunos lessem
0 maximo de livros durante este més para completarem a arvore da leitura.. Neste sentido,

podemos referir que o incentivo do professor ¢ muito importante para a leitura, pois
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através deste os alunos mostram mais interesse pela biblioteca da escola e principalmente
por livros.

Em relacdo aos dados referentes as requisicdes realizados pelo 3.° ano de
escolaridade, verificou-se que a professora responsavel pelas requisigdes era a professora
da turma do 3.° ano. Esta afirmava que incentivava os seus alunos a ler e a interessarem-

se por livros através do encorajamento da utilizacao da biblioteca da escola.

Figura 23. Numero de requisi¢des por més e ano de escolaridade
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Capitulo IV — Conclusoes

Neste capitulo final serdo apresentadas as conclusdes, em forma de reflexdo, sobre
0s varios objetivos previstos para este relatorio de estdgio e sobre o trabalho
implementado nos Estagios Pedagdgicos I e I1., quer no 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Aquando da realizacdo dos estagios pedagogicos houve sempre a preocupagao em
implementar estratégias tendo em conta as caracteristicas da escola, do meio envolvente,
da individualidade das criangas e o tipo de trabalho desenvolvido pelas educadoras e
professoras cooperantes, em estreita articulagdo com elas. Com estes pressupostos em
vista, também foi essencial fazer uma autoavaliagdo do processo, de forma a
compreender, registar e refletir sobre os aspetos positivos, os aspetos a melhorar e ainda
sobre o resultado das estratégias implementadas ao longo do percurso efetuado. Como
defende Zeichner (p. 542, 2008) «Os professores nao podem restringir sua atengao apenas
para a sala de aula, deixando que o contexto mais amplo e os propositos da educagao
escolar sejam determinados por outras pessoas. Eles devem se responsabilizar ativamente
pelos objetivos pelos quais eles se comprometeram e pelo contexto social nos quais esses
propdsitos podem prosperar». Nesta logica, esta andlise serd apresentada tendo em
consideragdo os objetivos inicialmente propostos, por forma a verificadas a sua
consecugao ao longos do estdgio, como também identificar alguns dos aspetos positivos
e menos positivos reconhecidos durante a elaboracdo do Relatdrio de Estagio.

No que diz respeito aos objetivos, estes foram definidos tendo em conta o tema do
Relatorio de Estagio e as necessidades elencadas num primeiro momento de estagio,
partindo do pressuposto base de que a leitura ¢ muito importante para a compreensao do
mundo a nossa volta. Concomitantemente, foi ponto essencial pensar-se que as atividades
concebidas e implementadas na escola deveriam ir ao encontro do ludico, permitindo a
aquisi¢do de novos conhecimentos e aprendizagens, de uma forma mais dindmica,
criativa e, sobretudo, significativa para as criangas. Por ultimo, € ndo menos importante,
foi essencial pensar em intervencdes que incentivassem os alunos para a leitura, nio
apenas como uma atividade de obriga¢ao escolar, mas, também, como uma atividade que
oferece momentos de descontracdo e de prazer.

Relativamente ao primeiro objetivo, compreender a importancia da leitura no
quotidiano das criangas, a observagdo das criancas durante as atividades realizadas

permitiu compreender a forma como elas se relacionam com a leitura. Na Educagao Pré-

96



Escolar a utilizagdo da biblioteca da sala e os momentos de leitura foram os momentos
que permitiram verificar a forma como era realizado o manuseamento dos livros e a forma
como as criangas se apropriavam das historias durante os didlogos que se sucediam a
leitura de livros. No 1.° Ciclo do Ensino Bésico a principal fonte de informagao foram os
momentos de leitura e as fichas de trabalho. Durante os momentos de leitura, foi essencial
a leitura em voz alta, o didlogo e a partilha de ideias sobre o que foi lido para analisar as
competéncias leitoras, enquanto que na realizacdo de fichas de trabalho procedeu-se a
avaliagdo da compreensdo do processo de leitura. Para um maior aprofundamento deste
objetivo teria sido enriquecedor alargar a forma como olhdmos para as criangas e, por
ventura, ter usado outros métodos de recolha de dados para aprofundar os seus
conhecimentos relativamente a leitura, tais como a entrevista € o questionario.

Relativamente ao segundo objetivo, avaliar os conhecimentos das criangas
acerca da leitura como forma de dar continuidade as aprendizagens, a sua concretizagao
foi conseguida através do preenchimento de grelhas de avaliagdo, que permitiram analisar
os resultados dos alunos em relagdo aos determinantes e componentes de avaliacdo da
leitura propostos mno curriculo escolar. Esta avaliagdo também permitiu,
consequentemente, uma analise das estratégias, na tentativa de colmatar dificuldades e
aspetos menos positivos, repensando ou dando continuidade ao processo educativo,
nomeadamente, ao desenvolvimento das competéncias leitoras das criangas.

Quanto ao objetivo implementar estratégias adequadas, que promovam a
aprendizagem da leitura nos dois contextos educativos, neste documento ficaram patentes
varias estratégias fundamentadas e/ou implementadas em contexto de estagio. Ao longo
das estratégias implementadas houve a preocupacdo por conceber situacdes de
aprendizagem que estimulassem e fomentassem os conhecimentos prévios das criangas,
como também a motivagao e o desenvolvimento de novos conhecimentos. As estratégias
realizadas foram ajustadas as individualidades, as necessidades e aos interesses dos
grupos de criangas, nos dois niveis de ensino.

O objetivo organizar o espago educativo como forma de promover e facilitar a
aproximagdo a leitura, partiu da necessidade de organizar as salas de intervengdo e os
seus espagos destinados a leitura. Desta forma, os espacos da sala de aula foram
repensados e reestruturados, tornando-os apelativos e ricos para as criangas usufruirem e
desenvolverem competéncias leitoras. No Estagio Pedagogico I, e através da metodologia
de trabalho por projeto foi melhorada e transformada a biblioteca da sala, com a

participagdo ativa das criangas, tornando-a num espago de interesse durante os momentos
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de trabalho auténomo. No Estagio Pedagdgico Il procedeu-se reajustamentos a disposi¢ao
da sala, de forma a proporcionar um ambiente cooperativo, que se revelou facilitador para
a partilha de ideias sobre livros e textos, promovendo-se, ainda, a realizacao de trabalhos
de grupo que suscitavam o didlogo e a partilha de conhecimentos sobre a leitura. Este
objetivo foi essencial para tornar a sala de aula num lugar de aprendizagem de
competéncias leitoras.

No que concerne ao objetivo incentivar e motivar a crianga a ler, foi ponto central
incentivar as criangas a ler por gosto, ndo apenas por ser uma atividade escolar
obrigatdéria. A leitura em grupo de livros pessoais dos alunos foi uma estratégia que
sustentou a pratica da leitura espontanea na sala de aula. Na Educagao Pré-Escolar, esta
estratégia permitiu a leitura e a partilha de livros no momento de leitura e na biblioteca
da sala, enquanto que no 1.° Ciclo de Ensino Basico os livros selecionados estavam
relacionados com os temas trabalhados em sala de aula ou com o projeto “Arvore da
Leitura”. O envolvimento da familia também foi uma estratégia que visou a concretizagao
deste objetivo.

O sexto objetivo, proporcionar momentos de aprendizagem da leitura de acordo
com as necessidades das crian¢as, fomentou-se a partir da utilizagao de estratégias que
colmatassem as dificuldades especificas das criangas. Na Educacdo Pré-Escolar a maior
dificuldade verificada foi a expressdo oral, partindo-se, deste modo, para a necessidade
de utilizar diversificados e diferentes recursos, como o uso de fantoches durante o reconto
nos momentos de leitura. No 1.° Ciclo do Ensino Basico este objetivo articulou-se com o
ultimo, possibilitar o contacto com diferentes suportes escritos, de modo a que a crianga
perceba a funcionalidade dos mesmos, uma vez que a maior dificuldade da turma era a
compreensdo da leitura. Assim, a diversidade de materiais de escrita utilizados
proporcionou um melhor desenvolvimento das competéncias de leitura, principalmente
da compreensdo, e um conhecimento mais abrangente dos varios géneros textuais e suas
fungdes.

Para além dos objetivos concretizados, as limitagdes, dificuldades e os aspetos
positivos encontrados ao longo dos estagios pedagogicos foram varios. Na Educagdo Preé-
Escolar as maiores dificuldades estavam ligadas a motivacao e ao incentivo dos familiares
para praticas de leitura que levassem as criangas a querer saber mais sobre esta area. A
dificuldade ligada a motivagdo centrou-se, fundamentalmente, na fraca utilizacdo da
biblioteca da sala durante o trabalho autdbnomo, colocando-se o desafio para implementar

estratégias e atividades que proporcionassem um maior interesse pelo espaco e pelos
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livros, situagdo que acabou por se constituir enquanto aspeto positivo a destacar, uma vez
que estas atividades acabaram por representar um acréscimo de interesse pelo espago da
parte dos alunos, tornando o estdgio numa experiéncia gratificante enquanto estagiaria. A
outra dificuldade identificada prende-se com o envolvimento familiar na sala de aula, que
ndo teve a adesdo esperada relativa a participagdo de familiares. . No estagio do 1.° Ciclo
do Ensino Basico a maior dificuldade encontrada estava relacionada com a
implementagdo de atividades ligadas a leitura, devido a restricio do cumprimento do
programa curricular. Deste modo, para colmatar esta dificuldade houve o cuidado de
relacionar a leitura com os contetidos da area de portugués, mas também comas outras
areas curriculares. Um outro aspetos positivo foi a implementagdo de estratégias que
apelassem tanto a aprendizagem como ao ludico, juntamente com a utilizacao de varias
metodologias de ensino e aprendizagem. Também, importa referir que durante as
intervengdes nos dois niveis de estdgio houve o cuidado de promover um ensino
diferenciado, de modo a que todas as criangas pudessem ser bem-sucedidas, pois
acredita-se que cada crianca, conforme a sua personalidade e caracteristicas, aprende de
maneira diferente.

Quanto a realizacdo do Relatorio de Estagio houve sempre o cuidado de articular
a fundamentacao tedrica sobre a temdtica em aprofundamento com o trabalho que foi
implementado durante os estagios pedagogicos, ressalvando que a limitada exposicao de
estratégias de desenvolvimento de competéncias de leitura aqui apresentadas nao se
esgotam no trabalho que foi efetivamente implementado em tempo de estagio.

A nivel pessoal e profissional, esta foi uma experiéncia que proporcionou um
sentido de realizagdo, pois com o desenrolar das atividades e com o passar das
intervencoes, criou-se uma relacdo de afetividade e de marcar a diferenga na
aprendizagem das criangas. Profissionalmente possibilitou aprofundar conhecimentos
teoricos e po-los em pratica de forma a enriquecer a formagao.

Com tudo isto podemos afirmar que a leitura € um instrumento essencial para uma
participagdo ativa e util de um individuo na sociedade, dando a possibilidade de
compreender o mundo a sua volta e de o defrontar com situagdes de cariz social, técnico
e profissional (Santos, 2000).

Conclui-se este capitulo afirmando que «A auto-avaliagdo € um processo de
metacogni¢do, entendido como um processo mental interno através do qual o proprio
toma consciéncia dos diferentes momentos e aspectos da sua actividade cognitiva (Santos,

2002, p. 2)».
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Anexos

Anexo 1. Regras da Biblioteca da Sala

Regras da Biblioteca

wc?

RESPEITAR OS LIVROS

PEGAR CORRETAMENTE NO LIVRO

ARRUMAR OS LIVROS DEPOIS DE USA-LOS

MANTER OS LIVROS NA BIBLIOTECA

? PARTILHAR OS LIVROS COM OS COLEGAS
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Anexo 2. Receita de Brownie de Chocolate

-l %Ej ] Ano Letivo 2015/2016
i 1\ rrifes
Portugués — Ficha de trabalho
Mome:
E Ano/ turma Data: / /
Brownie de Chocolate
Ingredientes:

® 5 ovos;

+ 400g de agucar;

o 250g de manteiga;

¢ 150g de farinha;

¢ 2 colheres de cacau em po:

* 200g de chocolate de culinara;

¢ 1 colher de cha de fermento em po.
Modo de preparaciio:

Pré-aqueca o forno a 180°.

Forre o tabuleiro com papel vegetal e unte-o com manteiga.

Derreta o chocolate com a manteiga em banho-maria ou no micro-ondas e mexa de vez em quando.

Numa tigela, bata os ovos com o agucar durante cerca de 5 minutos até obter um creme volumoso e
esbranquicado. Adicione aos poucos a farinha, o cacau e o fermento em po. Continue a bater e junte o
chocolate derretido, misturando bem.

Deposite a mistura no tabuleiro e leve ao forno durante cerca de 25 a 30 minutos.

Faca o teste do palito, no qual este venha humido.

Deixe arrefecer para desenformar e corte em pequenos quadrados.
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Anexo 3. Ficha de leitura do Projeto Arvore da Leitura

) EB Ano Letivo 20152016
e -'-xh_.....lp Lrifes Ficha de leitura
Nome:
N° Ano/ turma Data:

1. Dados bibliogrificos

4. Autor:

b. Titulo:

¢. Ilustrador:

d. Colecio:

¢, Editora:

f. Lugar e data da ediciio

2. Dados sobre a obra:

4. E um livro de:

Resumo:
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3. Avaliacio pessoal

a. Gostaste do ]ivro:l:l Stm. I:I Mais ou menos. I:I Née.

b. Justifica a tua resposta.

€. Copia e lé um excerto ou parte da historia que mais gostaste.

d. Aconselhas o livro aos teus colegas? Justifica.

Boas leiturasl
Salpico
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Anexo 4. Diploma do Projeto Arvore da Leitura

R e S eSS

Diploma

apresentagao do livro titulado |

, confiro ao (a) aluno

| (a)

 da EBL/JI Engenheiro José Cordeiro o titulo de Leitor responsavel pelo

| florescimento da Arvore da Leitura. Continuagio de boas leituras!

A professora
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Anexo 5. Ficha com os critérios de avaliacio da apresentacio do Projeto Arvore da

Leitura

Apresentacio do livro

Nome:

Nome/Data Critérios para a avaliacio da apresentacdo Ig:l: Bom | Suficiente | Insuficiente
Introdugio do livro.
Capacidade de resumo da listéria.
Crniatividade na apresentagio.
Expressividade durante a apresentacio.
Utilizacdo de recursos.

Muito

Nome/Data Critérios para a avaliacio da apresentacio Bom | Bom | Suficiente | Insuficiente
Introdugio do livro.

Capacidade de resumo da histéria.
Cratividade na apresentagio.
Expressividade durante a apresentacio.
Utilizacdo de recursos.

Nome/Data | Critérios para a avaliacio da apresentacio I\g::l:: Bom | Suficiente | Insuficiente
Introdugio do livro.

Capacidade de resumo da histéria.
Crnatividade na apresentagio.
Expressividade durante a apresentagio.
Utilizagdo de recursos.

Nome/Data | Critérios para a avaliacio da apresentacio I\;:l: Bom | Suficiente | Insuficiente
Introdugio do livro.

Capacidade de resumo da lustéra.
Crnatrvidade na apresentagio.
Expressividade durante a apresentagio.
Utilizagdo de recursos.

Nome/Data | Critérios para a avaliacio da apresentacio I"BI:::: Bom | Suficiente | Insuficiente
Introdugio do livro.

Capacidade de resumo da lustdna.
Cratrvidade na apresentagio.
Expressividade durante a apresentagio.
Utilizacio de recursos.

Nome/Data | Critérios para a avaliacio da apresentacio Muito | pom | Suficiente | Insuficiente

Bom
Introdugio do livro.
Capacidade de resumo da histéria.
Criatividade na apresentagio.
Expressividade durante a apresentacio.
Utilizagdo de recursos.

Muito

Nome/Data | Critérios para a avaliacio da apresentacio Bom | Suficiente | Insuficiente

Bom
Introdugio do livro.
Capacidade de resumo da histéria.
Criatividade na apresentacfo.
Expressividade durante a apresentacio.

Utilizagio de recursos.
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Anexo 6. Cracha de melhor apresentacio no Projeto da Arvore da Leitura

Melhor
apresentacdo no
Projeto da Arvore

da Leitura.

Parabéns!

Anexo 7. Guido do trabalho de grupo sobre os rios de Portugal

Guido do trabalho de grupo

1. Pesquisar informacdes sobre o rio;
»  Nascente:
» Foz;
»  Comprimento/ Extensiio;
»  Principais localidades por onde passa;
v Afluentes;
» Barragens;
»  Atividades econdmicas:
*  Curiosidades.
2. Elaborar de um cartaz;
»  Titulo (nome do rio);
v Imagens legendadas;
»  Texto sintetizado:
»  Qutros elementos fundamentais:
*  Organizacio da informagio;
= Tamanho e cor da letra;

= Posicionamento das imagens.

Observacio: As pesqusas serfo realizadas em manuais de Estudo do Meios e no site

hitp-/www_junior te_pt/servlets/Bairro7P=Sabias&ID=2072
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Anexo 8. Guido do trabalho de grupo sobre as atividades economicas em Portugal

Elabora um texto com as respostas as seguintes guestoes.

1) O que é a Pesca?

2) A que setor pertence a Pesca?

3) Que tipos de pesca exastem? Define-os.

4) Para que serve o peixe capturado?

3) Como se chama a zona limite no mar onde cada pais pode pescar?
6) O gque ¢ a aquicultura?

T) Onde se situam os principais portos de Portugal?

8) Quais sfo as principais espécies capturadas em Portugal?

9% Qual a principal especie capturada nos Agores?

10} Identifica uma noticia relacionada com a atividade economica e explica o conteldo da mesma.

Observacio: Recolhe informagdes nos manuvais de Estudo do Meio e nos jornais.

Elabora um texto com as respostas as seguintes guestoes.
1) O que ¢ a Industria?

2) A que setor pertence a Industria?

3) Quais sfo as principais industrias de Portugal?

4) Onde se localiza a maioria da Industria em Portugal?

3) Qual & a principal industria dos Agores?

6) Que tipos de produtos sio transformados nos Acores?

7) Refere algumas empresas de transformaciio de produtos que conhegas? E quais os produtos que sdo
transformados.

§) Identifica uma noticia relacionada com a atividade econdmica e explica o conteudo da mesma.

Observacio: Recolhe informagées nos manuvais de Estudo do Meio e nos jornais.

Elabora um texto com as respostas is seguintes guestdes.

1) O que ¢ o comeércio?

2) A que setor pertence o comércio?

3) Identifica e define os varios tipos de coméreio.

43 Quais séo os produtos exportados por Portugal?

3) Quais sdo os produtos importados por Portugal?

6) Enumera alguns sitios onde se pode comprar e vender produtos.

7) Qual é a importincia da exportacio e da importagio?

§) Identifica uma noticia relacionada com a atividade econdomica e explica o contetdo da mesma.

Observacio: Recolhe informagdes nos manuvais de Estudo do Meio e nos jornais.
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Elabora um texto com as respostas is seguintes guestdes.

1) O que séo os servigos?

) A que setor pertence os servigos?

3) Descreve a unportancia dos servigos para a sociedade.

4} Que tipo de servicos existem?

3) Da exemplos de varios tipos de servigos e refere que tipo de servigos prestam.
6) O gue ¢ o turismo?

7) Porque € que o turismo € importante para a regifio?

§) Identifica alguns pontos turisticos da tua regifio?

9 Identifica uma noticia relacionada com as atividades economicas e explica o conteudo da mesma.

Observacio: Recolhe informagdes nos manuvais de Estudo do Meio e nos jornais.
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