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Resumo

Ao longo da nossa formacao aprendemos que o curriculo ndo ¢ uma acumulagao de
conteudos, que o ensino ndo se deve fazer de forma compartimentada e que a
aprendizagem se potencia quando convocamos os saberes das vdrias areas cientificas de
forma coerente e intencional.

Estes foram os pressupostos assumidos na elaboragdo do presente Relatério de
Estagio, que tem como finalidade partilhar e analisar o trabalho desenvolvido nas
unidades curriculares de Estagio Pedagogico I e I, integradas no Mestrado em Educacao
Pré-Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Universidade dos Acores.

Ao longo deste trabalho procuramos dar a conhecer modos de articulacao didatica
entre o Portugués e as Expressdes Artisticas, registando os beneficios que advém da
realizacdo de tarefas com incidéncia na conjugacdo destas duas areas do curriculo.

Para que melhor percebéssemos as potencialidades desta interacdo e com o
proposito de as evidenciar, analisdmos as praticas realizadas no ambito dos nossos
estagios pedagdgicos que ocorreram em contexto da Educagao Pré-Escolar e do 1.° Ciclo
do Ensino Basico, em particular as experiéncias de aprendizagem que se fundaram na
articulacdo entre a aprendizagem a lingua materna e o desenvolvimento de competéncias
ao nivel das artes visuais, do teatro, da educa¢dao musical e da danga.

Realizamos também um breve estudo empirico, através da aplicacdo de inquéritos
a educadores de infancia e professores do 1.° Ciclo, no total de 30, com o intuito de
conhecer as suas representacoes sobre as suas praticas de integragao do Portugués e das
Expressoes Artisticas e sinalizar exemplos de boas praticas neste dominio.

Da andlise das nossas praticas e do estudo empirico realizado, constatimos que a
integragdo entre a area do Portugués e das Expressoes ndo so se revela benéfica para o
enriquecimento da pratica pedagogica, como se torna atrativa para as criangas,
contribuindo para o seu desenvolvimento e interesse.

Apesar das vantagens da ligagdo entre as duas areas, verificdmos que existe uma
maior abertura por parte dos Educadores de Infancia do que dos Professores do 1.° Ciclo
do Ensino Basico inquiridos, que tendem a dedicar menos tempo as Expressoes Artisticas
do que as demais areas curriculares, pratica que procuramos contrariar ao longo dos

nossos estagios.

Palavras-chave: Portugués, Linguagem Oral e Abordagem a Escrita; Expressoes

Artisticas, Conexoes, Educacao Pré-escolar; 1.° Ciclo do Ensino Basico.
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Abstract

Throughout our training for teaching, we learned that the curriculum is not an
accumulation of topics, that teaching should not be done in a compartmentalized way,
and that learning is enhanced when we combine knowledge from various scientific areas
in a coherent and purposeful way.

These were the assumptions we made in preparing this Report, which aims sharing
and analyzing our educational practice in Internships I and II, integrated in our Master in
Preschool and Elementary Education, at the University of the Azores.

To better understand the potential of this interaction and highlight it, we analyze
our practices carried out in Preschool and Elementary School, particularly the learning
experiences that articulate learning the mother tongue with developing skills in visual
arts, theatre, music, and dance.

We also carried out a brief study, through survey application to 30 kindergarten
and elementary teachers, to understand their representations about their own practices of
combining Portuguese language and artistic expression and highlight good practice.

Through the analysis of our practices and the empirical study carried out, we found
that the integration between mother tongue and artistic activities not only proves to be
beneficial to pedagogical practice, but it also becomes attractive to children, contributing
to their development and engagement.

Despite the advantages of combining both areas, we found that kindergarten
teachers are more open to that than elementary school teachers, who tend to dedicate less

time to artistic education. In our practice we tried our best to act differently.

Keywords: Portuguese Language, Oral Language and Writing Approach, Artistic

Education, Connections, Preschool Education, Elementary Education.
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Introducio

O presente relatorio de estagio, suportado pelo artigo 17.° do Decreto-Lei n.°
43/2007, de 22 de fevereiro, constitui uma peca chave para a obten¢do do grau de mestre
em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, e reporta-se as praticas
pedagdgicas dos estagios realizados naqueles dois niveis educativos.

Ambos os estagios se focaram no desenvolvimento integral das criangas e
constituiram contextos de observagdo e experimentacdo, reflexdo e andlise das nossas
praticas e das representacoes sobre as praticas de educadores de infancia e professores do
1.° Ciclo do Ensino Basico. Ao longo deste trabalho, procurdmos evidenciar modos de
articulagdo didatica entre o Portugués e as Expressdes Artisticas, registando os beneficios
que advém da realizacdo de tarefas com incidéncia na conjugacdo de duas areas
fundamentais do curriculo. A escolha do nosso tema justifica-se, primeiramente, pelo
interesse pessoal enquanto educador, em aprofundar competéncias na articulagdo entre as
duas areas no prosseguimento da leitura e pesquisa que fizemos de trabalhos de natureza
académica que focaram a articulagdo entre as duas areas, evidenciando os
constrangimentos, mas também os méritos e/ou beneficios da mesma para as criangas.

Ao longo do nosso trabalho, daremos destaque aos dominios referenciados,
nomeadamente, o dominio da Educagao Artistica, onde cabem os subdominios das Artes
Visuais, do Jogo Dramatico/Teatro, da Musica e a Danga. Também daremos destaque ao
dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita na Educacdo Pré-Escolar (LOAE),
como também, a Oralidade, a Leitura e Escrita, a Educacao Literaria e a Gramatica no 1.°
Ciclo do Ensino Baésico.

De acordo com os pressupostos acima defendidos e com o intuito de verificar o
quao vantajosas poderdo ser as conexoes entre o Portugués e as Expressdes Artisticas,
definiram-se para este trabalho os seguintes objetivos gerais, concretizados no ambito dos
referidos estagios pedagogicos:

1. Observar os contextos educativos da Educagao Pré-Escolar ¢ do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, de modo a compreender as carateristicas e pré-requisitos do
grupo/turma nas areas do Portugués e das Expressdes Artisticas;

2. Dinamizar experiéncias de aprendizagem que articulem competéncias de
compreensdo e expressdo verbal com competéncias de compreensao e expressao

artistica;
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3. Refletir, de forma critica e fundamentada, sobre as experiéncias de aprendizagem
proporcionadas e os resultados alcangados em ambos os niveis educativos;

4. Conhecer representacdes de educadores de infancia e professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico sobre as suas praticas de integracdo do Portugués e das Expressoes
Artisticas;

5. Sinalizar exemplos de boas praticas, desenvolvidas por Educadores de Infancia e
Professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico, no contexto especifico da sua agdo
educativa diaria, quando convocadas, em conexao, as areas do Portugués e das
Expressoes Artisticas.

Para alcangcarmos os objetivos definidos, tomamos as nossas intervengoes
pedagdgicas como objeto de estudo, o que obrigou a utilizagdo de diferentes técnicas de
recolha de dados. Para a andlise das representacdes dos educadores de infincia e docentes,
consideramos pertinente seguir uma metodologia de investigacdo qualitativa, de cariz
descritivo/narrativo, que entendemos mais adequada para perceber os processos, 0s
produtos, os fendmenos intrinsecos a problematica e aos objetivos deste trabalho.

De modo a enquadrarmos e apresentarmos todo o trabalho desenvolvido,
estruturdmos o nosso Relatdrio em duas partes. A primeira parte estd organizada de forma
a explicitar a problematica em andlise e, tendo em conta as referéncias bibliograficas da
area, sdo apresentados alguns fundamentos tedrico-curriculares relativos as areas da
LOAE e das Expressdes Artisticas na Educacao Pré-Escolar. Assim, abordamos as
potencialidades de cada uma, bem como algumas das conexdes possiveis entre as
mesmas. Também abordamos as nossas praticas de Estagio na Educacao Pré-escolar.

A segunda parte encontra-se organizada de forma analoga, debrugando-se desta
feita sobre o 1.° CEB e os dois momentos de estdgio realizados naquele nivel,
nomeadamente durante e apos o confinamento ditado pela pandemia causada pelo virus
SARS-CoV-2.

Apesar de criarmos dois capitulos distintos, a estrutura do mesmo ¢ idéntica, isto €,
iniciamos com questdes de natureza metodologica, seguindo-se os trés grandes eixos de
analise: a preparacdo para a a¢do, com a observacao realizada ao meio, escola, sala e
grupo/turma, as sequéncias didaticas realizadas em fun¢do da observacao, necessidades e
interesses das criangas e ainda todo o processo de preparacdo dos materiais escolhidos
para a pratica educativa. A agdo em si, com uma descrigdo das intervengdes realizadas,
real¢cando os nossos principais focos de interesse e prioridades. O ultimo eixo ¢ a reflexao,

que nos permitiu aprofundar e refletir sobre questdes emergentes e ultrapassar desafios.
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Terminamos o nosso relatdrio com um conjunto de consideragdes finais, nas quais
procuramos fazer uma sintese das principais conclusdes retiradas de todo o nosso
trabalho, bem como inspirar praticas de outros educadores de infancia e professores do

1.° CEB em face dos beneficios das conexdes curriculares que propomos.
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Capitulo 1

Dialogos entre os dominios da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e da Educagao Artistica nos
referentes tedrico-curriculares



Ao longo deste Capitulo pretendemos clarificar o que ¢ crucial para o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas na Educacdao Pré-Escolar nas areas da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e das Expressdes Artisticas. Procuraremos
evidenciar as orientagdes dos documentos normativos da agdo educativa, realgando as
conexdes possiveis entre 0 Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e o
Dominio da Educagdo Artistica. Ao longo desta andlise, procuraremos evidenciar
algumas das potencialidades daquelas conexdes para que, em contexto de sala, os

educadores de infancia adotem estratégias, atividades e recursos que as favoregam.
1. A Linguagem Oral e a Abordagem a Escrita na Educacio Pré-Escolar

As Orientagdes Curriculares para a Educagao Pré-Escolar (OCEPE) constituem um
documento central na compreensao de determinagdes significativas, clarificando que o
propdsito da educagdo pré-escolar (EPE), enquanto primeira etapa da educagao basica, ¢
“a intencionalidade do/a educador/a, que caracteriza a sua intervencao profissional, exige-
lhe que reflita sobre as concecdes e valores subjacentes as finalidades da sua pratica: papel
profissional, imagem de crianga, o que valoriza no que as criancas sabem e fazem e no
modo como aprendem” (Silva et al., p. 22).

O desenvolvimento da atividade educativa ¢ organizado em fun¢do do sucesso da
crianga e dos seus conhecimentos, na medida em que ird proporcionar o alargamento das
suas competéncias e das aquisi¢cdes essenciais para a valorizacao dos seus saberes como
fundamento de novas aprendizagens.

A responsabilidade primeira pelo desenvolvimento da crianga, tanto afetivo como
cognitivo, ¢ assegurada pela familia, bem como a transmissao dos valores no seu processo
de construcdo de identidade. No entanto, a integracdo da crianga no grupo permite-lhe
crescer, aprender a ser e a estar em ambiente individual e coletivo, com claros beneficios
educativos, dando resposta as realidades sociais, familiares, culturais e de valores que
caracterizam a sociedade e a familia atuais.

Nesta andlise, assumimos com as OCEPE que as areas de contetidos constituem
“ambitos de saber, com uma estrutura propria e com pertinéncia sociocultural, que
incluem diferentes tipos de aprendizagem, ndo apenas conhecimentos, mas também
atitudes, disposigoes e saberes-fazer” (Silva et al., 2016, p. 31) e que a sua abordagem
articulada ¢ fundamental para a qualidade do processo educativo.

Atendendo ao contexto do desenvolvimento deste trabalho, iremos focar-nos em

particular nos dominios da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e da Educagdo
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Artistica, ambos integrados na Area de Expressdo e Comunicagio, tomando como ponto
de partida a primeira para discutir possiveis conexdes com os diversos subdominios da
segunda.

A Area de Expressio ¢ Comunicagio ¢ definida nas Orientagdes Curriculares
como sendo uma area

unica em que se distinguem diferentes dominios, que se incluem na mesma area

por terem uma intima rela¢do entre si, por constituirem formas de linguagem

indispensdveis para a crianga interagir com os outros, exprimir 0s seus

pensamentos e emocdes de forma propria e criativa, dar sentido e representar o

mundo que a rodeia (Silva et al., 2016, p. 43).

Esta area possui aspetos cruciais ao desenvolvimento e aquisicdo de novas
aprendizagens por parte da crianga, uma vez que, como defende Hohmann (1995),

Uma das formas mais importantes de progresso no desenvolvimento das criangas

em idade pré-escolar reside na capacidade de representarem o seu conhecimento

do mundo por modalidades e meios muito diversos. Muitos destes meios e

modalidades nao dependem em absoluto da lingua, ou estdo apenas em parte

relacionados com ela.

Nas OCEPE, o dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita (LOAE) ¢
definido como “um processo de apropriacdo continuo que se comeca a desenvolver muito
precocemente e nao somente quando existe o ensino formal” (Silva et al., 2016, p. 60).
Nesta perspetiva, Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) Mousinho et al. (2008) e Azevedo
(2004) referem que, desde o nascimento, as criangas interagem através de
comportamentos verbais e ndo-verbais. Na perspetiva de Mousinho et al. (2008), as etapas
essenciais do desenvolvimento linguistico indicam que uma crianga entre os 0 e os 12
meses esta no periodo pré-linguistico, entre 1 e 5 anos esta no periodo linguistico e, a
partir dos 5 anos, comega a construir frases simples, tentando respeitar a gramatica.

Considerando a linguagem como um processo continuo, Silva et al. (2016, p. 60)
apontam que as competéncias comunicativas se vao estruturando em fungdo dos
contactos, das interagdes e das experiéncias vivenciadas nos diversos contextos de vida
da crianga e que a transversalidade destas competéncias ¢ essencial a construgdo do
conhecimento nas diferentes areas e dominios, ferramentas essenciais para a troca,
compreensao e apropriacdo da informacgao.

Decorrente desta realidade, as OCEPE, no dominio da Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita (LOAE), tém em conta que o desenvolvimento da LOAE alcanca
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uma importancia fundamental na Educagdo Pré-Escolar, uma vez que na comunicagdo
com os outros, na aprendizagem e na exploracao e desenvolvimento do pensamento, sao
proporcionados avangos cognitivos.

Assim, no contexto da EPE, salientamos a necessidade de se alargar o campo de
experiéncias de comunicacdo e socializacdo da crianga através da organizacao de areas
(cantinhos), de criar um clima de comunicag¢ao em que a linguagem do/a educador/a, ou
seja, a maneira como fala e se exprime, constitua um modelo para a interagdo e a
aprendizagem das criancas (Silva et al., 2016, p. 61).

Devido a multiplicidade de aspetos e fatores que estdo envolvidos, o
desenvolvimento da linguagem ¢ complexo. Reportando-se ao desenvolvimento da
linguagem verbal das criancas, as OCEPE consideram duas grandes componentes: a
Comunicag¢do Oral e a Consciéncia Linguistica.

Para Sim-Sim, Silva e Nunes (2008, p. 33), a primeira componente ¢ desenvolvida
através da interagdo verbal, que implica saber ouvir e saber falar e, para que as criancas
se tornem comunicadores fluentes na sua lingua ¢ essencial o uso dos sentidos de
distancia, isto ¢, a visao e a audi¢do, a vivéncia de experiéncias a nivel social, cognitivo
e a importancia do meio onde a crianga se insere. Com o intuito de se trabalhar a
linguagem e promover estes sentidos, Silva et al. (2016, p. 52) referem a disponibilizagao
de objetos que facilitam a expressdo e a comunicagdo, através de “um outro”, tais como
o teatro de sombras, o teatro de papel com recurso a cartdes ou rolos com ilustragcdes
como suporte para contar historias e o teatro de objetos.

Na ¢6tica de Souza e Joly (2010) e de Silva et al. (2016) ndo podemos esquecer a
comunicac¢do ndo verbal que, podendo ser explorada especificamente noutros contextos
(mimica, jogo dramatico, projeto de teatro), constitui um suporte importante da
comunicagdo oral e o gesto € o movimento corporal podem ser interpretados como um
tipo de linguagem, a ndo-verbal, ligados a expressao musical, o que implica tanto em
gesto como em movimento, porque o som ¢ também gesto € movimento vibratdrio, € o
corpo traduz em movimento os diferentes sons que percebe.

A segunda componente, a consciéncia linguistica, segundo Sim-Sim (1998, p. 215),
“¢ a capacidade que ultrapassa o conhecimento intuitivo da lingua e que requer a
consciéncia e controlo de tarefas linguisticas realizadas por nds ou por outros”. Esta
capacidade remete-nos para o facto de na producao e compreensao de enunciados verbais
cada falante precisar de ativar uma competéncia gramatical que passa por um conjunto de

regras fonologicas, morfologicas, sintaticas, semanticas e pragmaticas que sao adquiridas
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intuitivamente, tendo por base uma capacidade inata. Tal requer a manipulacio
consciente da lingua e exige processos cognitivos de nivel superior, nomeadamente a
consciéncia e o controlo do conhecimento. A medida que as criangas apresentam algum
dominio dos aspetos associados a comunicagdo, vao também desenvolvendo a
consciéncia sobre a forma como a lingua se estrutura e organiza, isto é, a tomar
consciéncia dos seus aspetos formais (consciéncia linguistica).

No que concerne a consciéncia linguistica, destacamos nesta fase do
desenvolvimento infantil a consciéncia fonologica, que respeita a capacidade de
reconhecer e manipular, conscientemente, os sons que compdem a fala (Guaresi, Oliveira,
Oliveira, & Teixeira, 2017). Esta competéncia desenvolve-se, por exemplo, através da
identificacdo de rimas, de palavras que comegam e terminam com o mesmo som ou da
manipulacdo de fonemas para criagdo de novas palavras.

Também a consciéncia fonologica e a aprendizagem da leitura e da escrita sao hoje
aspetos entendidos como mutuamente dependentes (Guaresi, Oliveira, Oliveira, &
Teixeira, 2017). Quando a crianca ainda ndo conhece os nomes e/ou sons das letras na
escrita, por vezes, possui dificuldades em fazer corresponder as letras aos sons da
producao oral das palavras. No entanto, gradualmente e como resultado da maturacao do
sistema fonologico e do desenvolvimento da consciéncia fonologica, as criancas
comecam a entender que um grafema (letra) e a combinagdo de grafemas (silabas de
palavras) correspondem a um ou mais fonemas (sons), adquirindo a capacidade de
decodificacao.

Segundo Freitas, Alves e Costa (2007), o treino da capacidade de segmentacdo da
fala encadeada (segmentar o continuo sonoro em frases, as frases em palavras, as palavras
em silabas e estas nos sons que as compdem) e de manipular explicitamente os sons da
fala determina em grande medida o processo de aprendizagem da leitura e escrita e
contribui para o desenvolvimento da consciéncia dos sons da propria linguagem verbal
oral (Ventura, Figueiredo, & Capelas, 2019). E aprender a ler e a escrever € a chave que
favorece o acesso a outros saberes, embora seja uma atividade complexa, ¢ considerada
fundamental para a integragdo do individuo na sociedade.

Segundo Rebelo (1990, p. 101), “as experiéncias vividas pelas criangas em idade
pré-escolar, designadamente as oportunidades, quantidade e variedade de leituras e de
exploragdo da linguagem escrita, bem como o sentimento de eficicia pessoal nestas
mesmas atividades, influenciam o desenvolvimento de competéncias de literacia

emergente, bem como as atitudes e sentimentos face a leitura e a escrita. O contacto com
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diferentes tipos de texto manuscrito e impresso (narrativas, listagens, descri¢des,
informacdes, etc.), o reconhecimento de diferentes formas que correspondem a letras, a
identificacdo de algumas palavras ou de pequenas frases sdo exemplos de como as
OCEPE perspetivam a apropriacao gradual da especificidade da escrita ndo s6 ao nivel
das suas convengdes, como da sua utilidade para a crianga (Silva et al., 2016, p. 66).

A apropriacao das fungdes da leitura e da escrita vai-se processando gradualmente,
em contexto e através do uso. Para isso, € necessario integrar no quotidiano das criangas
uma grande variedade de textos e suportes de escrita, como meio de enquadramento e de
desenvolvimento de acdes e atividades.

Apesar de a linguagem oral surgir de forma espontanea, com a linguagem escrita
ndo se passa 0 mesmo, sao quase indissociaveis uma da outra e, como nos diz Viana
(2002) citada por Mendonga (2018, p. 17), “a oralidade precede a linguagem escrita e
funciona como facilitador da aprendizagem da leitura”.

Ainda neste contexto, Machado (2012) destaca a importancia de motivar a crianga
para a leitura. Citando Viana (2005), a autora aponta como fatores que motivam para a
leitura: 1) as experiéncias anteriores das criangas com os livros, sendo que uma leitura
leva a outra; ii) as interagdes sociais acerca dos livros, as criancas tendem a ler livros que
alguns amigos leram ou pessoas que lhes sdo proximas leram; iii) a liberdade de escolha,
embora seja uma liberdade condicionada tendo em conta o atras referido; iv) por ultimo,
a facilidade de acesso aos livros (p.50).

Adicionalmente, Mata (2008, p. 83) defende que a leitura de historias tem um papel
fundamental na promogao de habitos de leitura, pois, a leitura de historias ndo se resume
a promog¢do do desenvolvimento da linguagem, a aquisi¢do de vocabuldrio, ao
desenvolvimento de mecanismos cognitivos envolvidos na sele¢do da informagdo e no
acesso a compreensao, potencia também o desenvolvimento das conceptualizagdes sobre
a linguagem escrita, a compreensdo das proprias estratégias de leitura e o
desenvolvimento de atitudes positivas face a leitura e as atividades a ela ligadas.

Neste sentido, registar o que as criancas dizem e contam, as regras debatidas em
conjunto, o que se pretende fazer ou o que se fez, reler e aperfeicoar os textos elaborados
em grupo, uma carta, uma mensagem ou uma receita, sdo meios de abordar a escrita e a
sua funcionalidade. Niza e Martins (1998, p. 46) referem a propodsito que “quando os
Educadores registam, a frente da crianga, a sua oralidade, quando vao pronunciando as

palavras a medida que as vao escrevendo, quando 1éem apontando da esquerda para a
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direita o que escreveram, os educadores e professores estdo a ajudar as criangas a evoluir
nas suas concepgoes’.

Outro recurso considerado importante e rico na linguagem escrita e na sua utilizacao
em contexto ¢ o livro. “Para além de livros de literatura para a infancia, em prosa e em
verso, sdo ainda indispensaveis outros tipos de livros (diciondrios, enciclopédias, etc.) e
mesmo outro tipo de suportes de escrita (jornais, revistas, etiquetas, cartazes, mensagens,
receitas, etc.), que se integrem nas vivéncias especificas de cada grupo” (Silva et al., 2016,
pp. 67-68) e que, consequentemente, possam ser utilizados e explorados por todos.

Ainda nesta linha, as criancas, na EPE, desenvolvem concecoes sobre a leitura e
sobre a escrita que vao expressando na sua a¢ao; fazem tentativas de imitacao da escrita
dos adultos, fazendo garatujas, formas parecidas com letras ou sequéncias de letras a que
atribuem significados; tentam escrever listas de compras, legendar os seus desenhos,
“escrever” bilhetes. Cabe ao educador aceitar estas tentativas de escrita e conversar com
a crianga acerca do que ela quer dizer, traduzindo a garatuja da crianga para uma escrita
correta e incentivando-a a escrever mais, ajudando-a a dar os primeiros passos no sentido
da identificagcdo de convencdes da escrita e da compreensdao da funcionalidade da
linguagem escrita.

E evidente a importancia da apropriagdo da funcionalidade da escrita, pois, sem
saber para que serve nem em que circunstancias € com que objetivos se pode usar, a
crianca ndo se envolvera na sua exploracao, compreensao e utilizagao. Para além disso, a
investigacao tem demonstrado que o facto de as criangas terem algum conhecimento e
compreensdo sobre as fungdes da leitura e da escrita antes de iniciarem a escolaridade

obrigatdria parece facilitar a aprendizagem, refletindo-se no seu desempenho.
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1.1. A Educacao Artistica na Educaciao Pré-Escolar

O Dominio da Educagdo Artistica ¢ iniciado nas OCEPE com a referéncia as
diferentes linguagens artisticas, que fazem parte deste dominio, isto €, as Artes Visuais,
o Jogo Dramatico/Teatro, a Musica e a Danga como meios de enriquecer as possibilidades
de expressdo e comunicagdo das criancas. No entanto, importa clarificar o termo
“Educagdo Artistica”, isto ¢, uma educagdo com objetivos voltados para o
desenvolvimento harmonioso da personalidade, o que significa uma educacao que
igualmente atue nas dimensodes biologicas, afetivas, cognitivas, sociais e motoras da
personalidade, de modo harmonioso, a saber, dirigindo-se a todas estas dimensdes de
igual modo, sem preferenciar ou preferir alguma.

Considera-se que ¢ mais importante o vivenciar, descobrir, criar e sentir do que
propriamente o “aprender”, “conhecer” e o “saber”. Intrinseco a este conceito, surgem os
de Educacao pela Arte e Artes na Educagao, sendo que o primeiro se refere a um todo de
procedimentos metodoldgicos, com o principal objetivo de educar, formando a
crianga/aluno no seu todo. J& o conceito de Artes na Educagdo esta geralmente associado
a oficinas de arte, no ambito extraescolar, o qual tem por base a educagao Cultural, isto
¢, a formagao da crianca/aluno no seu todo pessoal e sociocultural (Stern, 1974, pp. 11-
13).

Fazendo referéncia as diferentes linguagens artisticas ou subdominios da Educacao
Artistica, Silva et al., (2016) mencionam que “estas diferentes formas de expressao nao
sao em geral desconhecidas para as criangas, que, antes de entrarem para o jardim de
infancia, ja tiveram oportunidade de desenhar, pintar, cantar, dangar, entre outros. Porém,
um progressivo desenvolvimento dessas linguagens implica um processo educativo, que
incentive um gradual conhecimento e apropriagdo de instrumentos e técnicas, o que
pressupde nao so a expressao espontanea das criangas, como também a intervengao do/a
educador/a” (p. 47).

Tal como acontece na lingua, também na educacao artistica, a pratica pedagogica
“parte do que as criancas ja sabem e sdo capazes de fazer, do seu prazer em explorar,
manipular, transformar, criar, observar e comunicar, para proporcionar experiéncias e
oportunidades de aprendizagem diversificadas que ampliam a expressao espontinea das

criangas e garantem o direito de todas no acesso a arte e a cultura artistica” (Silva et al.,

2016, p. 47).
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1.2. Algumas conexdes entre a Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e a

Educacao Artistica

1.2.1. Conexoes entre a LOAE as Artes Visuais

Silva et al. (2016) definem o subdominio das Artes Visuais como “formas de
expressao artistica que incluem a pintura, o desenho, a escultura, a arquitetura, a gravura,
a fotografia e outras, que, sendo fundamentalmente captadas pela visao, podem envolver
outros sentidos” (p. 49). Sousa (2003a) incorpora o termo “«Expressao Plastica» como
um meio adotado pela educagdo pela arte portuguesa, para designar o modo de expressao-
criacdo através do manuseamento e modificagdo de materiais plasticos” (p. 159). Neste
sentido, ¢ fundamental que, para além de experimentar, executar e criar, as criancas
tenham a oportunidade de apreciar, e de dialogar sobre aquilo que fazem (as suas
produgdes e as das outras criangas) e o que observam (natureza, obras de arte, arquitetura,
design, artefactos, etc.), uma vez que as diferentes formas visuais constituem meios de
desenvolver a sua expressividade e sentido critico e, por isso, este didlogo desperta na
crianga o desejo de querer ver mais e de descobrir novos elementos, potenciando o
estabelecimento de relacdes entre as suas vivéncias e novos conhecimentos, levando-a a
descrever, analisar e refletir sobre o que olha e vé.

Considerando tais pressupostos, Rodrigues (2014, p. 26) e Silva et al. (2016, p. 50)
dizem-nos que as criancas expressam sentimentos e ideias a partir de técnicas de
expressao plastica, uma vez que a manipulagdo e experiéncia com os materiais, com as
formas e com as cores permite que, a partir de descobertas sensoriais, as criancas
desenvolvam formas pessoais de expressar o seu mundo interior e de representar a
realidade. Acresce que produzir trabalhos de arte, utilizando a linguagem do desenho, da
pintura, da modelagem, da colagem, da constru¢ao ¢ um mecanismo préoprio das Artes
Visuais que irdo incentivar processo de producao e criagdo e consequentemente estimular
a comunicacao nao-verbal.

Frias (2014) realca a contribuicdo deste subdominio para a identificacdo de
convengdes da escrita. O autor refere que as criancas, desde muito cedo, pelo contacto
em situagdes informais que vao estabelecendo com a escrita, colocam hipoteses sobre o
que as rodeia, sobre as suas caracteristicas formais, as suas fungdes e a sua relagdo com
o oral, procuram compreendé-la, perceber o seu funcionamento e as suas regularidades,
construindo assim multiplas concec¢des que se desenvolvem gradualmente a medida que

lhes vao sendo dadas oportunidades de interagdo e reflexdo sobre a linguagem escrita (p.
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11). Assim, no contexto da Educacdo Pré-Escolar ndo podemos esquecer que o desenho,
¢ também uma forma de escrita e que os dois meios de expressao e comunicacao surgem
muitas vezes associados, completando-se mutuamente. O desenho de um objeto pode
substituir uma palavra, uma série de desenhos permite “narrar” uma historia ou
representar os momentos de um acontecimento. O desenho serve também, muitas vezes,
de suporte ao processo de emergéncia da escrita, levando a que as criangas, em
determinadas etapas, considerem que a escrita assume caracteristicas do cddigo iconico
(associam o tamanho da palavra ao tamanho do objeto, desconhecem a linearidade e a
literalidade da escrita, etc.).

Tal como na leitura, a escrita também envolve a orientacdo que a crianga
desenvolve, pois esta necessita de ter nogdo de que a escrita se faz da esquerda para a
direita, mesmo sem coordenar da melhor forma a sua lateralidade. Neste sentido, Le
Boulch (1988) refere que “as dificuldades motoras especificas, envolvidas pela aquisi¢cao
da praxia complexa que ¢ a escrita, exigem um trabalho especial da coordenagao fina da
mao e dos dedos, que s6 serd dominada apds varios anos” (p. 60). Neste sentido, o
contributo das Artes Visuais ganha pertinéncia quando a crianga rabisca, desenha, e nesse
ato representa situagdes e personagens do mundo adulto, manifestando-se
simbolicamente e quando ela ultrapassa o ato de rabiscar, desenhar, substituindo-o por
outros grafismos que ampliam significados, culminando na comunicagdo com outras
pessoas, comegando a escrever (Ferreiro & Teberosky, 1987).

Corroborando esta ideia, Vygotsky (1988, p. 127) encara o desenho como uma
verbalizacdo escrita por parte da crianga, afirmando que "os esquemas que caracterizam
os primeiros desenhos infantis lembram conceitos verbais que comunicam somente 0s
aspectos essenciais dos objectos". Deste modo, as competéncias de preparagdo para a
linguagem escrita, nomeadamente ao nivel da motricidade fina, devem estar em
permanente desenvolvimento através do desenho e da brincadeira, atividades estas que
estdo na base do desenvolvimento da linguagem escrita nas criangas.

O treino da motricidade fina, apesar de presente na Expressdo Fisico-Motora,
encontra relevo na Expressao Plastica e o seu desenvolvimento € crucial para a aquisicao
da escrita, nomeadamente para a execucgdo do registo grafémico. Na otica de Beerly
(1997, citado por Daly, Kelley & Krauss, 2003, p. 459), uma crianca em idade de jardim
de infancia esta aperfeicoando as habilidades motoras finas e as habilidades de perce¢ao
visual que, juntas, permitem que realizem atividades que requerem integragdo viso-

motora, especificamente a escrita. Do mesmo modo, Borges (2014, p. 20) defende que “o
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rasgar, o cortar e o colar sdo técnicas que envolvem a motricidade fina da crianca e a
coordenagdo psicomotora”.

Na crescente visibilidade dada a esta problematica, conseguimos aquilatar a
importancia do contacto da crianca com os diversos materiais utilizados para a
manipulagdo, sendo que estes, segundo Silva et al. (2010, p. 99), permitem que “as
criancas possam expressar sentimentos diversos na superficie trabalhada, além de
desenvolver, assim como o desenho, sua habilidade motora que, futuramente, na sua
alfabetizacdo, sera fundamental no desenvolver das letras”.

O subdominio das Artes Visuais apresenta também contributos para a motivagao e
consequente prazer na leitura e na escrita, na qual a crianga, pela interpretacdo da
mensagem de obras, textos, frases e palavras, pode exprimir o seu eu, satisfazendo as suas
necessidades e desejos de criar e representar tudo aquilo que vé, sente e pensa, para além

de que proporciona a aquisi¢ao de saberes, integrando o saber e o saber fazer.

1.2.2. Conexoes entre a LOAE o Jogo Dramatico/Teatro

O subdominio do Jogo Dramatico/Teatro ¢, para Silva et al. (2016, p. 51), “uma
forma de expressdo e comunicacdo em que através do gesto, da palavra, do movimento
do corpo, da expressao facial e da mobilizagdo de objetos, a crianga representa situagoes
reais ou imagindrias que sdo significativas para ela”. Originalmente ligada a educagao
pela arte, correspondendo ao jogo dramatico e considerada por Herbert Read (1949) como
um dos melhores métodos educativos, a expressdo dramadtica vai sucessivamente
ganhando énfase quanto as suas caracteristicas expressivas (Fialho, 2015 & Arends,
1999).

Neste cenario, consideramos que a Expressao Dramatica ¢ fundamental em todos
os niveis educativos e uma das melhores areas para compreender e coordenar todas as
outras formas de educacao pela arte, e como nos diz Fialho (2015, s.p.) ¢ uma forma de
“estabelecer o equilibrio entre o mundo exterior € 0 mundo interior do homem, ou seja, ¢
harmonizar a vida social e a esséncia do homem”.

Outra competéncia esta relacionada com a promocdao e desenvolvimento do
imaginario da crianca, isto €, esta exprime-se com o auxilio da sua imaginagdo, onde
podera representar situagdes reais, as quais ja tenha vivenciado, colocando neste meio de
expressao uma forma de exteriorizar tais situagcdes. Sousa (2003b, p. 34) salienta que

“através da expressdo dramadtica a crianga se experimenta a si mesma, vive a sua
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imaginacao, os seus sonhos, as suas fantasias e até os seus medos, provando a si propria
as suas capacidades de transformag¢ao e de imaginar em outras situacoes”.

Nao menos importante ¢ o facto de, através da Expressdao Dramatica, a crianca
socializar com o outro, incorporando a linguagem verbal e nao-verbal, o que
consequentemente a levara a prestar atengdo a partilha e a vivéncia com regras, levando-
a partilhar espagos e recursos com outros de forma harmoniosa.

Note-se que, sendo uma das competéncias a adquirir através do Jogo
Dramatico/Teatro, a expressao e comunicagdo oral exercem a sua forca quando a crianca
expoe, discute ideias e propde solugdes para desafio criativos, em jogos dramaticos e
representacdes, quando recria e inventa historias e didlogos e prevé a sua representagao
e, nomeando, quando comenta os espetaculos a que assiste, utilizando progressivamente
conceitos ligados a dramatica e, também, nomeando, de igual modo, diferentes funcdes
convencionais do progresso de criagdo teatral, isto ¢, quem ¢ o autor do texto, o
encenador, por exemplo.

Corroborando esta ideia, Simdes e Berg (2006, p. 87) referem que a partir destas
experiéncias, as criangas vao aumentando o seu vocabulario e melhorando a sua sintatica,
factos proveitosos para a producao das suas proprias historias, para além, de que neste
contexto, ¢ promovida a consciencializa¢do da estrutura narrativa e o inicio do processo
de literacia.

Landier e Barret (1999) referem-se aos suportes de expressao como indutores e
definem-os como instrumentos “subtis que operam segundo formulas variaveis,
imperceptiveis, que representam verdadeiros desafios, susceptiveis de induzir uns ou
outros, de facilitar a aprendizagem ou de a bloquear” (p. 21). A ideia da utilizagdo de um
objeto para comunicar verbalmente ¢ sustentada por Mesquita (1997, p. 158), uma vez
que “a maioria das criancas adora expressar-se através de um fantoche, porque sente
prazer ao manipula-lo”.

Constituem recursos relevantes neste contexto os fantoches e as marionetas que, na
sua qualidade de objetos manipulaveis, visam a transposi¢ao de falas e de agdes para um
ser inanimado. Rodrigues (2012, p. 57) e Sim-Sim, Silva e Nunes (2008) acrescentam que
o uso do fantoche pode ser um meio para ultrapassar dificuldades de expressdo,
comunicacao e socializagdo. Adiantam ainda que a dramatizagdo se desenrola através da
expressao e da comunicagdo, promovendo o desenvolvimento comunicativo das criangas,
dependendo do contexto em que estdo inseridas e dos estimulos e experiéncias que o

Educador lhes proporcionar.
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Existe uma grande variedade de fantoches: bonecos, os fantoches de luva, de dedo,
de boca, de varas, a marioneta, entre outros, tantos quantos a imaginacao puder criar.
Conforme realga Leenhardt (1997, p. 52), “O fantoche € para a expressao dramatica o que
0 boneco ¢ para o jogo espontineo da crianga. E o seu primeiro suporte ¢ a sua qualidade
essencial ¢ exatamente a de ndo passar de um suporte. E o que Ihe atribuem, portador de
imagens e de simbolos, de risos e de medos, de sonhos e de realidades”.

As qualidades educativas, neste ambito, devem ser ‘“sempre fonte de
aperfeicoamento da linguagem da crianca, através dos didlogos dos bonecos; da precisdo
do seu gesto e do seu poder evocador, através da animacdo; da sua actividade manual,
pela realizagao do espetaculo; aperfeicoa também o seu sentido artistico, o seu gosto pelo
trabalho acabado, bem feito, com uma actividade que podemos alongar e prolongar, e
que, até a Ultima repeti¢do, ¢ sempre remodelada e aperfeicoada” (Leenhardt, 1997, p.
57).

O jogo dramatico ¢, também, “um bom exercicio de desenvolvimento da
motricidade geral onde todo o corpo da crianga estd envolvido” (Onofre, 2004, p. 35).
Realmente, tudo € possivel num espetaculo de fantoches e nenhuma contingéncia técnica
¢ insuperavel, pois todos os meios de expressao se encontram reunidos, isto &, os verbais,
0s gestuais, os manuais, os plasticos e os musicais.

Desta forma, um bom desenvolvimento motor da crianga ¢ importante, pois
facilmente conseguira manipular objetos cruciais aquando das suas representagdes, como
a coordenac¢do do seu proprio corpo para o0 movimentar em relagdo ao espacgo e para o
proprio contato com os outros.

Acresce que a propria organizacdo dos movimentos que a crianca desenvolve em
consequéncia do trabalho ao nivel da motricidade fina ¢ tdo importante para a
aprendizagem da escrita posteriormente.

A Expressdo Dramatica representa, assim, um cendrio privilegiado para o
desenvolvimento da oralidade, enquanto competéncia comunicativa. Tal como refere
Castanho (2014), o recurso ao didlogo revela-se um artificio linguistico poderoso,
porquanto aproxima a arte da representacdo da propria vida, das rotinas do quotidiano,
em que, grande parte do tempo, estamos em processo de comunicagdo, ora falando com
alguém, ora ouvindo o que os nossos interlocutores t€ém para nos dizer (p. 13).

O desenvolvimento da oralidade pode, entdo, ser trabalhada com o texto dramatico
na sua vertente experiencial, ou seja, dramatizando-o, experimentando-o e interpretando.

Para além disto, desenvolve-se a consciéncia da fung¢do simbdlica da linguagem (verbal,
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nao-verbal e mista), a partir de jogos relacionados com a Expressdo Dramatica (tais como
as brincadeiras de “faz de conta” ou de imitagdo, a dramatizag¢ao de cenas do quotidiano

ou até de historias).

1.2.3.Conexoes entre a LOAE e a Musica

Relativamente ao subdominio da Musica, tivemos em consideragao que este ¢ meio
privilegiado das expressoes, porque “contempla a interligacdo de audi¢do, interpretacao
e criagdo” (Silva et al., 2016, p. 55), e que esta ensina a crianga ao “ouvir, a prestar a
atencdo as coisas artisticas; ¢ uma iniciacdo em valores muito elevados, uma formacao da
inteligéncia e da sensibilidade; a sua pratica diaria torna-a um poderoso meio de ac¢ao
sobre o moral da crianca” (Souriau, 1976, p. 289).

A Miusica ¢ bastante importante neste processo de construgcdo e traz grandes
beneficios ao desenvolvimento do individuo, devendo fazer parte do seu dia-a-dia. O
desenvolvimento engloba varios aspetos, como por exemplo, aumento de qualidades
morais, psicologicos, intelectuais, crescimento, progresso, fisicos, cognitivos entre
outros. Esta atividade implica um conjunto diversificado de estimulos e informagdes que
promovem o desenvolvimento global da crianga, contemplando os dominios sensorial,
emocional, cognitivo e motor. De acordo com a Enciclopédia Geral da Educagao (p.
1307), “a pratica musical desde as primeiras idades estimula e modela a sensibilidade da
crianga, contribuindo para o desenvolvimento geral da sua personalidade”.

A Expressao Musical participa em todas as areas de aprendizagem, incluindo o
dominio psicomotor (desenvolvimento de competéncias), o dominio cognitivo (aquisi¢ao
de conhecimento), e também de uma forma particular e significativa, o dominio afetivo,
incluindo a apreciacdo musical e a sensibilidade.

Assim, a crianca deve ser estimulada desde cedo para o mundo dos sons, pois este
estimulo transmite sensibilidade para o som e possibilita descobrir as qualidades, e
desenvolver a sua memoria e atencdo. Alguns investigadores, como Gordon (2000),
Hohmann e Weikart (2004), Gloton e Clero (1976) e Amado (1999) referem a
importancia da Expressdao Musical como sendo uma area importante do conhecimento
que deve ser trabalhado com as criangas. Com base nos contributos destes autores, surge
a ideia de que a linguagem oral, utilizada de forma expressiva e ritmada, pode ser
considerada uma forma de desenvolvimento musical, uma vez que, para além de a crianga
expressar o que sente, através do corpo, pode recorrer a diferentes modalidades das Artes

Visuais.
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O ritmo tem um papel importante na formagao e equilibrio do sistema nervoso. Isto
porque toda a expressao musical ativa e age sobre a mente, favorecendo a descarga
emocional, a reagdo motora e aliviando as tensoes. Qualquer movimento adaptado a um
ritmo ¢ o resultado de um conjunto complexo e riquissimo de atividades coordenadas. Por
isso, atividades como cantar fazendo gestos, dangar, bater palmas, pés, sdo experiéncias
importantes para a crianga, pois elas permitem que se desenvolva o sentido ritmico, a
coordenagdo motora, fatores importantes também para o processo de aquisi¢ao da leitura
e da escrita.

Ao falarmos de Musica, ¢ quase natural a ligacao a Danga. Esta tltima, com recurso
ao corpo, torna-se uma aliada no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
proporciona, através dos seus movimentos, oportunidades para o desenvolvimento de
toda e qualquer crianca/aluno e isto passa pela implementagdo de atividades que
envolvam a percecdo e interiorizagdo do ritmo, intensidade e altura, por exemplo,
trabalhando a expressividade das criangas e, consequentemente a sua expressao nao
verbal. Neste registo, Sousa (2003a, p. 21) diz-nos que “todo o movimento, corporal e
musical, proporciona a crianga vivéncias diversificadas tanto mais ricas quanto mais
adequado for o meio educativo”.

Também o educador tem um papel ativo neste processo, porque, enquanto mediador
das situacdes em contexto da sala de atividades, devera dar a oportunidade a crianca de
comentar a musica que ouve ou que interpreta, manifestando as suas opinides com 0 uso
de um vocabulario adequado (Silva et al., 2016, pp. 55-56).

Adicionalmente, Kuhmerker (1969) citado por Perry (2002) defende que a
aprendizagem de cangdes facilita a adogdo de um vocabuldrio de comeco de leitura e
afirma estar convencida de que o ritmo e a fraseologia, tanto como as agdes € as
experiéncias cinestésicas associadas as cancdes, ajudam a crianga a associar as palavras
a uma variedade mais vasta de experiéncias linguisticas.

Hohmann e Weikart (2011) consideram a Musica como “uma sucessdo €
combinacdo de tons, organizados de tal forma que deixam uma impressao agradavel no
ouvido, e a sua impressdo na inteligéncia é compreensivel” (p. 657). Perante esta
afirmacdo, percebemos que a Musica permitird a crian¢a educar a sua audi¢ao para a
respetiva diferenciagdo. Neste sentido, um educador de infancia podera convidar as
criangas a ouvirem variados sons isolados ou até mesmo grupos de sons curtos ou longos,
para depois lhes pedir para os registarem graficamente. Com vista ao desenvolvimento de

competéncias nesta area, ao realizar atividades deste tipo, a crianga ja esta a iniciar-se na
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leitura e na escrita e, simultanecamente, a aumentar os seus conhecimentos musicais. Além
disso “as brincadeiras com este tipo de textos, que constituem interessantes exemplos da
organicidade e plasticidade da lingua portuguesa, suscitam a curiosidade da crianga e o
seu interesse em brincar com a lingua, em manipuld-la, aprofundando a consciéncia
fonolodgica adquirida informalmente através do contacto com a comunicagdo oral da sua
comunidade” (Mira Leal, 2009, p. 7).

De facto, a Expressdo Musical mantém uma forte relacdo com a oralidade, com a
leitura e com a escrita. Este paralelismo concretiza-se, porque todas as musicas
transmitem sons, palavras cantadas e escritas, melodias, sentimentos e ideias e, decorrente
desta realidade, ao trabalhar com a musica, o educador estard a proporcionar a crianca a
interacdo com diversos tipos de textos, de forma Iludica e aprazivel, tornando-os
significativos na sua utilizagdo, favorecendo aquisi¢cdo de aprendizagens no contexto da
linguagem escrita.

Trabalhar as letras das cangdes relaciona o dominio da expressdo musical com o da
linguagem, que passa por compreender o sentido do que se diz, por tirar partido das rimas
para discriminar os sons, por explorar o caracter ludico das palavras e criar variagdes da
letra original. Se se perspetivar as letras das cangdes como uma mensagem, pode-se dizer
que existe comunicacao entre o emissor € o ouvinte da canc¢ao, ou seja, o cantor transmite
a sua mensagem através de sons melodiosos, e o recetor escuta-a e interpreta-a.

A este propodsito, Mira Leal (2009, p. 127) defende que as brincadeiras com a
"linguagem verbal favorece[m] a iniciacao da crianca na consciencializagdo e analise de
elementos e fendmenos linguisticos discursivos diversos, de forma ludica e criativa
adequada ao seu nivel cognitivo e as suas referéncias, interesses e motivagdes". Neste
contexto, a expressao musical deve ser estimulada e aproveitada em todos os momentos,
pois a audi¢dao de melodias, o canto e a danca favorecem o desenvolvimento linguistico
das criang¢as (Gordon, 2000).

Para Silva et al. (2016, p. 64), “a relacdo entre a musica e a palavra ¢ uma outra
forma de expressao musical. Cantar ¢ uma atividade habitual na Educacao Pré-Escolar
que pode ser enriquecida pela produgdo de diferentes formas de ritmo”. Adicionalmente,
Mira Leal (2009) real¢a que a utilizagdo de lengalengas e rimas permite desenvolver a
sensibilidade em relagdo a estrutura das palavras: ex. descobrir a palavra que nao rima,
identificar-lhe as silabas. De acordo com a autora,

a estrutura formal simples, de ritmo binario, ternario ou quaternario, das rimas e

outros jogos de sonoridades caracteristicos das lengalengas e cantilenas infantis
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constitui para as criangas um convite a repeticdo e a imitacao, que, do balbucio
dos mais pequenitos, rapidamente evolui para a expressao do som das vogais
tonicas, depois para a articulagdo mais ou menos correcta das palavras,
prosseguindo para uma diccdo cada vez mais aperfeicoada e uma consciéncia
fonologica, sintactica e semantica, crescentes. (Mira Leal, 2009, p. 119)

A autora diz-nos que a memorizacao destes textos e a sua recitacdo “representam
importantes exercicios de rece¢do, produgao e criacao verbal” (p.119). Ainda de acordo
com esta autora, as brincadeiras com este tipo de textos apresentam um forte valor
pedagogico-didatico para a “promoc¢do da consciéncia linguistica das criangas e da
qualidade e eficacia dos processos de aprendizagem da leitura e da escrita” (p. 127),
servindo ainda o proposito de “facilitar os processos de socializagdo e desenvolvimento
emocional na infancia, através da expressdo individual e colectiva de sentimentos e
emogdes, afectos e desafectos” (p. 118).

Com a leitura e a escrita, mesmo com crian¢as muito pequenas, ¢ relevante que as
criangas se apropriem do valor e da importancia da leitura e da escrita, o que acaba por
ser determinante para a constru¢do do seu projeto pessoal para ler e escrever. Esta
valorizacdo associada ao prazer e satisfagdo vivenciados nos momentos de leitura e
escrita, bem como o sentir-se competente, sdo as bases para as criangas se sentirem
motivadas e para usarem e se envolverem com a linguagem escrita.

Assim sendo, consideramos que uma das estratégias a que o educador podera
recorrer para motivar as criangas a ler e a escrever passa por, através da expressao
musical, acompanhar a leitura de uma melodia, de uma cancao, que podera ser abordada
sob diferentes formas, isto ¢, em voz baixa, em voz alta, usando a expressividade facial e

vocal, recorrendo a mudanga de voz e a utilizagao de diversos sons, etc.

1.2.4. Conexoes entre a LOAE e a Danca

Tomando como referéncia o ultimo subdominio referenciado nas OCEPE, a Danga
¢ entendida como sendo uma forma de expressdo desenvolvida através “de movimentos
e ritmos produzidos pelo corpo, estd intimamente ligada ao teatro, a musica e a educagao
motora” (Silva et al., 2016, p. 57), uma vez que a crianga desenvolve a capacidade de
comunicar através dos movimentos, de gestos e de expressdes faciais e que, através de
atividades como a danca de roda, permitem, no momento em que se canta, desenvolver a
sua comunicagdo e expressar ideias e sentimentos, compreender valores e significados

culturais presentes na sociedade ou no grupo onde ela foi criada. Pela mesma razao, este
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subdominio leva a desenvolver a musicalidade como meio de promover o
desenvolvimento da linguagem e da capacidade de escutar e da comunicagdo expressiva
(entoagdo, expressividade, etc.) através do cantar nas atividades de roda (p. 57).

Frequentemente as lengalengas sdo associadas as dangas e outros movimentos
corporais, nomeadamente, as rodas cantadas. Assim sendo, esta tipologia de danga
constitui uma das atividades selecionadas, pois torna-se uma excelente forma de a crianca
experimentar o seu corpo, a linguagem e também de se descobrir a si mesma, revelando-
se ao outro e inserindo-se no convivio social.

Ainda sobre este assunto, a danga, permite uma exploracdo nao s6 da motricidade
grossa como também da motricidade fina. Nesta linha, Condessa e Fialho (2010, p. 18)
consideram que

as brincadeiras e os jogos, devidamente enquadrados no contexto atual da educacao

basica, possibilitardo explorar diferentes formas do corpo em movimento, em

diferentes espacos, com diferentes materiais, relacionando-se de forma gradual com

0 espaco, com o(s) outro(s), o(s) material(ais), o(s) papel(éis) ou fungao(des), € a(s)

regra(s) estabelecida(s), ajudando a construir a diferenca entre o real e o imaginario,

o individual e o coletivo, o contemporaneo e o tradicional.

Se prestarmos atencdo as definicdes adotadas e as suas potencialidades para os
diferentes tipos de linguagem artistica, vemos que existem diversas ligagdes que estao
intimamente ligadas a lingua portuguesa como forma de expressdao e comunicagao, € que
podem ser o mote para a abordagem da linguagem oral, enquanto instrumento
fundamental de desenvolvimento e de aprendizagem para as criangas.

Tendo averiguado ao longo deste capitulo que tanto as OCEPE como a literatura na
area apontam para que, no final da Educacao Pré-Escolar, a crianga tenha passado por um
conjunto de experiéncias determinantes para o seu desenvolvimento, as suas
aprendizagens futuras, e o seu sucesso escolar e que as conexdes entre a LOAE e os
diferentes subdominios da Educagdo Artistica, potenciam estas aprendizagens,
procuramos no capitulo seguinte apreender algumas representagdes que os educadores de
infincia integram, no contexto especifico da sua acdo educativa diaria, quando

convocadas, em conexao, as areas da LOAE e da Educacao Artistica.

33



Dialogos entre a Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e as Expressoes
Artisticas aos olhos de Educadores de

/-




No capitulo que agora iniciamos procuraremos partilhar os resultados de um breve
estudo que realizdmos com o objetivo de conhecer as representagdoes dos Educadores de
Infancia sobre as suas praticas de integracdo entre a LOAE e a Educagao Artistica e
sinalizar exemplos de boas praticas, por eles desenvolvidas, no contexto especifico da sua

acdo educativa diaria.

2. Metodologia

O nosso estudo ¢ de natureza essencialmente qualitativa/exploratoria, pois
pretende-se sobretudo obter informagdes sobre as representacdes de um grupo especifico
de profissionais.

Apesar do caracter essencialmente qualitativo deste estudo, recorremos também ao
tratamento quantitativo dos dados, sendo a informacao recolhida apresentada em graficos
e tabelas. Para o tratamento dos dados recolhidos recorremos a andlise de conteudo que
Vala (2005, p.103), invocando Berelson (1954) e Bardin (1979), define como “uma
técnica de investigacdo que tem por finalidade a descricdo objetiva, sistematica e

quantitativa do contetido manifesto da comunicagao.

2.1. Instrumentos e procedimentos de recolha e tratamento de dados

Para conhecer as representacdes dos Educadores de Infancia relativamente ao que
deve ser o trabalho a desenvolver no jardim de infincia, recorremos a aplicagdo de um
inquérito por questionario com perguntas abertas e fechadas. O recurso a esta técnica
prendeu-se com o facto de permitir conhecer “opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas” (Gil, 1999, p. 128) a partir da colocacao de um
nimero mais ou menos elevado de questdes a um grupo alargado de sujeitos. No nosso
caso, e embora o numero de inquiridos fosse reduzido, a op¢do por um questiondrio
permitiu um ganho de tempo e a redugdo de encargos comparativamente com a opgao por
uma entrevista.

Para o efeito, elaboramos um questionario com doze perguntas (seis abertas e seis
fechadas) que, no seu conjunto, permitem dar resposta ao objetivo do nosso trabalho (ver
Anexo I).

A primeira parte do questionario contempla as seis questdes de resposta fechada
que permitem caracterizar os inquiridos quanto ao sexo, categoria da profissao (educador
ou professor), tempo de servigo, escola onde trabalhavam, a idade das criangas dos grupos

e a indicacdo de eventuais atividades realizadas, articulando a LOAE e as Educacao
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Artistica. Estas informagdes permitiram-nos realizar uma caraterizacdo da amostra e
perceber, consoante as respostas dos inquiridos, se existiram tendéncias e/ou aspetos
recorrentes no relato das atividades.

Posteriormente, 0 nosso instrumento apresenta mais seis questoes, agora de resposta
aberta, que permitiram ao educador designar e descrever as atividades em causa, definir
0s seus objetivos e elencar eventuais recursos materiais utilizados no seu
desenvolvimento. Através destas informagdes, pretendemos retirar o maximo partido das
suas descri¢des e desvelar a intencionalidade pedagdgica das mesmas e o modo como as
educadoras percecionam o papel educativo da Educacao Artistica. Interessava-nos saber
se eram trabalhados os contetudos especificos desta area ou se era vista como uma area
menor, secundaria ou complementar.

Por fim, foram apresentadas duas questdes que requeriam que o inquirido realgasse
o(s) aspeto(s) mais positivo(s) da atividade escolhida, evidenciando a relagdo entre as
conexdes associadas entre as areas, bem como o as suas propostas de melhoria em
atividades futuras.

A opcao por perguntas abertas teve o intuito de ndo condicionar/dirigir o
pensamento dos inquiridos, de forma a obter informagdes e opinides o mais genuinas
possivel e, por isso, tdo proximas quanto possivel das convic¢des e praticas dos
inquiridos. Acresce que, conforme alertam Pardal e Correia (1995, p. 54), “as perguntas
abertas devem ser utilizadas criteriosamente. Elas tém utilidade sobretudo em duas
situagdes: quando se tem pouca ou nenhuma informagdo sobre o tema em estudo ou
quando se pretende estudar um assunto em profundidade”. No caso, pretendemos
aprofundar as representacdes dos Educadores de Infincia sobre as suas praticas de
integragdo da LOAE e das Expressoes Artisticas.

Importa referir que antes de se proceder a realizacdo do inquérito, este foi
respondido previamente por uma educadora que confirmou a percetibilidade das questdes
bem como a adequacado da logica de encadeamento das questdes.

Mais se adianta que o questiondrio foi elaborado no GoogleForms, por dois
motivos. O primeiro diz respeito as proprias condi¢gdes que a ferramenta online apresenta
anivel de estrutura organizada e facilitadora e, o segundo, porque veio facilitar o contacto
com todos os inquiridos em tempo de pandemia, porque todos os contactos fisicos foram
deteriorando em func¢ao do teletrabalho ¢ do ensino a distancia.

Salvaguardando as questdes éticas, que uma situacdo desta natureza implica, os

inquiridos foram previamente informados sobre as finalidades do questiondrio cujo
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preenchimento era solicitado, tendo-lhes sido garantida a preservagdo da sua identidade,

bem como a protecao e confidencialidade dos dados recolhidos.

2.2. Caraterizacao da amostra

O inquérito foi aplicado a uma amostra de conveniéncia de 11 Educadores de
Infancia, todos do sexo feminino.

A amostra compreendeu 45% de Educadores de Infancia respondentes pertencentes
a nucleos escolares de uma Escola Basica e Integrada e 55% afetos a outra Escola Bésica
e Integrada, ambas em Ponta Delgada. Em rela¢ao ao tempo de servico, tivemos por base
a escala de estadios da carreira de Huberman. Assim sendo, 28% dos individuos possuiam
entre 4 e 6 anos de servigo, 27% possuiam entre 7 e 35 anos, sendo a mesma percentagem
para os individuos com tempo de servigo entre 25 e 35 anos e 18% entre 35 e 40 anos.

Quanto a idade do grupo de criangas com que os inquiridos trabalhavam, a Figura
1 mostra que cerca de 36% dos respondentes trabalhava com criangas com 3 anos de

idade, igual percentagem com grupos mistos e os restantes com criangas de 4 ou 5 anos.

4,5, 6 anos =
3,4,5ano0s & J

3,4,5,6anos ==

5anos )

4 anos & 3

3anos @& )

Figura 1- Idade das criangas que integravam os grupos

2.3. Representacoes dos Educadores

A Tabela que se apresenta de seguida (ver Tabela 1) pretende mostrar ao leitor que,
correspondendo a nossa solicitagdo, cada educadora identificou e descreveu uma
atividade que cruzava o dominio da LOAE com o da Educacdo Artistica. Assim, na
Tabela apresentamos as designagdes dadas pelas respondentes as atividades, associadas

ao respetivo codigo identificativo
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Tabela 1 - Designagao das atividades relatadas

Al: Arvore das palavras
A2: O som das letras

A3: Elaboracao de um livro
A4: Os palhagos

AS: A tela das historias
A6: O Inverno

A7: A cor das emocgoes

A8: A magia das cores

A9: Explorando as Figuras Geométricas
A10: Os trés porquinhos
Al1: Era uma vez

Depois de uma primeira analise das designacdes dadas pelas inquiridas as
atividades que selecionaram para apresentar, conseguimos agrupa-las em trés grandes
grupos. O primeiro grupo diz respeito a integracdo da lingua com o subdominio das Artes
Visuais e com o dominio da Matematica, nomeadamente, no que toca ao conteudo das
figuras geométricas. O segundo grupo come¢a com uma atividade relacionada com as
letras, outra com as palavras e outra relacionada com a constru¢ao de um livro, passando
para duas atividades de cores e emocdes e, por fim, o terceiro grupo refere-se a leitura e
construcdo de historias, nomeadamente, “Os trés porquinhos”, “Era uma vez” e “A tela
das historias”.

Em seguida, passamos a fazer uma sintese das atividades relatadas pelas inquiridas.

Conexoes entre as LOAE e as Artes Visuais

Relativamente as atividades que envolveram a LOAE e o subdominio das Artes
Visuais, a Al abordou o conteudo da consciéncia fonoldgica e, teve como objetivo
“através do som descobrir palavras novas”. Para tal, “Apos uma historia, as palavras-
chaves da historia foram descobertas. Para cada palavra descobrimos o som, a letra inicial
e outras palavras derivadas do mesmo som. Apds este registo escrito, cada crianga
desenhou/construiu a imagem representativa de cada palavra para se colocar no fio
exposto na sala”.

A A3 fez parte integrante de um projeto da Dire¢do Regional da Educagdo,
designado por ProSucesso e esteve relacionada com a “elaboracdo de um livro com papel
reciclado acompanhado de musica para apresentar a uma turma do 1.° Ano” e, portanto,

ao nivel das Artes Visuais, as criangas trabalharam “o recorte das imagens para colar, por
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sequéncia, em cada folha de papel reciclado e a numeracao das mesmas, ao longo do 2.°
Periodo”.

A A4 esteve relacionada com uma data comemorativa, isto €, o Carnaval e teve
como objetivo “elaborar um registo escrito sobre "O que ¢ o Carnaval" e, posteriormente,
decorar trés palhacos (o grupo foi subdividido em 3 subgrupos)”.

A A9 também abordou o tema do Carnaval e visou “conhecer e explorar as figuras
geométricas” através da narrativa "A Historia do Quadradinho". Além de terem sido
explorados outros subdominios da Educagdo Artistica, ao nivel das Artes Visuais ou
ainda, nas suas palavras, “como forma de decorar a nossa sala de atividades para a época
festiva, as criangas pintaram varias figuras geométricas, de diversas cores e tamanhos
para dar vida e cor a nossa sala”.

A A5 relacionou diferentes subdominios da EA.

No que toca a A6, o grupo de criancas explorou “a estagao do ano: o inverno e todas
as suas caracteristicas”. Assim, durante o més de janeiro, todos os intervenientes fizeram
“atividades de expressdo oral: didlogos em contexto de pequeno e grande grupo, jogos de
palavras, produ¢ao de rimas, batimentos silabicos, contagem de palavras em frases,
reconto de histdrias e interpretagdo de cangdes, elaborando os registos das atividades™.
Também realizaram “um jogo com elementos do inverno para identificacdo do tema”,
visitaram o “exterior para a observacdo das mudangas na natureza entre o outono € o
inverno e para recolha de materiais”, realizaram “atividades de expressao plastica:
desenho, recorte, colagem e pintura utilizando, os diversos materiais recolhidos”, depois
“contaram e exploram historias relacionadas com o inverno” e registaram “vocabuldrio
especifico desta estagdo: gelado, gelo, trovao, raio, granizo, tempestade, hibernar,
temperatura... relacionado com as historias”. No final, construiram “um mapa conceptual
e organograma do tema”.

A A8 mostra uma atividade de plastica em que os conteudos abordados foram as
cores primarias e secundarias e, como tal, as criangas “exploraram as cores; criaram um
momento dindmico entre o grupo e criaram um mural das cores”.

Relativamente a A10, as criangas tiveram como objetivo, recontar a historia dos 3

porquinhos.
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Conexoes entre a LOAE e a Musica

Relativamente ao cruzamento da LOAE com o subdominio da Musica, a A2 passou
pela elaboracdo de um livro com papel reciclado acompanhado de uma musica do
reportorio para apresentar a uma turma do 1.° ano. Neste contexto, a musica foi
apresentada, em conjunto com o livro e, abordou um “tema do livro”. O mesmo aconteceu
com as A3 e A6, na medida em que foi através de uma histéria e/ou exploracdo de um
tema que a musica surgiu como complemento ao trabalho realizado, isto €, as criancas
entoaram uma musica consoante o tema das atividades.

A A5 iniciou-se “a partir de uma histéria”, em que as criangas tiveram a
oportunidade de criar uma tela com base nos diferentes ritmos, harmonia e melodia
transmitidos pelo som de uma musica e, na apresentagdo e exposicao de todas as telas,
apresentaram uma coreografia livre ao som das musicas que acompanharam todo o
projeto.

A A9 surgiu como complemento e, visou o “ensaio de uma letra de musica

associada ao tema”.

Conexoes entre a LOAE e o Jogo Dramatico/Teatro

No que toca a integracdo do Jogo Dramatico/Teatro nas atividades relatadas, as
educadoras de infancia referem, na sua maioria, criar e¢/ou (re)contar historias como base
para partir para os jogos dramaticos, onde se incluem algumas dramatiza¢des. Neste
sentido, a A7 pretendeu “trabalhar as emogdes a nivel individual e na interagdo em grupo”
e, para tal, “através do conto "O Monstro das Cores", as criangas, em pequenos grupos,
realizaram um pequeno teatro de fantoches, apresentaram os diferentes monstros e
explicaram as suas respetivas emogoes”.

Também as criangas que participaram nas A9 e Al1 “recorreram a imaginagao para
(re)criar historias” com recurso a diferentes suportes de expressao, isto €, o flanelografo
e a “utilizacdo de imagens que estavam em diferentes bolsos de um avental”,

respetivamente.

40



Conexoes entre a LOAE e a Danca

Fazendo referéncia ao ultimo subdominio das EA, a Danga, a (AS5), que passou pela
construcao de uma historia em tela, em que as criangas pintaram as mesmas consoante o
som que ouviam e, no final, aquando da apresentacao do trabalho, as criancas realizaram
uma coreografia utilizando as musicas que acompanharam todo o projeto.

Terminada a exposicdo das atividades relatadas pelas educadoras, apresentamos
abaixo uma Tabela (ver Tabela 2) que permite a andlise dos cruzamentos estabelecidos.
Para uma adequada interpretagdo da mesma, sinalizamos com uma cor mais escura o
subdominio que esteve em foco na atividade e com um tom mais claro aquele que se lhe

foi associado.

Tabela 2 - Cruzamentos entre o dominio LOAE e os subdominios da EA convocados

por atividade

Atividade Subdominios das Expressdes Artisticas

Dominio da
(A) LOAE értes. ’Jf)go Musica Danca TOTAL
Visuais = Dramatico/Teatro
Al X X 2
A2 X X 2
A3 X X X 3
A4 X X 2
AS X X X X 4
A6 X X X 3
A7 X X 2
A8 X X 2
A9 X X X X 4
A10 X X 2
All X X 2
TOTAL 11 8 3 5 1 28

Fazendo uma leitura vertical da tabela, de imediato identificamos o subdominio das
EA que, em conexdo com a lingua, ¢ o mais referenciado pelas educadoras, isto ¢, o
subdominio das Artes Visuais, com um total de 8 correspondéncias.

As atividades relatadas mostraram que as educadoras, através da conexao entre a
LOAE e as Artes Visuais, conseguiram, por um lado, o registo escrito, por parte da crianca
de toda a interagdo, o desenho e/ou a construc¢ao de produgdes artisticas com o intuito de
serem expostas na sala de atividades e, por outro, a exploracao de historias com base nos

trabalhos artisticos realizados pelas mesmas. Também foi relatada a leitura de uma
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historia e a descoberta dos sons associados, através das palavras-chaves identificadas pelo
grupo, onde se incluiram os sons das letras iniciais e a identificagdo e associagao de outras
palavras derivadas do mesmo som.

Neste sentido, verificAmos que as conexdes entre a LOAE e as Artes Visuais
tiveram como ponto de partida a exploragdo de uma histéria. Assim, as educadoras
recorreram a narrativas para transmitir uma mensagem que, nos casos relatados, passou
pela percecao dos sons das letras e palavras, das cores e formas, dos temas, carnaval e
inverno, por exemplo.

Note-se que foi a partir de cada exploracdo das narrativas que as criancas chegaram
ao contexto das expressOes artisticas como forma de compreensdo do texto e da
mensagem que se pretendia passar. No contexto das Artes Visuais, todos os grupos de
criangas tiveram a oportunidade de, como referido, aumentar o contacto com os diversos
materiais utilizados para a manipula¢do, expressando sentimentos diversos nas producdes
realizadas.

Relativamente ao subdominio do Jogo Dramatico/Teatro as trés atividades surgem
como jogos dramaticos improvisados e vém reforcar a ideia de que, a partir destes, as
criangas nao estdo preocupadas em memorizar um texto, mas sim, explorar globalmente
as suas possibilidades expressivas e exprimir a sua sensibilidade pessoal, adquirindo os
meios dessa expressdo através do corpo, da voz, da emogao e da linguagem teatral. Neste
contexto, a conexao entre as areas passou pela exploracao da narrativa e consequentes
mensagens associadas a importancia dos contetidos abordados.

A leitura vertical do quadro permite também verificar 5 correspondéncias no
subdominio da Musica. Neste contexto, as atividades vém ilustrar a importancia deste
subdominio como refor¢o na abordagem a novos conteudos. Como aconteceu
anteriormente, este subdominio surgiu, segundo constou nos relatos, como complemento
a LOAE na medida em que esta area foi tida em consideracao como sendo uma ferramenta
para reforgar as experiéncias de aprendizagem das criangas no contexto desta e das outras
areas curriculares, através da interdisciplinaridade.

Se, por um lado, ao nivel da LOAE, as educadoras tiveram como objetivo
perspetivar a letra da can¢do como sendo uma mensagem a ser passada as criangas, por
outro, ao nivel da Educagdo Artistica, tiveram como objetivo a interpretagao de cangdes
com intencionalidade expressiva por parte dos mais pequenos. Sobre o primeiro objetivo,

recursos escolhidos pelas inquiridas transmitiram a mensagem através de sons melodiosos
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€ as criangas escutaram e interpretaram-na oralmente, da pintura de telas e outros e
também com recurso a utilizagdo do corpo, na danga.

Na Tabela também contamos 1 correspondéncia relativa ao subdominio da danga.
Esta tarefa aparece associada a um conjunto de outras tarefas que, ao nivel da LOAE, por
um lado, deram continuidade ao trabalho realizado com a expressdao musical, isto €, a
compreensdo dos conceitos, letra da musica e consequente assunto. Por outro lado,
importou sensibilizar as criangas para a importancia da danga como forma de expressao
e exteriorizacdo de sentimentos. Para tal, relativamente aos objetivos delineados para a
Danga, vemos que a educadora, neste caso, pretendia que as criancas fossem capazes de
executar os movimentos corretamente.

Fazendo uma breve resenha dos relatos conseguidos, verificamos que, na
globalidade e, em termos de contetidos abordados, houve uma diversidade no tipo de
atividades, desde a promocao da interagdo social, ao uso de artes plasticas, o recurso a
Musica, ao conto e a recriagdo de historias. Também vimos que as atividades tiveram
diversos objetivos como a aprendizagem do alfabeto, associacdo entre texto, som e
imagens, aumentar o vocabulario das criangas e a tentativa de escrita ¢ a demonstragao
da compreensao das narrativas através da criagdo de produgdes plasticas associadas.
Nesta linha, notou-se uma tendéncia para uma forte utilizagdo de materiais das Artes
Visuais e de livros como recursos nestas atividades. Para além disso, as educadoras, com
base nos seus relatos, demonstraram que foi através da exploracdo das historias e
consequente compreensao do texto que partiram para a exploragao das areas da Educagao
Artistica.

Ap6s o trabalho desenvolvido junto das criangas, as educadoras referem existir um
bom desenvolvimento de varios aspetos nas criangas, isto ¢, “maior criatividade”,
“trabalho de equipa”, “socializagdo entre o grupo” e “associagdo entre diversos temas e
contetidos”. Por fim, reparou-se que cerca de metade das Educadoras mostraram a
intencdo de reforcar atividades deste género no futuro, incentivando a possivel
“participacao dos pais e encarregados de educacao”, “mais passeios com as criancas” € a
realizagdo de “visitas de estudo”.

Analisadas as praticas relatadas pelas docentes, agora importa sinalizar algumas
atividades que, pela sua natureza e/ou pelas escolhas feitas, tanto por elas como pelas
criangas, mostram as vantagens das conexdes entre as duas areas em foco. Neste sentido,
destacamos a A5, A6, A9 e A10, porque por um lado estabelecem ligagdes entre a LOAE

e todas as diferentes linguagens pertencentes as Expressdes Artisticas, pelas suas
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carateristicas e beneficios relatado anteriormente, evidenciando, cada uma, aspetos que
irdo contribuir para o desenvolvimento e formacao das criangas e, por outro, porque se
assemelham ao trabalho desenvolvido por nés no contexto do nosso Estagio Pedagogico.

No capitulo seguinte faremos uma apresentacao, analise e reflexdo sobre as nossas
praticas pedagogicas, desenvolvidas neste contexto especifico, evidenciando as ligagdes
entre 0 dominio da LOAE e das Expressoes Artisticas e reflexdo sobre os nossos

pressupostos pedagogicos e o papel do estagiario como interveniente ativo neste processo.
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Dialogos entre a Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita e as Expressoes
Artisticas nas nossas praticas em contexto de



Este capitulo ¢ dedicado ao Estagio Pedagogico I, desenvolvido em contexto da
Educacao Pré-Escolar.

Com efeito, e como forma de contextualizarmos as nossas experiéncias de
Estagio, faremos também uma apresentacdo dos contextos onde decorreu a nossa agao
educativa, nomeadamente, as caracteristicas da escola e do meio que a envolvia, da sala
de atividades e do grupo de criangas com quem trabalhamos.

Assim sendo, tem como principal propdsito apresentar o leque de atividades
desenvolvidas ao longo da nossa acao educativa, com especial destaque para aquelas em
que foram convocadas as conexdes que temos vindo a explorar. Neste contexto,
assumiremos uma perspetiva analitica e reflexiva que procurard realgar o nosso
desempenho enquanto intervenientes ativos neste processo. Para o efeito, recorremos a
documentos orientadores, nomeadamente, a literatura da especialidade, as Orientagdes
Curriculares para a Educagao Pré-escolar, as sequéncias didaticas e as avaliacdes gerais
e individuais realizadas em cada semana de intervencao, bem como a registos fotograficos
e gravagdes em audio e video realizadas no decorrer das nossas praticas.

Importa ainda referir que a recolha de toda a informacao que aqui convocamos foi
conseguida através da consulta de documentos que nos orientaram, nomeadamente, o
Projeto Curricular de Escola (PCE), o Plano Anual de Atividades (PAA), os processos
individuais das criangas e também o nosso Projeto Formativo Individual (PFI),
desenvolvido no inicio do Estagio, que desempenhou um papel bastante relevante e
potenciador de uma melhor sistematizagdo e tomada de consciéncia da realidade
educativa em que interviemos. Desta forma, foi-nos possivel ter um olhar mais abrangente
acerca de todos os fatores condicionantes da nossa pratica educativa, direta ou
indiretamente relacionados com o grupo de criangas que nos foi confiado.

Nesta ordem de ideias, pretendemos que o leitor se aproprie das potencialidades e
limitacdes por nods vividas/experienciadas ao longo desta experiéncia de formacao, bem

como da forma como as aproveitimos para construir 0 nosso percurso.
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3. Caracteristicas do contexto de intervencao

3.1. O meio

O Estagio Pedagogico 1 foi realizado, no contexto educativo das Educacao Pré-
escolar, numa escola situada num centro urbano, dotado de espacos verdes, de onde se
destacava um jardim, plantado no século XIX por um importante botanico micaelense,
um local rico e exuberante que cativava o interesse de todo o grupo. Por esta razio, este
foi um dos locais que mais visitas de estudo motivou contribuindo para um maior
enriquecimento das nossas criancas, quer do ponto de vista social e cultural, quer no
conhecimento das particularidades do meio natural que as envolvia.

O facto de a escola se situar perto de varios estabelecimentos ligados a industria e
ao comércio, bem como a sua proximidade a alguns pontos turisticos, permitiu-nos
estabelecer algumas conexdes ao longo da nossa pratica educativa, na medida em que
surgiram oportunidades de realizarmos algumas visitas de estudo. Tal metodologia
possibilitou que a aquisi¢do de conhecimentos das nossas criangas acontecesse de forma
diferente e prazerosa e, a0 mesmo tempo, contextualizada e enriquecida através do
contacto, fora da instituicdo, com outras pessoas € com outras realidades.

O envolvimento das criang¢as no conhecimento do meio envolvente também nos
permitiu explorar historias e acontecimentos, recolher diversificada informagao e assim,
proporcionar o desenvolvimento de um conjunto de aprendizagens bastante ricas e
contextualizadas, ligadas aos locais que visitamos. Neste particular, realgcamos
experiéncias como a da recolha de folhas no referido jardim para construirmos bonecos
de inverno, a visita a uma pet shop na qual identificAmos e caraterizimos os animais 1a
existentes, ou ainda a ida a estacdo de correios local, na qual entregamos a carta dirigida
ao Pai Natal

Em suma, o aproveitamento das potencialidades do meio envolvente permitiu-nos
enriquecer as nossas praticas pedagdgicas, estabelecer parcerias com outros agentes
educativos e, acima de tudo, potenciar e contextualizar as aprendizagens do nosso grupo

de criancas.
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3.2. A Escola

No que diz respeito a caracterizagao da institui¢ao escolar, a organizagao fisica da
escola assumia-se com enorme potencial para responder ao bem-estar ambicionado por
todos quantos frequentavam a mesma, isto ¢, a qualidade dos materiais, a limpeza e
manutengdo dos espacgos, a abertura e luz solar potenciaram, deste modo, o gosto e prazer
pelo ensino e a aprendizagem cuja expressao se fazia notar, quer na produtividade
profissional do corpo docente e nao docente, quer no sucesso escolar das criangas e no
envolvimento dos encarregados de educagao.

Assim, a escola apresentava varias salas de jardim-de-infancia, que funcionavam
todas no mesmo piso. Podiamos encontrar 3 casas de banho (duas destinadas as criangas
e uma aos adultos), diversas salas de apoio e salas para as turmas que beneficiavam de
curriculo adaptado (TPCA’S). O nucleo de educagdo especial funcionava numa sala
criada para o efeito, que ficava junto as salas de Jardim de Infancia, no rés-do-chao, assim
como a sala de apoio. E de referir que a escola também tinha uma recegdo onde era feito
o acolhimento das criangas de manha, a sua entrega aos pais ao final do dia e/ou a
distribuicao das mesmas pelos monitores das atividades de tempos livres. Para além das
salas do 1.° Ciclo, no 1.° piso, existiam espacos comuns a toda a comunidade educativa,
isto ¢, acessos exteriores que serviam de espago para recreio, a entrada principal da escola
com os servicos de comunicagdo, a papelaria, a reprografia, a secretaria e o auditdrio
principal da instituicdo e, por fim, o bar, uma sala de convivio ampla e varias
arrecadagoes.

Os recreios ao ar livre possuiam alguns espacos verdes e equipamentos de carater
ludico, como escorregas e brinquedos de grande porte. O pavimento era constituido por
material antiderrapante para assegurar a seguranga das criangas. Caso as condi¢oes
climatéricas nao favorecessem a brincadeira no exterior, eram utilizados os corredores
das salas para acolher as criangas.

Relativamente a estrutura social, a escola, na Educagdo Pré-Escolar possuia um
corpo docente de 8 educadoras, sendo que uma delas era educadora do nucleo de educagao
especial e prestava apoio pedagdgico personalizado as criangas com necessidades
educativas especiais (NEE). Em relagdo ao pessoal nao docente, a EPE contava com a

presenca e apoio de quatro auxiliares que educagao.
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3.3. A sala de atividades

A sala de atividades onde desenvolvemos o nosso Estagio estava equipada com
diversos recursos, facilitadores do processo de ensino/aprendizagem, que se encontravam
distribuidos por varias areas, nas quais as criangas podiam brincar e experimentar varios

papéis, tal como nos ¢ dado perceber na Figura que se segue (ver Figura 2).

Legenda:

A — Area do tapete/ acolhimento | B — Area da Biblioteca e Escrita | C — Area de trabalho | D — Area do
faz-de-conta | E — Estante com jogos de mesa | F — Area da modelagem |G e K — Armarios para
arrumacdes | H — Area da garagem | I — Secretaria com PC | J — Porta de entrada e saida

Figura 2 - Disposicao da sala de atividades da Educacao Pré-Escolar

A sala possuia trés grandes janeldes. Na parede ao fundo da sala existiam dois
quadros em acrilico, nos quais se faziam registos diarios. Também serviram de suporte a
visualizacdo de videos e outros materiais de natureza audiovisual, possibilitada através
do recurso ao videoprojector que se encontrava fixo no teto da sala. Uma outra parede da
sala encontrava-se revestida por diversos armarios, que serviam para a arrumacao de
jogos e outros materiais pedagogicos, assim como das produgdes que iam sendo
elaboradas pelas criangas. Possuia ainda uma bancada com um lavatdrio, bastante util

para a higieniza¢cdo das maos e dos materiais utilizados em momentos de expressao. Esta
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organizagdo acabava por comprometer a area desta parede da sala, potencialmente util
para a exposi¢ao dos trabalhos realizados pelas criancas.

Para além destes aspetos, as proprias areas/cantinhos de brincadeira necessitaram
de uma intervencao, porque apesar de estarem presentes no contexto, ndo estavam a ser
devidamente exploradas ao nivel da organizagdo, da ilustracao, dos recursos e das regras
de utilizacdo destes espagos. Neste sentido, acrescentamos dois espagos a sala de
atividades, nomeadamente, a area da plasticina e a area da escrita que, apesar de
referenciada, ndo beneficiava de espaco e material para que as criangas pudessem realizar,
no minimo, tentativas de escrita do seu nome.

Desta forma, foi necessaria uma intervencdo da nossa parte, no sentido de
reestruturar a sala e potenciar todos os espagos como as diferentes “areas/cantinhos”. Ao
nivel do aproveitamento geral do espaco, destacamos a colocacdo de fios de cordel
esticados em diferentes partes da sala para facilitar a exposi¢do dos trabalhos das criangas.
Ainda neste contexto, também afixamos trabalhos em dois pequenos quadros de acrilico,
que estavam situados na parede oposta aquela que acima referenciamos.

Sobre os cantinhos/areas de brincadeira, na area da Biblioteca/Escrita, introduzimos
uma mesa destinada ao treino da escrita, na qual incluimos uma caixa com tiras de papel,
com as fotografias e os nomes das criangas, bem como folhas A4 brancas e material de
escrita, para que estas pudessem treinar a escrita do seu nome.

Em todas as areas colocamos disticos identificativos que mostravam o nimero de
criancas permitido em cada area, assim como a fotografia do seu respetivo chefe,
responsavel pela monitorizagao daquele espago.

Relativamente a area da Plasticina, que ndo existia, colocamos uma mesa ao fundo
da sala, com moldes e outros materiais de corte ¢ modelagem das plasticinas que se
encontravam guardadas nos armarios.

A area da Garagem era um espaco ludico-pedagogico constituido por um tapete e
diversos tipos de brinquedos, de entre os quais, carros, outros meios de transporte e uma
pista feita em madeira. Nesta area, as criancas, para além de darem asas a sua imaginacao,
brincavam livremente. No inicio do estagio constatimos que a area da garagem se tornava
atrativa, principalmente para as criancas do sexo masculino. Depois da semana de
atividades na qual abordamos os meios de transporte, com recurso a esta area, verificAmos
uma maior adesao por parte das criangas do sexo feminino.

Na area da Casinha as criancas usufruiam de diferentes materiais/recursos, que

motivavam o seu jogo simbolico. Preparavam refei¢des para as bonecas, arrumavam os
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pratos, os copos ¢ as panelas dentro dos armarios. Inicialmente notdmos, em grande parte
do grupo, a falta de regras no que toca a organizacao e correta utilizagdo dos materiais,
como também no respeito entre colegas. Aproveitimos para abordar este assunto na
semana de intervencao em que falamos especificamente das regras a adotar na nossa sala,
opcao que foi bem recebida e interiorizada pelas criangas.

No inicio, a area da Biblioteca e Escrita era composta apenas por alguns livros ali
colocados para que as criancas pudessem manusea-los, potenciando assim o contacto
direto com o cddigo escrito (a visualizagdo) e com a descodificacdo de imagens.

Pudemos observar que, no final do estdgio, o reconhecimento (visual) e a tentativa
de registo do nome préprio (garatuja) passaram a ficar mais definidos, facto vantajoso
para as criangas e para o seu conhecimento e consequente aumento de competéncias de
leitura e da escrita.

Em suma, constatdimos que a exploracdo de todas as areas de interesse pelas
criangas foi facilitadora de diferentes experiéncias de aprendizagem, nomeadamente ao
nivel da sua expressdo e comunicagdo no desenvolvimento da motricidade, do jogo

simbolico e, ndo menos importante, no estabelecimento e interiorizagao de regras.

3.4. As criancas do grupo

O grupo era constituido por treze criangas: trés do sexo feminino e dez do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os trés e os seis anos.

Mais informamos que, por razdes de natureza ética e com o intuito de salvaguardar
a identidade de cada uma das criangas envolvidas, atribuiremos letras em substitui¢ao dos
seus nomes, por forma a podermos diferencia-las e identificé-las sem as nomear.

Na maioria dos casos, as criangas revelavam uma boa adaptacdo ao jardim-de-
infancia, manifestando autonomia e um bom relacionamento com os demais colegas da
sala.

E importante referir que este era um grupo bastante heterogéneo, a todos os niveis,
sendo que trés criancas (F, I e K) estavam pela primeira vez em jardim-de-infancia. Do
restante grupo, as criancas D, E e L usufruiram do servico terapia da fala. Para além da
terapia da fala, a crianca E era seguida por uma Técnica Superior de Educagdo Especial
e Reabilitacdo por apresentar um perfil psicomotor dispraxico. Regista-se ainda um atraso
na matricula da crianga A que, por essa razao, era acompanhada pelo nicleo de Educagao

Especial da escola e pela terapeuta da fala.
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As criangas que constituiam o grupo eram bastante meigas e interiorizavam melhor
os conteudos se houvesse algo de concreto, palpavel e visivel aos olhos.

Ao longo do periodo de observagao foi notoria a resisténcia das criangas em relagao
ao cumprimento de regras dentro da sala, aspeto que motivou o nosso trabalho e
investimento no decurso da nossa pratica. Neste sentido, constatimos algumas
dificuldades ao nivel do comportamento, que foram um handicap para a organizagao do
grupo e das atividades. Por esta razdo, trabalhdmos e aprofundamos, diariamente, as
potencialidades de cada crianga, em especial na nossa primeira semana de intervengao
individual, com a abordagem do tema “A sala de atividades”.

Nesta linha, as regras da sala, que foram ilustradas por imagens, eram diariamente
relembradas e discutidas, de modo que se evitassem comportamentos desadequados e
discussdes. A autonomia, bem como a componente relacional do grupo, foi progredindo
gradualmente. Desenvolvemos diversas atividades em pequeno grupo, no sentido de
apoiar as criancas com maiores dificuldades, e promovemos a entreajuda através de
atividades ludicas e pequenos jogos, nos quais convocamos as areas das Expressoes, que
permitiram promover experiéncias de aprendizagens partilhadas.

Outra necessidade detetada passou pela promocdo da Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita. Foi-nos possivel verificar inicialmente, através do acolhimento,
que a grande maioria das criangas, devido a sua timidez e dificuldade em estruturar o
pensamento e/ou a pronunciar corretamente as palavras, tinha de ser convidada a
participar nos didlogos estabelecidos entre nds.

Sendo assim, os momentos de conversa tornaram-se uma prioridade, visto que
conversar com os mais pequenos nesta fase ¢ muito importante. Tal como adiantdmos no
capitulo anterior, as criancas estdo numa etapa de aquisi¢ao da lingua da sua comunidade,
pelo que as trocas conversacionais se assumem como determinantes no processo de
desenvolvimento da linguagem.

Por outro lado, constatdimos que o recurso a exploracdo de imagens/ilustracdes a
histérias infantis, lidas ou dramatizadas, tornou-se uma estratégia fundamental, uma vez
que captava a atencdo das criangas e, em simultdneo, funcionava como ‘“uma maneira
apropriada para estimular o desenvolvimento [das suas] competéncias literarias”
(Marques, 1990, p. 34).

Para além disto, verificAmos que, na pratica, estimulamos o didlogo e a expressao
oral, uma vez que nos envolvemos em interacdes verbais e geramos oportunidades que

implementaram, de forma eficaz, as competéncias comunicativas.
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Tendo em conta os fatores evidenciados nesta caracterizacdo e privilegiando os
pontos de contacto entre a LOAE e as EA, entendemos aprofundar, no capitulo seguinte,
as linhas gerais de todo o estagio em contexto de Educagdo Pré-Escolar, destacando
algumas das atividades que convocaram a problematica que decidimos aprofundar no

nosso relatdrio, isto ¢, as conexdes pedagdgicas entre a LOAE e as Expressdes Artisticas.

3.5. A acio educativa no contexto da Educacio Pré-Escolar

Chegados a este ponto do nosso trabalho, ¢ chegada a altura de explanarmos as
atividades desenvolvidas no contexto do Estagio Pedagogico I, implementadas ao longo
das quatro semanas de intervencao, duas semanas de praticas partilhadas e duas semanas
em que assumimos o grupo individualmente. Neste contexto, comegaremos por realizar
uma andlise breve de toda a nossa agdo pedagdgica, antes de passarmos a uma analise
mais detalhada sobre algumas das atividades que realizdmos no ambito especifico da
nossa problematica.

Relativamente a componente da intervengao pedagdgica, quer na Educagdo Pré-
Escolar, quer no 1.° Ciclo do Ensino Basico, recorremos a observagao enquanto técnica
privilegiada de recolha de informacao. A observacao ¢ uma técnica importante ao longo
de todo o processo de intervengao, na medida em que permite compreender as concegoes
das criangas, os conhecimentos e as aprendizagens que elas vao desenvolvendo, bem
como “a detec¢do e obtencdo de informacdes por vezes ndo apreendidas por outros
métodos (Ferreira, Torrecilla & Machado, 2012, p. 3). De acordo com estes autores, esta
técnica “‘exige rigor e sistematizacdo especificos, diferenciando-se da observacao
informal” (2012, p. 3), adquirindo uma dimensao cientifica.

Neste trabalho, adotamos uma observagdo participante, que, segundo Gomez,
Flores e Jiménez (1999, p. 165) “requer uma implicacio do observador nos
acontecimentos e fendmenos que estd a observar”.

Esta ideia operacionalizou-se na nossa participacdo ativa ao longo dos Estagios
Pedagdgicos I e II, uma vez que fomos nds, apds o periodo inicial de observagdo das
rotinas da educadora cooperante, os “responsaveis” pelo grupo e pelas atividades
desenvolvidas ao longo das nossas semanas de intervengao.

Tendo por base esta premissa, a observagao participante deu origem a registos
descritivos continuados de contextos, atividades e interagdes, bem como ao
preenchimento de grelhas que permitiram registar dados relevantes para a analise das

representacdes, conhecimentos e aprendizagens das criancas. Ndo obstante, para a
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analise e discussdo das nossas praticas e das aprendizagens por elas promovidas
recorremos também ao Projeto Formativo Individual, as planificagdes semanais das
intervengoes e as reflexdes realizadas a posteriori.

Ao longo da nossa pratica educativa estdvamos conscientes de que nao existe um
unico método de ensino e que por isso caberd ao Educador tirar partido do que de melhor
existe em cada crianca para o desenvolvimento de uma pratica integradora e global,
seguindo especialmente os principios de um paradigma socioconstrutivista e interativo,
apelando a constru¢ao do conhecimento pela propria crianga, através das interagdes que
ela estabelece com o meio que o rodeia, tendo em conta as vivéncias que ja possui, bem
como as interagdes com 0s outros.

Considerando esta ordem de ideias, apresentamos de seguida uma tabela-sintese
(ver Tabela 2) com todas as atividades desenvolvidas ao longo do Estagio Pedagogico

em contexto de Educagdo Pré-Escolar.
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Tal como nos ¢ dado perceber através da leitura da Tabela, entre o dia 19 de
novembro de 2018 e 15 de janeiro de 2019, foram planificadas e implementadas 87
atividades, sendo que algumas destas foram realizadas em conjunto com a nossa colega
de estagio.

No que diz respeito a estrutura da Tabela apresentada, e de forma a facilitar a sua
leitura, optamos por identificar a competéncia foco de cada atividade, a azul-escuro, € a
azul-claro a(s) competéncias(s) que lhe foram associadas. O simbolo “© presente na
coluna das “Rotinas” serve para identificar as atividades que, a partir daquele dia,
passaram a integrar as rotinas didrias do grupo.

Assim sendo, e uma vez explicada a forma como a tabela devera ser interpretada,
passaremos a explanar a forma como decorreu a agdo educativa ao longo das quatro
intervengoes, onde se incluem os principais objetivos de aprendizagem, bem como os
desafios e dificuldades com as quais nos deparamos.

No contexto da nossa primeira intervencao conjunta, que aconteceu entre o dia 19
e o dia 23 de novembro, foi-nos possivel elaborar uma planificacdo integradora de todas
as areas do saber. Fizemo-lo conscientes de que, tal como defendem as OCEPE, “a acao
profissional do/a educador/a caracteriza-se por uma intencionalidade, que implica uma
reflexdo sobre as finalidades e sentidos das suas praticas pedagdgicas e os modos como
organiza a sua acao” (Silva et al., 2016, p. 5). Tivemos ainda atengdo as caracteristicas e
interesses de cada crianca e do proprio grupo, sem esquecer todos os dominios e
subdominios que integram as Orientag¢des Curriculares.

Fazendo uma breve andlise ao trabalho realizado, na 4area da Expressdo e
Comunicagao, nomeadamente no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
Dadas as necessidades das criangas, introduzimos o tema, a “Preservagao dos mares, das
espécies marinhas e a reciclagem”, com estratégias que convocassem a compreensao oral
de narrativas com o intuito de perceberem as mensagens associadas as histdrias e,
posteriormente, facilitassem o reconto das mesmas. Pelo facto de considerarmos que era
necessario potenciar a comunicagdo oral das criangas, uma vez que nio estavam tao a-
vontade na comunicagdo em grande grupo, estimulou-se o dialogo, a compreensdo de
formas de comunicagdo e ainda a introdu¢do de vocabulario novo. Corroborando esta
ideia, as OCEPE dizem-nos que a linguagem ¢ crucial “para a crianga interagir com os
outros, exprimir os seus pensamentos € emog¢des de forma prdpria e criativa, dar sentido

e representar o mundo que a rodeia” (Silva et al., 2016, p. 43).
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No que respeita & Area do Conhecimento do Mundo, apostamos no conhecimento
do meio social como forma de a crianga se apropriar de um conjunto de conhecimentos
relativos ao meio social e cultural em que se insere. Esta abordagem serviu de mote para
o conhecimento de si e do outro, no respeito pelo planeta Terra, pelas pessoas da sua
geracdo e das geragdes futuras.

A Area da Formacio Pessoal e Social foi também convocada de forma recorrente,
sendo que se trata de uma darea transversal a todo o processo formativo, sem nunca
esquecermos a intencionalidade educativa e os contetidos proprios da mesma. Neste
contexto, organizou-se o ambiente educativo, por forma a torna-lo num lugar harmonioso,
onde todos se sentissem integrados, ouvidos e valorizados nas suas opinides e atitudes.
Tal organizacao teve como principal proposito que as criangas se fossem apropriando da
capacidade de fazer escolhas e que, progressivamente, se tornassem cada vez mais
auténomas, capazes de tomar decisdes e de assumir responsabilidades.

Consideramos importante referir que, ao longo das semanas de observagao,
tentamos contribuir para uma maior estabilidade no comportamento das criangas no
tapete, dado que as mesmas revelavam dificuldades em cumprir regras basicas, como por
exemplo permanecer no seu lugar durante o desenvolvimento das atividades.

Neste sentido, redefinimos os lugares onde as criancas se sentavam, na tentativa de
introduzir alguma ordem e promover um ambiente de didlogo e partilha pois, tal como
defende Arends (1995), o espago ¢ um recurso muito importante para o educador, uma
vez que ¢ fundamental gerir “como movimentar-se nesse espago; onde colocar os alunos,
os materiais (...), € como criar um ambiente adequado a aprendizagem” (p. 79).

Nesta semana, também destacamos o facto de cada narrativa ter sido explorada com
recurso a um material diferente, deste o tapete narrativo, ao teatro de fantoches e ao
proprio livro. Acreditamos que estes ultimos contribuiram para suscitar o interesse € a
atenc¢do das criancas, uma vez que nos apercebemos, durante as observagdes, que as
mesmas se mantinham atentas quando as historias eram exploradas através de suportes
menos comuns ou familiares, e iam para além do habitual livro. Fizemo-lo conscientes de
que, tal como nos aconselham as OCEPE “gestos, movimentos do corpo, da expressao
facial e da mobilizacdo de objetos, a crianca representa situagdes reais ou imaginarias que
sdo significativas para ela” (Silva et al., 2016, p. 51).

Relativamente a primeira intervenc¢ao individual, que aconteceu entre os dias 26
e 30 de novembro, incidimos em questdes relacionadas com a area da Expressdo e

Comunicacao, nomeadamente no dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita.
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Desta forma, propusemo-nos elaborar uma sequéncia didatica de acordo com as
necessidades deste grupo em particular, as suas dificuldades de comunicagao e de respeito
pelas regras, sendo que a tematica a trabalhar naquela semana: “A Sala de Atividades”,
se revelou ideal para contrariar tais lacunas e potenciar as suas capacidades.

Nesta ordem de ideias, pretendeu-se fomentar o gosto pela utilizagdo da linguagem
oral em contexto, partilhando com as criancas momentos de didlogo, onde as suas
mensagens puderam ser ouvidas e clarificadas, no sentido de terem tido a oportunidade
de falar de forma mais clara e objetiva. Por outras palavras, procuramos privilegiar a
participagdo ativa das criancas nas atividades propostas, convidando-as a intervir de
forma mais participada, para que fizessem parte de todo o seu processo de aprendizagem.

Assim sendo, voltdmos a apostar em experiéncias de aprendizagem da area da
Expressdao e Comunicacdo, nomeadamente no dominio da LOAE, uma vez que o grupo
tinha a necessidade de aprofundar a comunicacdo oral e a organizagdo de ideias,
mostrando a compreensao e interpretacdo de mensagens orais em situacdes diversas de
comunicagdo. A escolha de diferentes suportes de leitura procurou estimular as criangas
para a expressao oral, dado que, na primeira semana de interven¢ao, verificAmos que as
mesmas comegaram a utilizar a linguagem oral em contexto, conseguindo comunicar
eficazmente ¢ de modo adequado as situagdes, relatando acontecimentos ¢ mostrando
progressao na clareza do seu discurso.

Para cumprirmos tais propdsitos, apostamos em materiais que convocassem uma
participacgdo ativa das criancas. Era nosso proposito que elas fossem as construtoras do
seu proprio conhecimento, criando um clima propicio as aprendizagens, pois tal como
nos referem Hohmann e Weikart (2003) quando realgcam a necessidade de os adultos se
esforcarem para “manter uma atmosfera de confianca por forma a que as criangas se
sintam suficientemente seguras para experimentar coisas novas e expressar livremente
aquilo que pensam” (p. 237).

Adicionalmente, pretendeu-se fazer uma ligacdo entre a area do Conhecimento do
Mundo e a area da Formagao Pessoal e Social, tal como aconselham Silva et al. (2016, p.
33) que consideram ser esta uma ‘“area transversal, porque, embora tenha uma
intencionalidade e contetdos proprios, estd presente em todo o trabalho educativo
realizado no jardim de infancia. Tal deve-se ao facto de esta ter a ver com a forma como
as criangas se relacionam consigo proprias, com os outros € com o mundo, num processo

de desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢des, que constituem as bases de uma
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aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania auténoma, consciente
e solidaria”.

Na segunda intervencao conjunta, que decorreu de 10 a 14 de dezembro, o trabalho
realizado baseou-se na tematica “O Natal”.

Apds uma andlise cuidada de todo o trabalho desenvolvido ao longo das
intervencoes anteriores, deu-se continuidade a aposta em experiéncias de aprendizagem
ligadas a area da Expressao e Comunicagdao, nomeadamente no dominio da Linguagem
Oral e Abordagem a Escrita, uma vez que o grupo ainda precisava de aprofundar a
comunicac¢do oral e a organizagdo de ideias, mostrando a compreensdo de mensagens
orais em situagoes diversas de comunicagao.

Para além desta Area e dominios, demos maior énfase ao dominio da Educagdo
Artistica através da construcao das prendas de Natal para as criancas (A53), enfeites para
a sala, o painel intitulado “Arvores de Desejos” (A44, A45 e A46), a construcio do postal
de Natal (A56), a entoagdo da cancao de Natal (A47) e ainda a coreografia e encenacao
para a apresentacdao do trabalho final de periodo aos pais, encarregados de educagdo e
demais familiares no auditério da escola (A60).

Apos a analise cuidada da avaliacao/reflexao da ultima intervengao, que ocorreu no
més de dezembro de 2018, verificAmos uma grande evolugdo do grupo, no geral, e de
cada crianca, em particular. IdentificAmos melhorias nas criangas A, B e M. A primeira
j& participava oralmente sem ser necessario apelar a sua participacao e possuia uma
atitude comportamental completamente diferente da inicial, aceitando os comentarios dos
colegas. Também ja construia frases complexas com sentido e contextualizadas sem que
houvesse a necessidade de se intervir neste sentido. VerificAmos ainda uma significativa
alteracdo ao nivel do comportamento da crianga B, que passou a sentar-se e a aguardar
pela sua vez de falar, convocando os varios acontecimentos do dia a dia nas suas
conversas. Notdmos igual melhoria na interpretacdo de textos, na entoagdo da cang¢do do
bom dia, desenvolvimentos que, consequentemente, nos remeteram para uma melhoria
geral na apreciagdo e analise do desempenho desta crianca. Para além das melhorias ao
nivel do comportamento, verificamos ainda a sua adesdo as atividades e o aumento do
grau de complexidade no seu discurso, revelando intervengdes oportunas e
contextualizadas. Ainda neste contexto, também a crianca N demonstrou progressos.
Registdimos melhorias ao nivel da sua oralidade, aumento na sua participagdo,

compreendendo e respondendo as mensagens orais que lhe eram transmitidas.
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Nesta linha, a mesma ja comegava a perceber as mensagens orais que lhe eram
transmitidas e a responder comportamental ou oralmente face ao que lhe era pedido.

Depois de varias conquistas ao longo do estagio junto das criangas, as primeiras
foram o mote para a ultima semana de interven¢ao individual, que aconteceu entre o dia
7 e 15 de janeiro, com a introdugdo dos dois temas: “o Inverno” e “os Meios de
Transporte”™.

Relativamente ao primeiro tema, destacamos as narrativas “Sr. Ano e as 4
estagcdes”, explorada com recurso a fantoches, a narrativa “Amigo”, desenvolvida com
recurso a um suporte 3D e Big book, e por fim, a adaptacdo da narrativa “A menina
gotinha de 4gua”, com recurso a um guarda-chuva.

Consideramos que estas atividades levaram a um exercicio de observacao, reflexao
e dialogo, que ¢ extremamente importante para desenvolver a oralidade em todas e em
cada crianca. Para além disso, permitiu a leitura imagética e a associagdo imagem-
acontecimento. Nesta ultima, consideramos que a interlocucdo feita a partir de uma
ilustracdo, ndo exclui o texto escrito ou o substitui, mas mostra detalhes que a escrita nao
conseguiu expressar. Neste sentido, essa parceria entre texto imagético/ilustragdes € o
texto escrito contribuiu para o trabalho de preparacao para a leitura quando as criangas
ainda ndo se apropriaram da lingua escrita.

Relativamente ao segundo tema, “Os meios de transporte”, damos destaque a
narrativa “Uma viagem com surpresas” da nossa autoria, desenvolvida com recurso ao
flanelografo. Importa referir que, para além da narrativa, este suporte serviu de base para
a implementacdo de uma atividade de Matematica intitulada “Contando os meios de
transporte”, explorada com recurso a uma abordagem concreto-pictérico-abstrato (CPA),
que Abreu (2018) destaca “no contexto das teorias de ensino do psicologo americano
Jerome Bruner, que remontam a sua obra The Process of Education, datada de 1960 (p.
22). Neste sentido, o uso deste material veio proporcionar um ambiente favoravel a
implementag¢ado de outras atividades (A82, A83 e A84), uma vez que ficou disponivel para
que as criangas o pudessem utilizar sempre que necessitassem.

Apds uma breve apresentacio das atividades desenvolvidas ao longo do estagio na
Educacdo Pré-Escolar, iremos focar a nossa atengdo, de seguida, nas atividades que
convocaram a tematica do nosso Relatorio de Estagio: os didlogos entre a LOAE e as

Expressoes Artisticas.
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3.5.1. Conexoes entre a LOAE e as Artes Visuais

Fazendo uma breve resenha a definicao dos conceitos adiantados no enquadramento
tedrico deste trabalho, no que toca a area de Expressao e Comunicacdo, vimos que esta
area ¢ definida nas Orienta¢des Curriculares como sendo uma area “Unica em que se
distinguem diferentes dominios, que se incluem na mesma area por terem uma intima
relacdo entre si, por constituirem formas de linguagem indispensaveis para a crianca
interagir com 0s outros, exprimir os seus pensamentos € emogdes de forma propria e
criativa, dar sentido e representar o mundo que a rodeia” (Silva, et al., 2016, p. 43).

Nos mesmos moldes, e em relagdo ao subdominio das Artes Visuais, vimos que este
engloba “formas de expressao artistica que incluem a pintura, o desenho, a escultura, a
arquitetura, a gravura, a fotografia e outras, que, sendo fundamentalmente captadas pela
visdo, podem envolver outros sentidos” (p. 49). A este propdsito, Sousa (2003c) apresenta
o termo “«Expressdo Plastica» como um meio adotado pela educagdo pela arte
portuguesa, para designar o modo de expressdo-criacdo através do manuseamento e
modifica¢ao de materiais plasticos” (p. 159).

Também verificamos que Rodrigues (2014, p. 26) e Silva, et al. (2016, p. 50)
consideram que as criangas expressam sentimentos e ideias a partir de técnicas de
expressao plastica, uma vez que a manipulagdo e experiéncia com os materiais, com as
formas e com as cores permite que, a partir de descobertas sensoriais, as criangas
desenvolvam formas pessoais de expressar o seu mundo interior e de representar a
realidade.

Este foi o quadro teérico em que nos inspirdmos ao longo da nossa agao educativa.
Na Tabela que se segue (ver Tabela 3) reunimos todas as atividades que exploram estas
duas areas, em conexao. Destacamos a verde aquelas que apresentaremos com maior
profundidade e detalhe, considerando as suas potencialidades pedagogicas e didaticas,

bem como o impacto que tiveram no grupo de criangas que nos foi confiado.

Tabela 4 — Conexodes entre a LOAE ¢ as Artes Visuais na Educacao Pré-Escolar

A6: Concecdo de um ambiente marinho num prato de papel

A7: Visita da empresa “Picos de Aventura”: abordagem dos temas “reciclagem e poluigdo dos
mares” e “‘espécies marinhas”.

A8: Visita do Observatério da Quinta do Priolo: exploragao da atividade de “construgdo de
pincéis com materiais da natureza”.

AO9: Pintura alusiva ao momento de cada visita mais apreciado pelas criangas

AL15: Pintura de ecopontos em suporte de papel (A4?7?)
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Al7:

Criacdo de cenarios para ilustrar experiéncias relacionados com a obra “O Peixe

Encantado”

Al8:
A37:
A42:
A46:
A50:

A5l

A8l

Construgao de uma tartaruga utilizando material reciclado.
Construgdo do painel “Para que servem as nossas maos?”’
Construgao do barco das palavras magicas

Construgio do painel “Arvore dos desejos”

Construgao do painel de padrdes com cores “BOAS FESTAS”

: Construcao da prenda de Natal — Presépio de Lapinha
A56:
A5S8:
A62:
A63:
A64:
A67:
A72:
AT7:

Construgao do postal de Natal

Decoragdo dos sacos para a prenda de Natal
Pintura dos Reis Magos

Construcdo da caixa dos presentes dos Reis Magos
Construgao de coroas do dia de Reis

Construgao de casas alusivas as 4 estagdes
Construgao de Bonecos de Inverno

Construgdo de mobiles alusivos as estagcdes do ano

: Constru¢do de avides, carros e barcos
A82:
A83:

Pitura dos meios de transporte construidos
Construgao de mobiles com os meios de transporte construidos

Tal como acima referimos, destacimos duas dessas atividades, que sinalizamos a

verde, nas quais se promoveram conexoes entre os dominios que decidimos aprofundar

no nosso trabalho. Neste sentido, apresentaremos de seguida, com maior detalhe, quer os

contextos em que as mesmas se desenvolveram, quer o seu potencial pedagdgico no

desenvolvimento de competéncias do grupo de criangas.

Na figura que se segue, partilhamos com o leitor alguns dos registos que recolhemos

no decorrer das atividades em causa (ver Figura 3).
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A6: Prato de papel “Mundo Marinho”; A37: Construcdo do painel “Para que servem as nossas maos?”.
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Relativamente a atividade A6, a “elaboragdo de um ambiente marinho num prato
de papel” esta surge na sequéncia da exploracao dos temas tratados na primeira semana
de intervencao conjunta, isto ¢, a polui¢ao dos mares, a preservagao das espécies marinhas
e a reciclagem.

Neste contexto, come¢amos por explorar a drea do Conhecimento do Mundo, na
qual as criangas foram convidadas a interpretar os fenomenos que as rodeavam, sem
esquecer as suas concegdes prévias ou, tal como defende Roldao (1995), o seu “capital
de experiéncias e saberes” (p. 43). Para cumprirmos tal proposito, fizemos a exploracdo
da historia “O Mundo Marinho” com recurso a um tapete narrativo, que reunia elementos
alusivos ao tema, como algumas espécies marinhas conhecidas pelas criangas.
Procuramos também ilustrar a poluicdo dos mares, bem como as suas consequéncias na
vida deste ecossistema.

A escolha da historia surgiu por entendermos tratar-se de uma estratégia com um
enorme potencial para a abordagem e desenvolvimento do tema. Os didlogos que dai
resultaram foram muito importantes na compreensao dos fendmenos em causa, bem como
na sensibilizacao e consciencializacao das criangas para as boas praticas ambientais que
queriamos realgar.

Foi também a historia que serviu de mote ao trabalho que viria a desenvolver-se no
dominio das Artes Visuais.

Neste sentido, tivemos como objetivo aumentar o contacto da crianga com diversos
materiais plasticos, num claro fortalecimento da sua motricidade fina, competéncia
também convocada, do ponto de vista grafico, nas suas primeiras tentativas de escrita.
Fizemo-lo conscientes de que, tal como defendem Silva et al. (2010), tais experiéncias
permitem que “as criangas possam expressar sentimentos diversos na superficie
trabalhada, além de desenvolver, assim como o desenho, a sua habilidade motora que,
futuramente, na sua alfabetizagdo, serd fundamental no desenvolver das letras” (p. 99).

Assim, para a elaboracdo do prato ilustrativo do fundo marinho (ver Figura A6),
optamos por utilizar a técnica de estampagem com esponja. As criangas estamparam o
prato em tons de azul mais escuro para o fundo do mar, em tons de azul mais claro para
o céu e utilizaram ainda o branco para as nuvens. Depois, recorrendo a técnica da pintura
soprada, formaram algas com tinta verde. Por fim, foi explicado que as criangas iriam
pincelar parte do prato com cola branca, por cima da qual colocariam areia, simulando a

crosta terreste ou o fundo do mar (constituido por terra). Para finalizar a composicao,
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foram entregues alguns animais marinhos que, recorrendo a colagem, as criangas
colocaram na zona destinada ao fundo do mar.

Assim desenvolvida, esta experiéncia de aprendizagem teve como proposito
desenvolver competéncias expressivas e comunicacionais nas criangas. Para além de
desenvolverem a sua capacidade expressiva ao convocarem as técnicas de expressiao
pléstica e visual que acima explicitdmos, na intera¢ao e no dialogo que proporciondmos
no decorrer da atividade, puderam verbalizar as suas opinides, refletir sobre as suas agdes
e confrontar-se com as ideias chave realgadas pela histéria que, neste caso, apelava a
preservacdo das espécies marinhas através da adogao de praticas amigas do ambiente.

Note-se que esta realidade ¢ espelhada na construgdo plastica que resultou como
produto final desta atividade, muito adequado do ponto de vista das técnicas utilizadas,
mas também fiel ao argumento da historia contada no inicio, que nos falava de um oceano
limpo, onde viviam diversos animais, livres dos maleficios provocados pela poluicao.

Note-se que na ilustracao do prato a crianca faz uma representacao congruente com
o argumento da historia contada no inicio, que passa pelo desejado, ou seja, um oceano
limpo, onde vivem diversos animais sem qualquer risco e poluicao.

Como exemplo da natural conexdo que estabelecemos entre a LOAE e as Artes
Visuais, partilhamos de seguida a transcricdo da conversa que tivemos com uma das
criangas sobre o assunto, que registamos no nosso diario de bordo.

N: — B, gostaste de fazer este trabalho?
B: — Sim.
N: — Olhando para ele o que vés?
B: — O fundo do mar liminho. Nao vés Nuno, ndo tem lixo e tem trés animais do
mar.
N: — Estou a ver! Diz comigo lim-pi-nho.
(B repete corretamente).
N: — Isso mesmo, limpinho. E porque fizemos este trabalho?
B: — Porque vimos na historia que o mar esta chei de lixo e nao pode ser assim.
N: — Exatamente. E o que devemos fazer?
B: — Pescar o lixo como fizemos com o Nuno na historia.
N: — Poderia ser, mas o mar ¢ grande e, se calhar ndo conseguiamos chegar ao
fundo.
B: — O meu pai chegal!...
(Diario de Bordo, 19 de novembro de 2018)

Tal como nos ¢ dado perceber no relato que acima transcrevemos, a crianga convoca

aspetos especificos da historia que haviamos contado. Ao reconhecer que o mar nao
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deveria estar cheio de lixo, da-nos conta da sua compreensdo relativamente aquele que
era 0 nosso principal propdsito quando apresentdmos aquela narrativa ao grupo.

Na realidade, entendemos que a construgao efetuada no contexto das Artes Visuais
estabeleceu uma evidente conexao com a histdria que haviamos explorado anteriormente.
Ao construirem o prato com o ambiente marinho, as criancas demonstraram ter
compreendido as ideias centrais da narrativa que haviamos explorado, bem expressas no
produto final que se apresentou.

Relativamente a segunda atividade que assinaldmos na Tabela 3, a construgdo do
painel “Para que servem as nossas maos?” (A37), esta apresenta um suporte (painel)
construido aquando da nossa primeira semana de intervengdo individual. Ao longo
daquela semana propusemo-nos elaborar uma sequéncia didatica de acordo com as
necessidades do grupo, em particular, as suas dificuldades de comunicagdo e de respeito
pelas regras da sala de atividades, tematica que serviu de mote aquela semana.

Atendendo ao grupo e as suas particularidades, surgiu a necessidade de fomentar
nas criangas a aquisicao de métodos facilitadores de uma adequada intera¢dao, com o meio
e com os outros. Assim, como forma de reforcar a importancia de cumprir regras e
respeitar o outro, procuramos fazer uma ligagao entre a area do Conhecimento do Mundo
e a area da Formacao Pessoal e Social, conscientes de que, tal como lembram Silva et al.
(2016, p. 33) esta ultima assume-se como uma

area transversal, porque, embora tenha uma intencionalidade e contetidos
proprios, esta presente em todo o trabalho educativo realizado no jardim de
infancia. Tal deve-se ao facto de esta ser a ver com a forma como as criancas se
relacionam consigo proprias, com os outros € com o mundo, num processo de
desenvolvimento de atitudes, valores e disposi¢des, que constituem as bases de
uma aprendizagem bem-sucedida ao longo da vida e de uma cidadania auténoma,
consciente e solidaria.

Explicados os nossos propdsitos, evidenciamos agora a pertinéncia da mesma ao
nivel da LOAE em conexao com o dominio das Expressoes Artisticas.

Assim, na area da Expressio e Comunicacdo, nomeadamente no dominio da
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, apostimos novamente na exploragdo de uma
narrativa - “As maos nao sao para bater”, da autoria de Martine Agassi - para que as
criangas pudessem perceber as mensagens subjacentes e partissem para o reconto da

historia. Adicionalmente, pretendeu-se estimular o didlogo, privilegiando-se a crescente

71



capacidade do uso da linguagem e da comunicagdo, sem descurar os contributos dados
pelas criangas ao longo deste processo.

A escolha desta historia, tal como aconteceu no caso anterior, ajudou-nos a criar
um contexto através do qual foi possivel explorar um conjunto de mensagens que nos
interessava veicular. Interessava-nos sensibilizar o grupo para a importancia do respeito
mutuo e contrariar os frequentes episddios de agressao fisica e psicoldgica ocorridos entre
as criangas e esta opcao voltou a assumir-se como uma escolha acertada neste dominio.

Paralelamente, a escolha deste livro teve por base o facto de 0 mesmo possuir uma
linguagem simples e ilustragdes ternurentas e atrativas, para além de mostrar as criancas
que a violéncia nao ¢ aceitavel, ensinando-as a controlar as emogdes - sobretudo a raiva
- e a promover atitudes e comportamentos amaveis e positivos. A este respeito,
defendemos com Silva et al. (2016) que ¢ através das

relagdes e interacdes com outros € com 0 meio que a crianga vai construindo

referéncias, que lhe permitem tomar consciéncia da sua identidade e respeitar a dos

outros, desenvolver a sua autonomia como pessoa € como aprendente, compreender

0 que esta certo e errado, o que pode e nao pode fazer, os direitos e deveres para

consigo e para com os outros (p. 33).

Neste sentido, foi a partir da historia que as criangas chegaram ao contexto das
expressoes artisticas e, neste sentido, tivemos como objetivo, por um lado, explorar os
significados que dela retiraram, uma vez que “[n]ds somos construtores de significados -
todos e cada um de nds: criangas, pais e educadores, tentamos descobrir o significado e
partilhd-los com outros, oralmente ou por escrito, ¢ uma parte essencial do ser humano”
(Wells, 1986, citado por Hohmann & Weikart, 2004, p. 523). Por outro lado, foi também
nosso propdsito levar as criancas a dialogar, a opinar sobre as diferentes imagens e
trabalhos por elas realizados, levando-as a reconhecer e mobilizar elementos da
comunicac¢do visual, tanto na reflexdo sobre as suas produgdes, como nas apreciagdes
feitas aos trabalhos dos colegas.

Assim, convocando as Artes Visuais, realizamos o painel de grande porte intitulado
“Para que servem as maos”, com recurso a estampagem com as maos e¢ a colagem de
varias imagens ja tratadas e recortadas. As imagens (retiradas do livro) retrataram a
escolha de cada crianga face aquilo que as mesmas consideraram de maior utilidade para
as suas maos.

Terminada a construcdo e montagem do painel, visitamos outra turma de EPE e,

através do dialogo, com recurso a exposi¢ao do nosso painel, faldmos acerca do tema do
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nosso trabalho e das escolhas feitas, face as imagens coladas no painel. Mais uma vez,
pretendeu-se desenvolver a expressao e a comunicacao dos mais pequenos, bem como a
interiorizagdo de conceitos, neste caso, associados ao que as maos representavam no
painel.

Esta exploragdo abriu, por outro lado, o cenario para o reconto da historia, como
forma de a criangca e/ou o grupo usar “naturalmente a linguagem com diferentes
propositos e fungdes, (...) contar historias ou acontecimentos” (Silva et al., 2016, p. 63).

No relato que se segue, transcrevemos um excerto do didlogo entre o estagiario e
uma crianga, que marcou a apresentagao a turma vizinha.

N: — Entdo, concluimos que as maos podem servir para muita coisa € ndo para
bater. Concordam?
Criangas de ambas as turmas: — Sim!
N: — E porque ndo devemos bater nas pessoas?
Crianga M: — Porque quando batemos nos outros estamos a magoar o coragao
dos amigos e eles ficam tristes. A minha mae diz sempre para chamar um adulto
para ajudar. Eu ndo bato em ninguém.
N: — E isto mesmo M. Uma das solug¢des ¢ chamar um adulto quando precisarmos
de ajuda.

(Diério de bordo, 29 de novembro de 2018)

Apos a leitura do excerto, percebemos que a narrativa explorada foi adequada ao
contexto e que o cendrio construido permitiu que as criangas, neste caso a crianca M, de
forma ludica, tomassem consciéncia da sua identidade e do necessario respeito pelos
outros, dando exemplos que evidenciassem o que esta certo e errado, o que pode e nao
pode fazer-se e, por fim, os direitos e deveres para consigo e para com 0s outros.

Ainda sobre a andlise da nossa a¢do pedagogica neste particular, partilhamos com
o leitor um excerto retirado da nossa reflexdo semanal, referente a esta semana, que
mostra com clareza as competéncias adquiridas ou em aquisi¢do por parte das criangas
do grupo em ambas as areas.

No caso especifico da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, verifica-se que, ao

nivel da compreensao, a crianga A passou a ter uma maior participacao e comegou

a desenvolver a capacidade de comunicar em grande grupo, contribuindo com as

suas ideias e saberes. As criangas B e M continuam a nao ter facilidade em

comunicar em grande grupo, no entanto, comegaram a interagir.

Sobre a dominio da Educacdo Artistica, as atividades realizadas reuniram

condigdes propicias para o desenvolvimento global do grupo e de cada crianga.
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Para além de ter atuado na dimensao dos afetos e das emocgdes, a construgdo do
painel, referido anteriormente, proporcionou “o equilibrio necessario entre o
intelecto e as emocgodes — ainda que de modo inconsciente — cada vez que alguma
coisa os aborrece” (Lowenfeld, 1977, p. 19) e contribuiu para o “desenvolvimento
completo do ser, de formagdo equilibrada da personalidade, que nenhuma outra
area consegue atingir” (Sousa, 2003a, p. 113).

(Reflex@o semanal, 4 de dezembro de 2018)

Note-se que a ilustragdo do painel, os didlogos entre o estagiario e as criangas e a
reflexdo sobre os produtos finais alcangados evidenciaram uma representagao congruente
com o argumento da histdria contada e, portanto, assumiram-se como um facto proveitoso
para estimular, também neste contexto, as ligagdes entre a LOAE e as EA.

Por fim, realgamos as semelhangas entre a nossa pratica ¢ as atividades relatadas
pelas Educadoras que participaram no nosso estudo, na medida em que grande parte delas
utilizam a narrativa como ponto de partida e estimulo para a exploragdo das outras areas

do saber.
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3.5.2.Conexdes entre a LOAE e 0 Jogo Dramatico/Teatro

Fazendo uma breve resenha a defini¢do dos conceitos que fundamentamos no
capitulo teodrico deste trabalho, no que toca ao Jogo Dramatico/Teatro, vimos que € outra
das formas de expressdo e comunicagdo em que, nas palavras de Silva et al. (2016, p. 51),
“através do gesto, da palavra, do movimento do corpo, da expressdo facial e da
mobilizacdo de objetos, a crianca representa situagdes reais ou imaginarias que sao
significativas para ela.”. Originalmente ligada a educacao pela arte (Fialho, 2015; Arends
1999), e considerada por Herbert Read (1949) como um dos melhores métodos
educativos, a Expressdo Dramatica veio sucessivamente ganhando uma énfase cada vez
maior no cendrio educacional.

Por forma a elucidarmos o leitor relativamente a esta realidade, remetemos para a
Tabela que se segue (ver Tabela 4), onde se apresentam, na globalidade, as atividades que
envolveram as ligagdes entre a LOAE e o Jogo Dramatico/Teatro. A semelhanga do que
fizemos no ponto anterior, sinalizdmos a verde a atividade selecionada para

aprofundamento destas conexdes.

Tabela 5 -Conexoes entre a LOAE e o Jogo Dramatico/Teatro na Educacao Pré-Escolar

A4: Leitura e interpretagdo da obra “O Mundo Marinho”

A10: Dramatizag@o e reconto da historia “Xico, o campe@o da reciclagem” com recurso ao fantocheiro
A38: Preparacao e apresentagdo do painel do comportamento aos colegas da sala vizinha

A60: Apresentagao da coreografia aos pais no auditorio da escola

A65: Exploracdo e reconto da narrativa “Sr. Ano e as 4 estacdes” (fantoches)

A74: Exploracao e reconto da histéria adaptada “A menina gotinha de dgua”- Suporte “Guarda-chuva”
A78: Exploracdo e reconto da historia: “Uma viagem com surpresas” - Flanelografo

No total, foram desenvolvidas 7 atividades que convocaram o Jogo
Dramatico/Teatro ao longo do Estagio Pedagogico.

Selecionamos uma das atividades deste conjunto para, tal como procedemos no
ponto anterior, aprofundarmos o contexto da sua implementagdo, bem como as suas
potencialidades e beneficios para o desenvolvimento de competéncias do grupo,
realcando as implicacdes das conexdes estabelecidas entre as duas areas que tém estado
em analise neste trabalho.

Na Figura que se segue (ver Figura 4), procuramos ilustrar a atividade em causa.
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Figura 4 - Ligacdes entre a LOAE e o Jogo Dramatico/Teatro

A10: Dramatizagdo e reconto da historia “Xico, o campedo da reciclagem” utilizando o fantocheiro

A atividade anunciada (A10), realizada na nossa primeira intervencdo conjunta,
surge com o proposito de sensibilizar as criangas para os cuidados a ter com o meio
ambiente, numa semana em que os temas a tratar se focaram na polui¢ao dos mares, na
preservacdo das espécies marinhas e na reciclagem. A escolha da dramatizacdo da
narrativa “Xico, o Campedo da Reciclagem” ndo foi inocente, uma vez que tinhamos
consciéncia do seu potencial de sensibilizagdo, para atrair a atengdo das criangas para a
questao em foco e, a partir dai, leva-las a construirem conhecimentos e a desenvolverem
a sua consciéncia ambiental.

Por forma a abordarmos os bons ¢ os maus habitos ambientais, nomeadamente no
respeitante ao destino que era dado aos lixos domésticos, por parte dos personagens da
histéria, o Xico e da sua vizinha Anita, decidimos explorar a historia recorrendo a
fantoches de vara. Fizemo-lo conscientes de que este seria um recurso capaz de suscitar
o interesse e cativar a aten¢do das criangas, uma vez que nos tinhamos apercebido, durante
as observacdes realizadas, que estas se mantinham concentradas quando o suporte de
expressao utilizado para explorar as historias eram os fantoches.

Relativamente a LOAE, pretendiamos que, através da exploracdo da narrativa e do
reconto da mesma, as criangas fossem capazes de compreender as mensagens atras
evidenciadas e que, no seu discurso, nas suas agdes e justificacdes, conseguissem usar a
linguagem oral em contexto e de modo adequado a situagao.

Assumimos esta estratégia conscientes de que, tal como defendem Rodrigues
(2012) e Sim-Sim, Silva e Nunes (2008), o uso do fantoche pode ser um meio para
ultrapassar dificuldades de expressao, comunicacdo e socializagdo da crianga. Na

realidade, e tal como esclarecem estes autores, se a dramatizag¢ao se desenrola através da
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expressdo ¢ da comunicagdo, entdo, o desenvolvimento comunicativo das criangas
dependera do contexto em que estao inseridas e dos estimulos e experiéncias que o
educador lhes proporcionar.

Decorrente desta premissa e relembrando a dificuldade de comunicagao espontanea
por parte da crianga T, convidamos o leitor a apreciar um excerto do dialogo estabelecido
com o estagiario no momento apds a mesma ter dramatizado a sua parte da narrativa em
grande grupo.

N: —T, gostei tanto de te ouvir contar a histéria aos amigos. E tu gostaste?
(T ndo responde e fica envergonhado)
N: — vai para tras do fantocheiro T.
(T vai para tras do fantocheiro)
N: — e agora, ja me podes responder?
(T ri-se)
N: — Sim ou nao?
T: — Eu gostei. Eu conto histérias em casa 8 minha prima. As vezes ela é que conta.
N: — Muito bem! Temos de chamar a tua prima para vir ca contar uma historia
contigo, pode ser?
T (vigiando pelo fantocheiro): — eu ndo sei se ela vem.
N: — tens de dizer a ela para ca vir.
T: — Ta bem eu digo.
(21 de novembro de 2018)

Verificamos, durante a atuacdo das diferentes criangas que o jogo dramatico
improvisado pode revelar-se um bom exercicio, porque estas nao estavam preocupadas
em decorar um texto, mas sim a explorar, globalmente, as suas possibilidades expressivas.
Assim sendo, quando estas atividades acontecem, estamos a dar a crianga uma ocasiao
para exprimir a sua sensibilidade, o seu mundo, aquilo que ¢ e que sente, levando-a a
adquirir os meios dessa expressao através da exploracdo das suas emocgdes, do corpo e
também da voz.

Relativamente aos objetivos delineados para a dramatizacdo da histdria,
pretendiamos que as criancas se expressassem através do fantoche. No caso das que
observavam, era nosso proposito que tomassem consciéncia da necessidade da linguagem
verbal que, utilizada diariamente, nos faz entender uns aos outros e, em simultaneo, que
aperfeicoassem essa forma de comunicacdo. Também pretendiamos, de igual forma,
incentivar a crianca a elaborar um conjunto de movimentos que, “emprestados” ao
fantoche, se tornassem visiveis e compreensiveis as criangas que observavam, para além

de estimularem determinadas capacidades motoras, convocadas na sua manipulagdo.
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Neste contexto, foi-nos possivel levar a cabo a premissa de que, para a crianca
conseguir manipular o fantoche “€ preciso aprender a controlar o gesto do brago e da mao,
a coordenar a deslocacao dos dois bragos, se estes movimentam dois bonecos diferentes,
e também a orientar-se pelo movimento do conjunto, quando sao varios os manipuladores
a disciplinar o movimento de todo o corpo” (Borges, 2014, p. 26). Assim, verificAmos
que, no final da atividade, as criangas envolvidas ndo mostraram dificuldades no
manuseamento dos fantoches nem na manipulagdo dos mesmos dentro dos limites
espaciais delineados. Foi importante que tivessem a perce¢do da orientagdo do seu corpo
e que mantivessem uma destreza fina ao nivel das maos, para que pudessem movimentar
o seu fantoche.

Concluimos esta atividade conscientes de que o Jogo Dramatico/Teatro ¢ uma
forma de expressdao humana, que potencia a comunicagao, a desinibi¢do, a autoconfianca,
a capacidade de resolver problemas interpessoais, a autonomia, a cooperacdo € a
assertividade.

Neste contexto, a conexdo entre as areas passou pela exploracdo da narrativa
associada a dramatizagdo com fantoches, na qual as criangas representaram as situagdes
nela anunciadas, bem como algumas outras imaginarias, mas significativas para elas.

O contexto em que se explorou esta conexao assumiu-se como um desafio para as
criangas que tiveram de, no ambito da dramatizacdo que partilharam com os colegas,
recriar e improvisar situacdes e didlogos, competéncias essenciais para o
desenvolvimento da sua oralidade.

Em jeito de sintese, podemos entdo concluir que o desenvolvimento de
competéncias de comunica¢do ligadas a oralidade pode ser potenciado mediante a
exploragdo do texto dramatico na sua vertente experimental, ou seja, dramatizando-o,
experimentando-o, interpretando-o e colocando-o em prética.

Em conclusdo, consideramos que, de uma forma geral, as metodologias
selecionadas foram bastante satisfatorias para nos e para as criancas, uma vez que
proporcionaram, a todos os intervenientes neste processo, a possibilidade de retirar algum

significado destes momentos de aprendizagem.
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3.5.3. Conexoes entre a LOAE e a Musica

Fazendo uma breve resenha a definicdo dos conceitos no capitulo tedrico deste
trabalho, € no que toca especificamente a Musica, € sabido que este ¢ o meio de expressao
e comunicagdo privilegiado onde se “contempla a interligacdo de audicdo, interpretacio
e criagdo” (Silva et al., 2016, p. 55). Assim, defendemos com Sousa (2003c) que o
“objectivo da educagdo pela musica ¢ a crianga, a sua educagdo, a sua formagao como
ser, como pessoa, o desenvolvimento equilibrado da sua personalidade” (p. 18).

E com base nestes pressupostos que apresentamos a tabela que se segue (ver Tabela
5), na qual se apresentam, na globalidade, as atividades que envolveram as liga¢des entre

a LOAE e a Musica ao longo do nosso estagio pedagogico.

Tabela 6 — Conexdes entre a LOAE e a Musica na Educagao Pré-Escolar

Al: Cangdo do bom dia

A13: Interpretagao e entoacao da cangdo “Planeta Azul”

A23: Implementagdo da musica dos dias da semana

A47: Entoagdo da cangdo “As cores de Natal”

AS52: Visita de um pai (pianista) a sala de atividades

A71: Entoagdo da cangdo “Aranha Baganha” e leitura imagética do respetivo pictograma
A74: Exploragdo da historia adaptada “A menina gotinha de agua”

No total, foram desenvolvidas 7 atividades que convocaram a Musica ao longo da
nossa pratica pedagogica.

Tal como aconteceu aquando da exploragao das conexdes anteriores, também neste
caso, sinalizdmos a verde na tabela duas atividades (A13 e A71), que passaremos a
explorar com mais detalhe. Na Figura que se segue procuramos ilustrar cada uma delas

(ver Figura 5).
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Figura S - Ligagdes entre a LOAE e a Musica
A13: Interpretagd@o e entoagdo da cangdo “Planeta Azul”; A71: Entoacdo da cangdo “Aranha Baganha” e

leitura imagética do respetivo pictograma

A Musica esteve sempre presente no dia a dia das nossas criancas ao longo da nossa
acao pedagdgica, tendo sido convocada de forma recorrente, quer associada as rotinas do
grupo, quer em conexao com as demais areas do saber. Desde a cang¢ao do “bom dia”, a
da formagao do comboio para almogo, passando pelos momentos do tapete, tanto o grupo
como os estagidrios cantarolavam cancgdes ja aprendidas. Nesta linha, as cangdes foram
grandes aliadas ao longo de todo o estagio, pela diversidade de contetidos musicais que
convocaram, como também pelo seu potencial de aproximagdo as outras areas
curriculares, através dos temas e conteudos explorados nas suas letras.

A Figura apresentada retrata, de forma geral, duas das estratégias mais convocadas
na exploracgao das atividades relacionadas com a Musica (ver Tabela 5), isto ¢, a utilizagao
de suportes audiovisuais (ver Figura 5/A13) e da leitura imagética, com recurso a
pictogramas (ver Figura 5/A71).

Relativamente a imagem A13, esta transporta-nos para a primeira semana de
intervenc¢do conjunta, na qual entodmos a cangdo ‘“Planeta Azul” com o intuito de
sensibilizar as criangas para a preservacao dos oceanos e das espécies marinhas.

Realgamos esta exploracdo da cangdo “Planeta Azul”, porque este grupo de criangas
mostrou, desde o inicio, grande entusiasmo por estes momentos. Consideramos ter sido
esta uma ferramenta preciosa para reforcar as suas experiéncias de aprendizagem no

contexto desta e de outras areas curriculares.
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Se por um lado, ao nivel da LOAE, tivemos como objetivo, perspetivar a letra da
cang¢ao como uma mensagem que foi passada entre o emissor e o ouvinte da cangao, por
outro lado, ao nivel das expressdes, tivemos como objetivo a interpretacao cangdes, por
parte das criancas, com intencionalidade expressiva e convocando os respetivos
conteudos musicais. Sobre o primeiro objetivo, a artista Sonia Araujo transmitiu a
mensagem através de sons melodiosos € as criangas escutaram-na e interpretaram-na, em
didlogo de perguntas e respostas, com o auxilio dos estagiarios.

Adicionalmente, a tarefa passou por compreender o sentido do que foi dito no
video/letra da musica, por tirar partido das rimas para discriminar os sons e por explorar
o caracter ludico associado as palavras. Neste ambito, transcrevemos o refrdo da cangao
com o intuito de dar a conhecer ao leitor, por um lado, a mensagem pretendida e, por
outro, a abordagem de diversos conceitos no ambito do Conhecimento do Mundo, que se
assumiram como bastante importantes e significativos para as criangas: “Hé4 um planeta
azul/da cor do mar/planeta redondo/que esta sempre a girar/chama-se Terra/onde eu posso
viver/por isso eu sei/que o quero proteger’.

Para que a interiorizacdo da musica acontecesse, as criangas ouviram-na varias
vezes, falaram sobre o que descobriram e fizeram uma reflexao sobre o tema através da
letra cantada. Assim, trabalhamos a letra da can¢do e relacionamos o dominio da Musica
com o da LOAE.

Optamos por esta estratégia de exploragao conscientes de que, tal como defende
Mira Leal (2009) as brincadeiras com a "linguagem verbal favorecem a iniciacao da
crianga na consciencializagdo e analise de elementos e fenomenos linguisticos discursivos
diversos, de forma Iudica e criativa adequada ao seu nivel cognitivo e as suas referéncias,
interesses e motivagoes" (p. 14). Neste contexto, a expressao musical deve ser estimulada
e aproveitada em todos os momentos, pois a audicao de melodias, tal como o canto ¢ a
danca, favorece o desenvolvimento linguistico das criangas.

Apresentados os contornos principais desta conexdo, entendemos que, ao criarmos
condig¢des para que as criangas cantassem e dancassem ao som da musica, fomos capazes
de oferecer uma experiéncia pedagdgica descontraida e prazerosa, que tera contribuido
para tornar as suas aprendizagens mais significativas, estimulantes e criativas.

Debrucamo-nos agora na analise da atividade A71, na qual trabalhdmos a cancao
“Aranha Baganha”, que foi apresentada e explorada por meio de um pictograma, apos a

exploragdo da histéria adaptada “Amigo?” da autoria de Charlotte Gastard.
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A narrativa escolhida tornou-se pertinente, porque abordou o tema do “Inverno”,
tratado ao longo da ultima semana de interven¢ao individual e, também, o valor da
“amizade”, através da relagdo entre as duas personagens existentes na histéria: o boneco
de inverno e a aranha Baganha.

Para a exploragdo desta atividade, utilizdmos um tronco de arvore feito em espuma
poliuretano, que guardava a histéria em formato A3 no seu interior. Neste sentido, o
estagiario foi retirando as paginas do livro, folha por folha, questionando-as acerca do
que viam nas ilustracdes, levando-as a compreender o texto através das imagens e de
algumas interjei¢des das personagens. Esta estratégia pretendeu promover a oralidade das
criancas através do didlogo desencadeado a partir da interpretacao pessoal acerca das
ilustragdes. Procurou ainda despertar o seu interesse para a leitura de historias, pelo que
a variedade de suportes nos pareceu essencial para este fim.

A histodria teve o seu desfecho com a exploracdo da cang¢do “Aranha Baganha”,
entoada inicialmente por n6s. No contexto desta exploragdo, foi ainda apresentado um
pictograma ao grupo (ver Figura 5/A71), com o intuito de se trabalhar a leitura imagética
e a compreensao da propria letra da cangdo, bem como de promover nas criangas o
desenvolvimento da sua oralidade e das suas competéncias de comunicagao.

Decidimos utilizar o pictograma na exploragdo desta cang¢do, conscientes de que,
tal como defende Lentin (1981) “as trocas verbais e os comentarios a imagem [ajudam] a
crianca a passar de uma linguagem implicita a uma linguagem explicita, necessaria a
abordagem da leitura e da escrita (citado por Martins & Mendes, 1986, p. 46).

Neste contexto, apresentdmos o pictograma ao grupo, com o intuito de
percebermos, através do didlogo que dai se desencadeou, se as criancas, através da leitura
imagética, conseguiriam decifrar o assunto da cancdo. Na realidade, esta estratégia
desencadeou uma grande interacdo entre os mais pequenos que, um a um, foram
identificando os elementos centrais da historia, desde a presenca da Aranha Baganha, até
as pecas de vestuario de inverno, fator que foi decisivo para a identificacdo do tema da
cancdo. Em relagdo as palavras nao ilustradas (ex: nome, no verso, “uma aranha de nome
Baganha”), em grande grupo, as criancas foram convidadas a identificar os grafemas da
palavra e a agregar os mesmos em silabas. Neste sentido, interessou-nos levar a crianga
a “estabelecer diferenciagdes entre representagdes grafico-icOnicas e representacoes
grafico-linguisticas, e, dentro destas ultimas, compreender os mecanismos do seu

funcionamento” (Martins & Mendes, 1986, p. 47).
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Posteriormente, com o intuito de motivar as criancas a ler e a escrever,
acompanhamos a leitura da melodia da cancao, sob diferentes formas, ou seja, em voz
baixa, em voz alta, usando a expressividade facial e vocal, recorrendo a mudanca de voz,
a utilizagdo de diversos sons, entre outras.

Fazendo um balango desta atividade verificamos que a exploracao das letras das
cancdes pode contribuir para se relacionar o dominio da Musica com o da LOAE, que
passa por compreender o sentido do que se diz, por tirar partido das rimas para discriminar
os sons, ou ainda por explorar o caracter ludico das palavras e criar variacdes da letra
original. Neste sentido, realgamos que a Musica deve ser estimulada e aproveitada em
todos 0os momentos pois, como acima explicitdmos, a audi¢ao de melodias, o canto ¢ a
danga, favorecem o desenvolvimento linguistico das criangas (Gordon, 2000).

Concluimos, assim, que uso da Musica como instrumento de aprendizagem, por
parte dos docentes, demonstra-se interessante ndo s6 nos beneficios que transporta ao
nivel das aprendizagens, mas também nas competéncias transversais que ¢ capaz de
desenvolver.

Foi-nos possivel constatar que a Musica mantém uma forte relagdo com a oralidade,
com a leitura e com a escrita. Este paralelismo concretiza-se porque, como sabemos, todas
as musicas transmitem sons, palavras cantadas e escritas, melodias, sentimentos e ideias
e, decorrente desta realidade, € proporcionada a crianga a interagao com diversos tipos de
textos que, de forma ludica e aprazivel, tornam mais significativas as suas primeiras

aprendizagens da lingua escrita.
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3.5.4.Conexoes entre a LOAE e a Danca

Fazendo uma breve resenha a definicdo dos conceitos no capitulo tedrico deste
trabalho, no que toca a Danga, vimos que esta ¢ uma forma de expressdao desenvolvida
através “de movimentos e ritmos produzidos pelo corpo, que estd intimamente ligada ao
teatro, a musica e a educagdo motora” (Silva et al., 2016, p. 57).

A semelhanca da 16gica de apresentagdo que utilizamos para evidenciar as conexdes
estabelecidas entre as areas que entendemos aprofundar no nosso trabalho, ¢ chegada a
altura de realgarmos aquelas que convocaram o dominio da Danga. Na Tabela que se
segue, damos conta desta realidade (ver Tabela 6). Aprofundaremos a analise de uma das

duas atividades que desenvolvemos, que aparece sinalizada a verde.

Tabela 7 — Conexdes entre a LOAE e a Danga na Educacao Pré-Escolar

Al4: Danga de roda ao som da cangdo ‘“Planeta Azul”
A59: Ensaio geral — Entoacao e coreografia da cang@o “As cores de Natal”

Por forma a elucidarmos o leitor relativamente a esta realidade remetemos para a
Figura que se segue (ver Figura 6) que pretende ilustrar o trabalho desenvolvido na

atividade selecionada.
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Figura 6 - Ligacdes entre a LOAE e a Dancga

A14: Danca de roda com a musica “Planeta Azul”
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Importa referir que o numero de atividades que incorporam a Danga €, efetivamente,
reduzido. No entanto, ndo quisemos deixar de explora-la, reconhecidas que sao as suas
potencialidades do ponto de vista artistico, mas também, como agregadoras de saberes de
outras areas curriculares.

A Al4 representa uma atividade que envolveu uma danga de roda ao som da cancao
“Planeta Azul”, da autoria da Sonia Aratjo, cujo tema foi tratado na primeira semana de
intervencdo conjunta, no contexto da polui¢do dos mares, da preservacao das espécies
marinhas e da reciclagem.

Assim, ao nivel da LOAE, por um lado, pretendiamos dar continuidade ao trabalho
realizado com a expressao musical, isto €, a compreensao dos conceitos e a exploragao
da letra da cangdo. Por outro lado, ao sensibilizar as criangas para o tema da reciclagem,
em especial a importincia da separagao dos residuos, estariamos a promover situagdes de
dialogo, a partilha de opinides e o desenvolvimento do seu sentido critico, aspetos que
também relevantes no dominio da oralidade.

Relativamente aos objetivos delineados para a Danga, prendiamos que as criangas
fossem capazes de executar os movimentos, devidamente sincronizados e associados a
letra da cangdo, enquanto cantavam. Neste sentido, apds a exploracao da letra e da
musicalidade, ja referidas no ponto anterior, voltdmos a projetar o video e, em grande
grupo, questionamos as criangas acerca das partes que o constituiam. Com base nestes
dialogos, conseguimos definir a coreografia, decidimos os passos a dar e, em simultaneo,
distribuimos as criangas pelas cores existentes, associadas aos ecopontos. Tal preparagao
permitiu, na danca de roda, levar a cabo a jungdo de ambas as partes e a participagdo dos
grupos de criangas, na altura devida e previamente combinada.

Assumimos tal estratégia conscientes de que, tal como defende Batalha (2009, p.
131) através da danga a crianca desenvolve a sua imaginagdo e a nogao do seu corpo e,
através da cangdo, promove “o pensamento criativo, o sentido ritmico, o ajustamento
dramadtico, o sentido artistico e cultural e a expressdo-impressdao”. Por outras palavras, a
danga e a musica, juntas, desenvolvem a comunicacdo expressiva da crianca (entoagao,
expressividade, entre outros), a0 mesmo tempo que promovem a sua relagdo com a
linguagem.

Neste caso concreto, a ligacao entre as duas areas em destaque no nosso trabalho
aconteceu pela compreensdo dos conceitos, pelo conhecimento de novas palavras
presentes na letra da cangdo, bem como pela elaboragdo e operacionalizagdo da

coreografia associada a danca de roda.
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Chegados a esta parte final do nosso capitulo, importa referir que todo o processo
de intervencdo ocorreu de forma estruturada, isto é, todas as planificagdes foram
elaboradas sem esquecermos e aproveitarmos todos os momentos de reflexao que fizeram
parte do dia a dia na nossa pratica. Para que tal fosse possivel, na fase inicial do estagio,
passamos por um processo de duas semanas de observacao que consideramos crucial para
o conhecimento mais aprofundado dos nossos contextos de intervencdao. Sobre este
assunto, Vieira (1993), citado por Magaroco (2014, p. 21) diz-nos que este espago de
tempo de observacao ¢ “plenamente aceite como estratégia de investigacao e de formagao
de professores”, pelo que, através da mesma respondeu-se ao objetivo de proceder, dentro
das realidades observadas, a uma adequada participagdo do par pedagogico. Para além
disto, foi-nos possivel apreender, compreender e intervir no contexto em que nos
movemos, isto ¢, pudemos conhecer o grupo de forma a podermos definir estratégias
eficazes para atenuar ou mesmo ultrapassar possiveis dificuldades.

De acordo com a apresentagdo das atividades desenvolvidas ao longo do estagio,
mais especificamente aquelas que convocaram o tema central deste trabalho,
consideramos terem funcionado como uma mais-valia na nossa acao educativa. A este
respeito, verificamos, pelas atividades apresentadas, os beneficios que advém
especificamente das cumplicidades entre a LOAE e a EA.

Fazendo uma comparacdo entre as atividades relatadas pelas educadoras e as
atividades implementadas por nds, consideramos haver semelhancas na selecao das
metodologias adotadas. Notamos que tal como a maioria das educadoras fizeram, também
noés partimos da LOAE, através da exploracdo e interpretagdo/compreensao de historias,
de pictogramas, entre outros, para as diferentes linguagens das Expressdes Artisticas.

Concluimos este capitulo com um apontamento que retiraimos do nosso Diario de
Bordo e que reflete bem o nosso sentimento a chegada desta viagem na qual

foi bastante enriquecedor e gratificante perceber a evolugdo destas criancas uma

vez que como futuro educador, pretendo, na minha pratica educativa, utilizar

diferentes modelos e estratégias de ensino, refletir sobre eles, ndo esquecendo as
caracteristicas dos grupos de criangas e os contextos em que as mesmas estao
inseridas. Com esfor¢o e dedicagdo, deixamos um pouco de nos e nunca ficamos
s0s. Afinal de contas... as criancas sao o reflexo daquilo que somos e queremos

transmitir.

(Diério de bordo, 15 de janeiro de 2019).
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Capitul

Didlogos entre o Portugués e as Expressoes
Artisticas nos referentes tedrico-curriculares



Ao longo deste Capitulo pretendemos clarificar o que € considerado crucial para o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas no 1.° Ciclo do Ensino Basico. Neste nivel
educativo, o Portugués e as Expressoes Artisticas figuram como componentes nucleares.
Considerando a problematica do nosso trabalho, procuraremos evidenciar aqui as
conexdes existentes entre as aprendizagens ao nivel do Portugués, isto €, da oralidade, da
leitura, da escrita, da educacao literaria e da gramatica, e das Expressdes Artisticas, nas
suas dimensodes plastica, dramatica, musical e da danca, enunciando um conjunto de
atividades, estratégias e recursos que o professor do 1.° Ciclo do Ensino Basico pode

adotar para potenciar aprendizagens integradas das criancas naquelas areas.

4. O Portugués e as Expressoes Artisticas no 1.° Ciclo do Ensino Basico

Tal como a Educacdo Pré-Escolar, o 1.° Ciclo do Ensino Bésico tem por referéncia
documentos orientadores da pratica docente nas diversas dreas curriculares. Tendo por
base o contexto do nosso trabalho, iremos debrugar-nos em especifico sobre o Programa
e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (Buescu et al., 2015), a Organizacao
Curricular e Programas (Ministério da Educagdo, 2004) e as Aprendizagens Essenciais
do 1.° Ciclo do Ensino Bésico — Educagao Artistica e Portugués (2018).

O documento intitulado Organizagao Curricular e Programas (OCP) do 1.° Ciclo do
Ensino Basico, elaborado em 2004, determina que a formacao das criancas no 1.° Ciclo
compreende as areas curriculares disciplinares de Portugués, Matematica, Estudo do
Meio, Expressao e Educacao (Fisico-Motora, Musical, Dramatica e Plastica) e Educagao
Moral e Religiosa (Catolica e Evangélica), explicitando como principios orientadores da
acdo pedagogica proporcionar as criancas aprendizagens ativas, significativas,
diversificadas, integradas e socializadoras (Ministério da Educa¢ao, 2004, p. 23).

Embora organizado em dois momentos (1.° e 2.° anos e 3.° ¢ 4.° anos), este
documento realga o principio da progressao na aprendizagem (o desenvolvimento das
competéncias referentes aos diversos dominios ao longo dos anos escolares deste ciclo) e
reforga os exercicios de analise e reflexdo em todos os dominios do oral ao escrito.

Para além dos principios referidos, o programa reforca a importancia do
desenvolvimento continuado e equilibrado dos diversos dominios verbais desde o 1.° ano
de escolaridade: compreensao e expressao oral, leitura, escrita, atravessado pelo
desenvolvimento de um conhecimento e de uma consciéncia metalinguistica crescentes.

Tal como constatamos na entrada da crianga na Educagdo Pré-Escolar, também no 1.°
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Ciclo a maioria ja contactou previamente com a escrita e com a leitura, e no que toca ao
dominio da Oralidade, Buescu et al. (2015, p. 7) referem que

a aquisicdo das regras inerentes ao principio de cortesia e ao principio de

cooperacao, o desenvolvimento das capacidades articulatorias e prosodicas, o da

capacidade de compreensdo do oral e o da capacidade de expressdo oral, ndo s

na sua vertente de interagao verbal, como na de producao de pequenos textos, com

progressiva autonomia.

Igualmente fundamental para o desenvolvimento desta competéncia ¢ o
investimento na aprendizagem sistematica do vocabulario, cujo alargamento ¢ condi¢ao
de integracao na escola e na vida do grupo de que a crianga faz parte.

Também se da relevo a participagao da crianca em situa¢des de comunicagao oral
informais, evoluindo para situagdes progressivamente mais formais, com aprendizagem
explicita de técnicas de expressdo oral e de mobilizacdo de vocabuldrio, bem como de
estruturas gramaticais e discursivas anteriormente ouvidas ou lidas. Assim, a cada crianga
devera ser dada a ocasido de fazer exposi¢des orais programadas, apds discussio e
preparagdo, sobre um acontecimento particularmente significativo ou sobre questdes
tratadas na aula ou relacionadas com leituras, de textos narrativos ou explicativos, ouvidas
ao professor ou em audio, ou feitas pelos proprios alunos.

Tais exposi¢des orais, inicialmente curtas e progressivamente mais longas e
argumentadas, podem também servir de sintese ao trabalho coletivo ou individual
realizado sobre albuns, graficos, documentos audiovisuais € outros que resultem de
pesquisa tematica através de palavras-chave na internet, por exemplo.

No Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico, Buescu et al.
(2015, p. 7) consideram que ao nivel da Leitura e da Escrita existem fun¢des distintas,
uma vez que elas apoiam-se em capacidades que lhes sdo em grande medida comuns e
que, por isso, neste ciclo, em particular nos dois primeiros anos, a Leitura e a Escrita
constituem a novidade.

Segundo Amaro (2010, p. 12), a leitura ¢ uma aquisicdo complexa que
proporciona possibilidades variadas de entendimento da relacdo sujeito-sociedade. Essa
ndo se limita a decifracdo de sinais graficos, exige do individuo uma participagao efetiva
enquanto sujeito ativo no processo, levando-o a produgdo de sentido e construcao do
conhecimento.

A pratica da decodificagdo na leitura de palavras conduz a constituicdo de

representacdes de unidades maiores do que a relagdo grafema - fonema. A crianca passa
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a reconhecer silabas constituidas de consoante e vogal sem ter necessidade de, primeiro,
representar mentalmente os fonemas correspondentes a cada letra ou grafema e, depois,
integra-los ou fundi-los na silaba correspondente.

Nesta linha, as criangas criam as condi¢des necessarias, por via da decodificacao
rapida das palavras encontradas repetidamente em textos, para a constitui¢do na memoria
de representacdes ortograficas lexicais que permitem o reconhecimento automatico das
palavras escritas, caracteristico do leitor habil.

Ainda assim, ler ndo é somente um reconhecimento sequencial de palavras escritas.
Sim-Sim (Sim-Sim et al. 1997, p. 77) refere que a competéncia de leitura visa a
“aprendizagem dos mecanismos basicos de extracdo de significado do material escrito”,
facto que implica um trabalho consciente e sistematico dos docentes.

No desenvolvimento da Compreensdo do Oral, considera-se fundamental ao longo
deste ciclo que, a partir do contacto com discursos com diferentes graus de formalidade
e de complexidade, se realizem atividades destinadas a ensinar as criangas a escutar, a
reter e a registar a informagdo pertinente. Este trabalho da compreensao oral influencia
também a qualidade da exposi¢do oral das criangas, por exigir delas uma estruturagao e
um rigor cada vez maiores na expressao do que querem dizer. Neste sentido, cabe ao
professor corrigir os erros de gramatica e explicar as construgdes corretas ou que melhor
servem o sentido do que elas tencionam comunicar. Talvez ainda mais importante nesta
fase, a leitura de textos pelo professor ¢ um meio indispensavel para aumentar, de maneira
consideravel, o vocabulario.

Partindo desta ideia, torna-se crucial que na sala de aula surjam multiplas ocasides
de convivio com a escrita e com a leitura e se criem situagdes e projetos diversificados
que integrem, funcionalmente, as produgdes das criangas em circuitos comunicativos. A
titulo de exemplo, a leitura em conjunto e a atribuicdo de uma personagem, incluindo o
narrador, a cada crianga, favorecem a interiorizacdo dos sentimentos de cada personagem
e permitem um melhor entendimento da narrativa. Terminado um capitulo do livro que
se esta a ler, deve seguir-se uma discussao entre as criangas, moderada pelo professor, de
modo a aclarar o sentido da leitura, o que o autor da historia quis transmitir e qual a
importancia de tudo isto na vida de cada crianga.

Para motivar os mais pequenos para o trabalho em torno da escrita, Niza ¢ Soares
(1998) consideram ser necessario, também, criar um ambiente que seja propicio a essa

aprendizagem, tanto na EPE como no 1CEB, criando: um ambiente rico em escrita, com
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a disponibilizacdo de livros, jornais, revistas, listas de palavras e com a afixacdo de
diversos trabalhos produzidos pelos alunos, por exemplo.

Nao podemos esquecer, na fase inicial da aprendizagem da leitura e escrita, a
aquisi¢cao de ferramentas auxiliares relevantes para a compreensao dos textos, e as
implicagdes que a compreensdo tem na aprendizagem destas capacidades. Sdo elas: o
conhecimento prévio e o conhecimento do mundo. Sobre o primeiro conceito, Azevedo
et al. (2010, p. 24) compreendem que, neste campo, o leitor tenha conhecimentos
gramaticais e lexicais suficientes para entender as frases, o seu encadeamento, o
significado dos termos. Sobre o segundo conceito, os mesmos autores evidenciam toda a
experiéncia de vida do leitor, tudo o que ele ja viu, ja leu, ja ouviu. Assim, explica
Kleiman (1995, p. 23) que os conhecimentos ndo estruturados sao os “esquemas que
possuimos na memoria, relativa a assuntos, situagdes e eventos tipicos de nossa cultura”.
Ou seja, compreendendo a importancia dos conhecimentos prévios para a compreensao
textual, € necessario que no momento de leitura, o leitor tenha atributos minimos para
recorrer a esses tipos de conhecimentos e também a pistas que sao deixadas ao longo dos
textos para que lhe seja atribuido um significado.

A bibliografia da area mostra que os aspetos referidos anteriormente, aquando da
aprendizagem da leitura, irdo permitir ao leitor uma melhor compreensao dos textos, quer
ao nivel da linguagem escrita, de conceitos ou das mensagens que se pretendem
transmitir. J4 ao nivel da escrita, para além da obvia funcdo comunicativa por ela
desempenhada, esta assume também um papel essencial nas aprendizagens escolares,
uma vez que oferece aos alunos a oportunidade de pensarem sobre o que aprenderam, de
clarificarem essa aprendizagem, de fazerem uma analise critica e refletida, originando a
ordenacao e estruturagao dos conhecimentos apresentados (Niza et al., 2010). Para isso,
a decisdo da integragdo ou nao dos conhecimentos, por parte dos alunos, a articulagao
com outros elementos, o encontro de expressdes linguisticas que permitam dar coesdo ao
texto, entre outros, devem estar presentes nas diferentes fases da producao textual.

Nesta perspetiva, Jorba, Gomes e Prat (2000) citados por Azevedo et al. (2010, p.
27) defendem que, para aprender em qualquer area, torna-se necessario adquirir novo
vocabulario, entender instru¢cdes e compreender conceitos. Estas novas aprendizagens
exigem dos alunos uma crescente capacidade de compreensao do que € representado
simbolicamente e da ativagao de técnicas de estudo relacionadas com a compreensao dos

textos e das suas caracteristicas, que, dando-lhes sentido pratico, permitem aos alunos
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fazer uma avaliagdo concreta da pertinéncia, ou ndo, do uso de determinado tipo de texto
para cada situagao em especifico.

No que respeita a escrita, Gomes, Mira Leal e Serpa (2016, p. 45) referem que o
Programa de Portugués do Ensino Basico (PPEB) explicita resultados esperados,
conteudos e descritores de desempenho, tendo subjacente o principio da progressao
inerente a cada ciclo e os resultados esperados para a escrita projetam um conjunto de
expetativas pedagdgicas, formuladas em termos prospetivos, regidas e estruturadas em
consonancia com este dominio.

A propésito da aprendizagem da escrita na escola, Vygotsky (1988, citado por Niza,
1998, p. 13) defende que deve ser um processo “organizado de forma que a leitura e a
escrita se tornem necessarias as criangas”, que a escrita tenha “significado para as
criangas, despertando nelas uma necessidade intrinseca e [seja] incorporada numa tarefa
necessaria e relevante para a vida” e seja “ensinada (...) como um momento natural no
seu desenvolvimento € ndo como um treino imposto de fora para dentro”. Nesta
perspetiva valoriza-se todo o conhecimento que a crianga manifesta ter adquirido e o que
revela ser capaz de produzir em processo de alfabetizagao.

Rosa e Soares (1998) dizem-nos que o ensino da escrita implica a existéncia de um
trabalho através do qual as criancas possam estabelecer relagdes entre o sentido global do
texto e as estruturas basicas da lingua, de modo que estes venham a conhecer as regras
convencionais da escrita.

Diversos autores tém apontado como sendo o caminho mais vantajoso em relacao
ao ensino da escrita, o da escrita processual, que implica “ensinar a escrever, num
exercicio sistematico e orientado, que lhes permita [as criangas] um saber-fazer melhor,
progressivo e continuo” apetrechando-os de estratégias diversificadas, para que estes
possam escolher a que melhor se adequa ao ato de escrita (Lima, 2007, p. 206).

A proposito, Castanho (2001) esclarece que esta atividade envolve diferentes
momentos que “vao desde a préescrita — fase de preparacdo e planificacdo do texto — até
a textualizacdo efectiva que ganha forma e consisténcia com diversas e sucessivas
revisoes” (p. 109).

Barbeiro e Pereira (2007) aconselham a que o ensino da escrita permita o contacto
com a diversidade de géneros textuais (textos narrativos, textos descritivos, textos
argumentativos, textos expositivos e textos instrucionais) relevantes ao nivel escolar e
social e este deve ser continuo, isto €, deve envolver atividades sequenciais que permitam

ganhar progressiva autonomia na produg¢ao textual. Neste sentido, o PPEB (Buescu et al.,
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2015, pp. 9-18) elenca um conjunto de premissas que irdo permitir a crianga,
progressivamente, ganhar autonomia na compreensao e produgao textual. Para os 1.°¢ 2.°
anos de escolaridade espera-se que os alunos contactem com textos de caracteristicas
narrativas, informativas, descritivas, no sentido de realizar uma sequéncia de
acontecimentos, de identificar as mudancas de espaco, de definir o tema e o assunto, de
evidenciar a informacgao essencial, as intengdes e de referir as emogdes de personagens.

Para 0 3.° ¢ 4.° anos de escolaridade, espera-se que as criangas contactem com textos
narrativos, textos descritivos, textos argumentativos, textos expositivos e textos
instrucionais, nao esquecendo o principio da progressao e do grau de exigéncia
apropriados a cada ano escolar. Neste sentido, para além do aumento do vocabuldrio,
pretende-se, ao nivel da compreensdo e sentido do texto, que as criangas identifiquem o
tema, subtema e assunto, realizem sinteses parciais e concretizem diferentes
interpretagdes. Relativamente a producdo de textos, espera-se a escrita de textos de
caracteristicas narrativas, expositivas, descricdo e didlogo, onde se incentiva, antes da
escrita, a articulacdo, organizagao, hierarquizacao de ideias, durante a escrita, a qualidade
da caligrafia, da ortografia e da pontuagdao, como também o vocabulario, a construgao
frasica e, por fim, os mecanismos de coesdo e de coeréncia.

Nesta perspetiva, Gomes, Mira Leal e Serpa (2016, p. 48) referem que

ganha relevo no PPEB o aprofundamento da relagdo com o texto escrito e com o

texto multimodal que obrigue a uma organizagdao discursiva bem planificada e

estruturada, segundo um leque alargado de tipologias textuais [...] social e

culturalmente relevantes, a partir de situagdes significativas, para que os alunos

interiorizem as diferentes funcionalidades da escrita e se constituam como

produtores de texto com crescente autonomia.

Neste contexto,

o entendimento da natureza socialmente construida da linguagem escrita implica

que se identifiquem dois conceitos basicos: o da significacdo e o da interagdo texto-

contexto. A significagdo constrdi-se, ndo no interior do texto, mas a partir das

relagdes reciprocamente constitutivas, instituidas entre os textos e os variados

contextos (locais, globais, sociais, culturais, etc.) em que sdo produzidos.

Assim, parece-nos fundamental que os alunos conhegam as tipologias textuais para
que, face as exigéncias previstas em determinada situagdo comunicativa, sejam capazes

de construir enunciados que respondam as exigéncias propostas.
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Sobre a colocagdo destas ideias em pratica, Gomes, Mira Leal e Serpa (2016, p. 48)
referem que se valoriza o escrever a partir de intengdes comunicativas criadas em
contexto e a partir de contextos especificos; a criagdo de ambientes favoraveis a produgao
da escrita em oficinas de escrita; a criagdo do ato escritural em ambiente acolhedor ¢ de
cooperagdo, através de um processo interativo aluno-aluno(s)/professor-aluno(s); a
fungdo do professor como um “facilitador” de recursos dos meios informaticos e de
materiais de apoio diversificado na elaboragdo dos escritos e na criagdo de circuitos de
comunicacdo de escrita, quer interna, quer externa a escola (jornais de parede, de escola,
ou locais da Internet).

Em rela¢dao ao dominio da Educagao Literaria, designado por Iniciacdo a Educacao
Literaria nos dois primeiros anos de escolaridade, este vem, segundo as OCP, contribuir
e dar consisténcia ao ensino da lingua, fortalecendo a associag@o curricular da formacao
de leitores com a matriz cultural e de cidadania. Para Buescu et al. (2015, p. 8), “o
contacto com textos literdrios, portugueses e estrangeiros, em prosa € em verso, de
distintos géneros, e com textos do patriménio oral portugués, amplia o espectro de leituras
e favorece a interagao discursiva e o enriquecimento da comunicagao”.

Sabemos que o tipo de texto tem influéncia na forma como se 1€. O trabalho mais
habitual incide sobre o texto narrativo, mas ¢ importante diversificar os tipos textuais que
sdo estudados, pois o conhecimento que se tem sobre a estrutura do texto ¢ um fator
importante no ambito da compreensao. O leitor precisa de ter um plano de agdo para ler
um texto e esse plano deve estar adequado ao tipo de texto; de facto, o leitor aborda
diferentemente um texto narrativo, um texto poético, um texto expositivo ou um texto
argumentativo. A compreensao apoia-se no conhecimento que o leitor (ou ouvinte) possui
sobre a forma como esses textos se organizam, na sua representagao mental (cf. Fayol,
1985). Neste sentido, ¢ fundamental construir conhecimento acerca das estruturas dos
diferentes tipos de textos para que a compreensao ndo seja fruto do acaso, mas o resultado
de uma atitude consciente de leitura, na medida em que se antecipam expectativas face a
cada novo texto.

Estamos totalmente consciencializados do quido importantes sdo os habitos de
leitura e ainda da necessidade de iniciagdo e consolidagdo precoce dos mesmos, pois a
leitura de diferentes géneros textuais promove uma multiplicagdo de competéncias
essenciais na crianca. O contacto com textos literarios de qualidade leva a crianga a
expandir a sua imaginagao e criatividade, a0 mesmo tempo que amplia a sua capacidade

linguistica e cultural. Neste contexto, foram selecionadas obras e textos literarios para
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leitura anual, valida a nivel nacional, garantindo que a escola, a fim de ndo reproduzir
diferencas socioculturais exteriores, assume um curriculo minimo comum de obras
literarias de referéncia.

Entre as varias estratégias conducentes a formagao de leitores, Azevedo convoca a
comunidade educativa em geral através da partilha de leituras dentro e fora do contexto
da sala de aula, na qual se inclui a biblioteca escolar, bem como o papel da familia, na
recolha de historias locais e desafia os professores na realizagdo de atividades
(comunidade de leitores, workshops, recurso ao audiovisual) que perspetivem a leitura
como “uma experiéncia humanizante profundamente enriquecedora que nos pode mudar
para sempre” (Azevedo, 2014, p. 70).

Ao nivel do Dominio da Gramatica, no 1.° Ciclo, objetiva-se que os alunos se
apercebam e compreendam as regularidades da lingua, para que progressivamente
possam dominar regras € processos gramaticais. Pretende-se, entdo, que eles saibam usar
o conhecimento gramatical adequadamente nas diversas situagdes da oralidade, da leitura
e da escrita.

O ensino da Gramatica em contexto escolar ¢ entendido como um processo de
explicitacdo do conhecimento linguistico. O conhecimento linguistico ¢ um
conhecimento implicito, o que significa que os sujeitos ndo tém consciéncia das unidades
€ processos que activam sempre que recorrem a capacidades naturais e inatas da
linguagem. Segundo Sim-Sim, Duarte e Ferraz (1997, p. 20)

este sistema de conhecimento, que se torna estavel no final da adolescéncia,

denomina-se conhecimento da lingua. O conhecimento da lingua ¢ intuitivo (i.e.,

ndo consciente) e pode conceber-se como a gramdtica da lingua materna

desenvolvida natural e espontaneamente pelo falante a partir da interacgao entre a

faculdade da linguagem e o input linguistico que o meio lhe fornece. E este sistema

que mobilizamos em actividades de reconhecimento e de producido de enunciados
na nossa lingua materna.

No desenvolvimento do conhecimento gramatical ao nivel do 1.° Ciclo, Buescu et
al. (2015, p. 8) defendem que

ha a considerar os seguintes planos: o da fonologia e sua ligagdo com o da

representagao grafica, em que as criangas se aperceberao das regularidades com que

se materializa a realizacdo oral e escrita da lingua; o das classes de palavras, com a

aquisi¢do do conceito e correspondentes propriedades; o da morfologia, com a

apreensao do conceito de palavra e seus constituintes e a selecdo de aspetos
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essenciais da flexdo; o da lexicologia, com a perce¢do da existéncia de familias de

palavras e das relagdes semanticas entre palavras; finalmente, o da sintaxe, com a

compreensao dos conceitos de sujeito e de predicado, da expansao e da reducgao de

frases e da tipologia de frases. Espera-se ainda, neste Ciclo, que tenha inicio e se va
desenvolvendo a consciéncia metalinguistica que permitird obter um conhecimento
reflexivo da lingua materna.

Conforme evidenciado no PMCP, entendemos que existe uma clara relagao entre a
escrita e a Gramatica, uma vez que o desenvolvimento da “capacidade de adequar formas
de escrita a diferentes situa¢des de comunicagdo e em contextos especificos, fazendo uso
reflexivo das diversas modalidades da lingua” (2015, p. 5), pressupde que se dominem as
regras gramaticais estabelecidas para que um texto seja considerado correto.

Atendendo ao caracter instrumental que caracteriza o objetivo do desenvolvimento
previsto para a Gramadtica, importa agora, de forma sucinta, apurar de que forma esta
progressiva consciencializagdo do funcionamento da lingua serve, entre outros objetivos,
o desenvolvimento de capacidades tidas como fulcrais, ao nivel da oralidade, da leitura e
da escrita.

Neste sentido, o ensino da Gramatica torna-se util e necessario para o
desenvolvimento da competéncia da oralidade, nomeadamente, ao nivel da expressao e
compreensdo do oral, na medida em que, ao longo das varias experiéncias, a aquisi¢ao e
o desenvolvimento de estratégias permitira uma correta compreensao do que esta a ser
dito, assim como a produgao de discursos orais em contextos especificos.

Relativamente ao ensino da Gramatica como ferramenta para o desenvolvimento
das competéncias da Leitura e Escrita, nos dois primeiros anos assume particular
importancia o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, condi¢do de base para a
aprendizagem da leitura e da escrita, em associacdo com o ensino explicito e sistematico
da decifracdo. Neste sentido, para todo o ciclo sdo atribuidas duas fung¢des principais: 1)
oferecer aos alunos o conjunto de regras e de conhecimentos sobre a lingua de que
necessitam para que, enquanto escrevem um texto, possam revé-lo ao longo do processo
de composi¢do; 1i) dar aos alunos um conjunto de conhecimentos tedricos sobre a
linguistica e sobre a estrutura da lingua, da mesma maneira que se aprende qualquer outra
ciéncia (Cassany, 1996).

Assim concluimos que o ensino da Gramatica nao s6 melhora as competéncias de

leitura e escrita, como ainda promove as capacidades de analise, sintese e de abstracdo
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que, exercitadas igualmente noutras dareas curriculares, concorrem para o
desenvolvimento de competéncias cognitivas fundamentais.

Explorados os documentos curriculares e a bibliografia de referéncia da area de
Portugués, em seguida, e dentro dos mesmos moldes, abordaremos as orientacdes
curriculares da area da Expressao e Educagdo: Musical, Dramatica e Plastica, bem como
na Danca.

Considerando o valor que se deve atribuir a educacgao artistica no desenvolvimento
holistico do ser humano e do processo de construciao do seu percurso de formacdo e da
vida, a educacdo artistica define-se como uma educag¢do atuante nas dimensdes
biolodgicas, afetivas, cognitivas, sociais e culturais, valorizando-as de igual modo. Refere-
se, portanto, a uma educa¢do com objetivos direcionados para o desenvolvimento
harmonioso da personalidade, como refere a Constitui¢do da Republica Portuguesa (art.
73.°,2), ¢ a Lei de Bases do Sistema Educativo (art. 2.°, 4 e art. 3.°, b). “Trata-se, pois, de
uma educacio que proporciona uma equilibrada cultura geral, com vivéncias culturais no
dominio das letras, das ciéncias e das artes, que levard a um melhor desenvolvimento da
pessoa, no seu todo” (Sousa, 2003, p. 61). Neste sentido, quando as vivéncias artisticas
sao proporcionadas as criancas sdo criadas e desenvolvidas potencialidades que
contribuem para o desenvolvimento das competéncias afetivas e para as competéncias de
equilibrio pessoal.

Assim, neste ciclo, prevé-se a aquisicado de competéncias de comunicagdao e
interpretagdo dos sentidos através da linguagem de cada area artistica que se relacionam
e interligam entre si e com as restantes areas do curriculo, de uma forma progressiva em
torno de quatro grandes eixos: apropriacdo das linguagens elementares das Artes,
compreensdo das Artes no contexto, desenvolvimento da capacidade de expressdo e
comunicacdo e desenvolvimento da criatividade.

Neste seguimento, detalharemos as diferentes formas de Expressdo Artistica,
realcando as suas competéncias e ligagdes ao ensino do Portugués neste nivel de ensino.
Importa referir que efetuamos a clarificagdo destas areas aquando da exploracdo do
Capitulo da Educagdo Pré-Escolar e que, a partir de agora, abordaremos alguns topicos
de modo a enquadrar estas areas e posteriormente mostrar as diferentes competéncias e
grau de exigéncia que sao exclusivos do 1CEB.

O documento referente a organizacao curricular de Expressao e Educagdo Plastica
no 1.° CEB refere que a manipulacdo e a experiéncia com os materiais, com as formas e

com as cores permitem que, a partir de descobertas sensoriais, as criangas desenvolvam
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formas pessoais de expressar o seu mundo interior e de representar a realidade (Ministério
da Educacao, 2004, p. 89).

Partindo da defini¢ao do conceito de Expressao Plastica efetuada na parte I do nosso
trabalho, verifica-se que esta permite a crianca uma série de potencialidades que passam
pelo recurso as diferentes técnicas e materiais que se podem utilizar nesta area.
Corroborando esta ideia, Sousa (2003b) evidencia que “as técnicas e o material utilizado
estdo estreitamente associados ao desenvolvimento emocional, sentimental e cognitivo
da crian¢a. A medida que as suas experiéncias se enriquecem, ela vai tendo uma cada vez
maior necessidade de variedade de técnicas e de materiais para se expressar
convenientemente” (p. 183).

Travassos (2017, p. 14), citando Gongalves (1991), realga que ndao devemos
esquecer “que o desenho infantil ¢ essencialmente ideografico, caracteristica central da
qual derivam outras como a transparéncia e o rebatimento”, salientando que “o
ideografismo consiste em representar mais o que a crianga sabe ou a ideia que vai fazendo
das coisas do que o que vé”.

Também “o desenho infantil [reflete] o desenvolvimento do crescimento mental”
(Almeida, Santos & Santos, 1971, p. 11), ou seja, € uma técnica de expressao que traduz
“a evolucdo de varidveis inter-relagdes de natureza fisioldgica e ambiental” (Almeida et
al., 1971, p. 11) e, por isso, crucial ao desenvolvimento da crianga.

Em relagdo a pintura, Stern (s.d.), evidencia uma das suas potencialidades, isto &,
quando “a crianga pinta, o mundo encolhe-se até as dimensdes de uma folha de papel, a
folha transborda os seus limites e torna-se o mundo” (p. 59) e que a mesma entra num
didlogo com o seu “eu”. Por isso, o facto de a crianga pintar funciona como um jogo que
conjuga dois elementos: a forma e a cor (Stern, s.d.).

As técnicas de recorte, colagem e dobragem permitem recorrer a diferentes
materiais, um deles o papel, podendo ser rasgado ou cortado com a tesoura, o que implica
a destreza aquando da manipulacdo da mesma.

A modelagem e a escultura sdo outras técnicas de expressao plastica que
possibilitam as criangas multiplas descobertas, através de diversas experimentacdes que
implicam agdes com as maos. Decorrente desta realidade, (Sousa, 2003¢) diz-nos que ¢é
através do tato que a crianga modela, isto ¢, “[d4] forma a qualquer matéria plastica” (p.
255).

Ao produzirem construgdes, trabalhardo a tridimensionalidade que ajudard a

desenvolver a destreza manual e constituird um desafio a capacidade de transformagao e
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criacdo de novos objetos. Desta forma, percebe-se que essa experimentagdo livre
contribui para o desenvolvimento da destreza manual, competéncia tdo importante para o
manuseamento de materiais de escrita, como o lapis e/ou a esferografica.

Como vimos, a Expressdo Plastica funciona como um meio de comunicacgio e
expressao diverso, rico e complexo, que permite tanto ao professor como a crianca
(re)criar momentos através de situagdes vividas anteriormente, o que levara depois de
uma analise, a uma retrospetiva do processo desenvolvido bem como da evolugao das
proprias criangas e do grupo.

Em relagdo a Expressdo e Educa¢do Dramatica constatamos que o documento das
Aprendizagens Essenciais preconiza uma pratica sistematica e continua, numa perspetiva
de complexificagdo e gradual progressio de etapas, de modo a promover um
desenvolvimento consciente e sustentado das capacidades e conhecimentos, individuais
e coletivos” (Ministério da Educagdo, 2018, p. 1).

Ha a realgar que a Expressdo Dramatica tem duas vertentes distintas, uma de carater
mais espontaneo, porém intencionalmente preparado, e ai referimo-nos ao jogo
dramatico, que, apesar de elencar algumas caracteristicas do teatro, tem um carater mais
flexivel e prima pelo improviso e pela expressao livre, sendo a sua execucao realizada
pelo grupo. Por sua vez, quando falamos em teatro, descrevemos as atividades que, apesar
de compreenderem a premissas da Expressao Dramatica, tém como objetivo o treino e
aperfeigoamento de determinada dramatizacdo, com o intuito de a apresentar a um
publico, fora do contexto do grupo e da sala.

Através da OCP, a Expressdo Dramatica ¢ trabalhada essencialmente através de
jogos de exploragao, visto que através dos mesmos as criangas “[desenvolvem], de forma
pessoal, as suas possibilidades expressivas utilizando o corpo, a voz [,] o espago e os
objetos” (Ministério da Educagao, 2004, p. 78). Ainda nesta linha, sdo abordados os Jogos
Dramaticos que “devem ser progressivamente complementados por propostas que
contribuam para o desenvolvimento da capacidade de relagdo e comunicagdo com o0s
outros” (p. 82).

O documento referente as Aprendizagens Essenciais — Educagao Artistica — Musica
(Ministério da Educagdo, 2018, p. 1) refere que a “musica é uma pratica social
comunicativa e expressiva e que através da producao sonora em conjunto do cantar, do
tocar, do compor, do olhar, do escutar, as criangas e jovens dialogam e constroem

significados, partilhando-os e transformando-os”.
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Nas orientagdes curriculares (Ministério da Educagao, 2004), ao nivel da Expressao
e Educagao Musical, aponta-se para a realizagdo de jogos de exploragao e
experimentacao, desenvolvimento e criagdo musical. Em relag¢ao aos jogos de exploragao,
espera-se que as criangas tenham oportunidades de experimentar a voz como instrumento
natural para comunicar e se exprimir, 0 COrpo para expressar € comunicar a musica
cineticamente, € os instrumentos para selecionar, experimentar e utilizar o som.

Nesta linha, no periodo da alfabetizacdo a crianca beneficia do ensino da linguagem
musical quando as atividades propostas contribuem para o desenvolvimento da
coordenacdo visual e motora, da imitacdo de sons e gestos, da atencdo e percecdo, da
memorizagao, do raciocinio, da inteligéncia, da linguagem e da expressao corporal. Essas
fungdes envolvem aspetos psicologicos e cognitivos que constituem as diversas maneiras
de adquirir conhecimentos, ou seja, sdo as operacdes mentais que usamos para aprender,
para raciocinar.

Osorio (2011, p. 43) afirma que a simples atividade de cantar uma musica
proporciona a crianga o treinamento de uma série de aptiddes importantes. Ao nivel da
experimentacao, desenvolvimento e criagdo musical, as OCP abordam o desenvolvimento
auditivo, em que “escutar, dar nome ao que ouve, relacionar e organizar sons e
experiéncias realizadas” (p. 71) fazem parte destas competéncias, € a expressao e criacao
musical, onde se deve atender “a necessidade de a crianga participar em projectos que
facam apelo as suas capacidades expressivas e criativas” (p. 72). Por fim, “a representagao
grafica do som faz parte de um percurso que se inicia pelo registo livre [, ganhando]
gradualmente concisdo e poder comunicativo, organizando-se em sinais e simbolos” (p.
74).

Abordando a ultima area expressiva, a Dancga, sublinhamos os seus contributos no
desenvolvimento da oralidade, da leitura e da escrita. As Aprendizagens Essenciais —
Educacdo Artistica — Danga (Ministério da Educacdo, 2018, p. 1) referem que, em
consonancia com as diferentes areas de competéncias, a danga tem por principal
finalidade proporcionar o desenvolvimento desta 4rea a todos os alunos,
independentemente do desenvolvimento motor ou habilidade especifica de cada um.

Terminada a abordagem sucinta das diferentes linguagens artisticas, a partir de
agora, faremos uma fusao de saberes, onde se incluem os saberes associados ao Portugués
e a cada uma das areas que constituem a Expressao e Educagdo no 1.° Ciclo do Ensino

Basico. Desta simbiose, iremos assinalar aspetos essenciais que permitem criar ligagdes
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entre ambas as areas curriculares e consequentes vantagens para o desenvolvimento

global das criangas.

4.1. Conexoes entre o Portugués e a Expressiao e Educacao Plastica

As diversas vertentes da Expressdo Plastica sdo uma mais-valia para o
desenvolvimento das capacidades das criangas, pois estimulam o pensamento e a sua
criatividade, transmitindo aquilo que imaginam para o papel ou através de outra técnica
que utilizem. Com a realizagdo destas atividades, a crianca reflete, desenvolve e
reconhecesse 0 seu progresso, uma vez que os contactos com a pintura, a escultura, etc.,
constituem momentos privilegiados de acesso a arte e a cultura que se traduzem num
enriquecimento da crianga, ampliando o seu conhecimento do mundo e desenvolvendo o
sentido estético (Ministério da Educacgdo, 2004, p. 89).

Olhando para os documentos orientadores das Expressao Plastica, constatamos que,
no seu todo, as diferentes técnicas podem ajudar a crianca na aquisi¢do de competéncias
relacionadas com a oralidade, a leitura e a escrita, na medida em que a crianca deve ser,
para Sousa (2003c, p. 160) capaz de exteriorizar representacdes que interiorizou com as
suas experiéncias de vida. Por outras palavras, “o seu principal objetivo ¢ a expressao das
emogdes e sentimentos através da criagdo com materiais plasticos” e de apreciar as
diferentes manifestagdes artisticas e outras realidades visuais, mostrando compreender,
progressivamente a intencionalidade dos simbolos e dos sistemas de comunicagao visual
e em simultaneo, a dialogar sobre o que vé e sente, de modo a construir multiplos
discursos e leituras da(s) realidade(s) (Ministério da Educacao, 2018, p. 7).

Tendo por base o estudo elaborado por Silva et al. (2010) deduzimos que os
trabalhos de recorte, colagem e aplicagdo “propiciam a crianca dos primeiros anos
escolares o aperfeicoamento de conteudos de coordenagdo motora, criatividade e
desenvolvimento da sensibilidade, no¢des de espacos e superficie” (p. 102).

Numa outra abordagem, ao utilizar diversos processos de registo de ideias (diarios
gréficos, projeto, portfélio, individuais e coletivos...), a crianca desenvolvera processos
de andlise e de sintese, através de atividades de comparagdo de imagens e objetos como
também a mobilizagdo de critérios de argumentagdo para a apreciagdo dos diferentes
universos visuais (Ministério da Educacao, 2018, p. 9).

E dado que a qualquer representagio grafica que a crianca produza esta subjacente

a transmissdo de uma ideia, o que faz com que esta seja uma 4rea privilegiada no que
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concerne a expressao oral. Neste sentido a Expressao Plastica cruza-se com a aquisicao

da linguagem essencialmente na sua vertente comunicativa, oral e expressiva.

4.2. Conexoes entre o Portugués e a Expressio e Educacao Dramatica

Castanho (2004, p. 11), num texto acerca da importancia e carateristicas do texto
dramatico na aquisi¢do de competéncias a nivel da lingua, para o publico, salienta que a
Expressdao Dramatica ¢ um terreno fértil para a exploragdo de todos os dominios: leitura,
escrita, oralidade e conhecimento explicito da lingua, ou seja, a tradicional Gramatica. Os
textos dramaticos, a levar a cena, poderao ser elaborados pela turma, individualmente, em
pares ou em grupo. A escrita dos mesmos e a necessidade de os representar conduzem
inevitavelmente a leituras abundantes e cada vez mais expressivas, e, por for¢a deste
trabalho, a fluéncia, a expressividade e a compreensao na leitura vao-se consolidando,
bem como as competéncias gramaticais.

A mesma autora defende que “a expressao dramatica vive de textos escritos ou orais
(no caso das improvisagdes e dos jogos dramaticos), mais ou menos complexos que
poderao integrar outros géneros literarios)” (Castanho, 2004, p. 11) e ainda refere que a
intertextualidade ¢ uma caracteristica dos textos dramaticos e suas representagoes, o que
contribui generosamente para a riqueza da fala humana.

Por conseguinte, na area da Expressao Dramatica realca-se, para Sim-Sim (2007, p.
49) “a expressividade na leitura [como] um 6ptimo indicador de fluéncia”, e “o ensino da
compreensdo da leitura de textos antes de a crianga saber decifrar, [levando-a a explorar]
o contetido de um texto, isto ¢, a deixamos ler histdrias através da nossa propria voz”.
Também consideramos outro contributo o facto de através do texto, proporcionar a
crianca o simular de situagcdes de comunicagao oral, em cenarios diversos, onde a mesma
terd oportunidade de dialogar com outras criangas, reproduzindo um discurso com
determinadas intengdes comunicativas, respeitando a sua vez para falar e usando,
complementarmente, o discurso verbal e o ndo-verbal.

Por forma a trabalhar a oralidade verificamos que, com recurso a Expressio
Dramatica, a utilizagdo de objetos, como os fantoches e/ou mdscaras serd para a crianca
um apoio, na medida em que “sdo estimulos a capacidade de recriar ou inventar
personagens e de desenvolver situagdes” (Ministério da Educagao, 2004, p. 81) e isto
acontece através do didlogo, da encenagdo e/ou dramatiza¢do em diferentes contextos. Os

contos do “Erauma vez...” e os jogos dramaticos, quando explorados de forma adequada,
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permitem a crianca entrar no mundo do fantéstico e sair, por alguns instantes, do mundo
concreto para o imaginario.

Adicionalmente, verificamos que no bloco dos jogos dramaticos ha a exploragao e
aprofundamento destes ultimos através da linguagem verbal e ndo verbal, seguindo a
ligacdo da Expressdo Dramatica a oralidade e consequentes beneficios para leitura,
constatamos que em atividades coletivas ou de pequeno grupo, as criancas vao ganhando
sensibilidade aos sons e a sua utilidade (Ministério da Educacao, 2004, p. 83).

Para além dos aspetos referidos, a crianga socializa com o outro, tomando assim
aten¢do a partilha e a vivéncia de regras, levando-a a conviver num mesmo espaco com
outros de forma harmoniosa. E de uma forma espontinea que a crianga, através desta
expressao, podera resolver os seus proprios conflitos e ultrapassa-los, pois, “a expressao
dramadtica permite, através de uma pedagogia activa e dindmica, auxiliar e orientar as
aquisicdes e a maturagdo da crianca, sem nada lhe impor de exterior a si propria”
(Leenhardt, 1997, p. 17).

Esta area da expressdo para além de ajudar a crianga no trabalho em grupo, na
interacdo com o outro, ainda “[a] ajuda no seu processo de desenvolvimento bio-psico-
socio-motor, pondo em jogo a sua expressividade, a sua criatividade e a sua consciéncia
de valores ético-morais e estéticos” (Sousa, 2003b, p. 33). O mesmo autor considera que
0s “jogos dramaticos serdo, portanto, jogos que proporcionam a crianga um meio para
exteriorizar, pelo movimento e pela voz, os seus sentimentos profundos e as suas
observagoes pessoais” (p. 26).

O jogo dramatico improvisado pode revelar-se um bom exercicio para as criangas,
pois as mesmas nao estdo preocupadas em decorar um texto em que o tém de representar,
o que so6 atrapalha as dramatizagdes. Em simultaneo, com as pequenas improvisacoes, a
crianca ira explorar globalmente as suas possibilidades expressivas e a sua utilizagdo
aquando da comunicacao.

No que toca a linguagem verbal e gestual, percebemos que neste contexto ha uma
interacdo entre os pares e o desenvolvimento das suas possibilidades expressivas aquando
da comunicacdo. Por isso, ao interagir com o outro, a crianga ird improvisar palavras,
sons, atitudes, gestos, ou seja, situagdes recriadas ou imaginadas a partir de objetos, de
um local, agdo, personagem ou tema (Ministério da Educacao, 2004, pp. 84-85).

O documento acima citado defende também que, ao nivel da interpretacdo e
comunicagao, a crianca deve, essencialmente, exprimir opinides pessoais € que nos varios

momentos do desenvolvimento de uma situagdo, esta ird improvisar situagdes, ira estar
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incluida em debates sobre diferentes situacdes cénicas criando assim, meio para promover
a argumentacao dos seus pontos de vista e o confronto com os dos outros de forma rica e
proveitosa. Também ha que ter em conta que o didlogo que a crianga faz aquando da
manifestagdo das suas apreciagdes em relacdo aos trabalhos realizados, tanto por si como
pelos colegas, pode e deve ser considerado como formas de a mesma questionar e
experimentar diferentes formas de uma abordagem comunicativa oral.

Sera importante ndo esquecer que toda esta dinamica que ¢ desenvolvida em torno
na oralidade ird permitir a crianca uma progressiva consciéncia e dominio da voz, no que
se inclui a dicgdo, a articulagdo, a proje¢ao e colocagdo da mesma.

Na otica de Reis (2003, p. 130) e de Pinto e Soares, (2014, p. 18), recorrer a
linguagem verbal através da escrita de textos permite o desenvolvimento da linguagem,
a constru¢do de frases bem estruturadas, o uso de locugdes e da mimica adequadas. Para
além dessas vantagens, o uso de textos na dramatizacdo permitird a memoriza¢do dos
diadlogos, o que numa atividade verbal coletiva favorece o desenvolvimento de técnicas
autorreguladoras do discurso interior de cada crianca.

As competéncias relacionadas com a escrita também sdao evidenciadas nas
“Aprendizagens Essenciais - Dramatica” do 1.° Ciclo, na medida em que faz parte
integrante do curriculo nesta drea construir personagens, em situagdes distintas e com
diferentes finalidades, produzir, sozinho e em grupo, pequenas cenas a partir de dados
reais ou ficticios e explorar textos, construindo situagdes cénicas.

Corroborando esta ideia, Leenhardt (1974) diz-nos que

a motivacdo ¢ profunda e a crianca que se coloca no lugar de leitor/escrevente,

torna-se exigente: ¢ necessario descobrir a palavra exacta e expressiva, capaz de

traduzir a atmosfera de ac¢do, a emocgao sentida e encontrar, também a constru¢ao

frasica que melhor exprime o seu pensamento (p. 73)

Neste sentido, Batista (2011) salienta que através da Expressdo Dramadtica se
permite e facilita a producdo textual, através de tarefas que exijam compreensdo e
expressao escrita, aperfeicoamento da capacidade esquematica e de resumo, por
necessidade de melhor e maior compreensdo entre os intervenientes nas tarefas, para
assim interpretar personagens. Para além disto, a crianga adquire maior seguranga quando
tem de descrever espacos, relatar conflitos, utilizando os vocabulos mais adequados e
que, por conseguinte, transmitam as verdadeiras sensacgdes, caracterizando com

consciéncia o tempo e a acao, implicito no texto de autor ou no texto espontaneo (p. 27).
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Desta forma, as atividades artisticas, direcionando-se para a Educagdo pela
Expressao Dramatica, permitirdo uma melhor aprendizagem e evolugdo ao nivel da
expressao escrita, particularmente, no que respeita a produgdo de textos, sejam eles
narrativos ou descritivos, dramaticos ou poéticos.

De igual modo, a Expressdo Dramatica levard a um maior controlo sobre o corpo,
e consequentemente a um controlo voluntario dos movimentos, tendo a capacidade de
iniciar e terminar um movimento, seguir diversos ritmos ou at¢ mesmo diferentes
dire¢des, como no caso da utilizagdo dos fantoches. Esta exploracao de diferentes formas
de movimento permite ainda tomar consciéncia dos diferentes segmentos do corpo, das
suas possibilidades e limitagdes, facilitando a progressiva interiorizagdo do esquema
corporal e também a tomada de consciéncia do corpo em relagdo ao exterior (Sousa,

2003b, p. 58).

4.3. Conexoes entre o Portugués e a Expressio e Educacao Musical

Viarios estudos mostram que as rodas cantadas permitem ao cantar desenvolver a
comunicacdo ¢ a oralidade, e, ao dangar, as habilidades motoras e os seus sentidos.
Segundo Borges (2014), Ministério da Educagao, (2004) e Mira Leal (2015), as atividades
de roda favorecem o conhecimento dos diversos deslocamentos basicos, as primeiras
no¢des de ritmo e a tomada de consciéncia de uma comunidade. Nesta linha, estas
competéncias irdo ajudar a crianga aquando da escrita de qualquer tipo de texto, frase ou
palavra quando perceber que, para escrever, este processo se inicia da esquerda para a
direita e de cima para baixo.

Também ao utilizar os sons, o professor possibilita o processo de ensino-
aprendizagem noutra linguagem, isto &, desperta e desenvolve nos alunos sensibilidades
na observacao de questoes do Portugués, nomeadamente, no melhoramento da leitura, na
reflexdo e na producao textual. Paralelamente, Félix, Santana, Oliveira e Junior (2014, p.
23) referem uma panoplia de possibilidades aplicativas que se centram na
contextualizagdo de letras previamente selecionadas e relacionadas com os conteudos;
fundo sonoro criado e cuidadosamente escolhido a ponto de servir como clima para o
assunto narrado; a construgdo de letras em melodias ja existentes, ou seja, elaboracdo de
parddias; musica como instrumento de avaliagdo, na forma de composi¢ao.

Nesta linha, o Ministério da Educagao (2004, pp. 71-72) refere que a oralidade pode
e deve ser trabalhada quando a crianga, ao longo deste ciclo, dialoga sobre o meio

ambiente sonoro, quando faz apreciacdes sobre as audigdes musicais e produgdes proprias
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e do grupo e dos seus encontros com musicos e até, aproveitando os meios da
comunicagao, trabalha a sonoplastia através da radio, da televisdo, do cinema e do teatro.
Este documento normativo enfatiza ainda competéncias relacionadas com a identificagao
de sons isolados, de ambientes/texturas sonoras, a marcagao da pulsagdo e/ou ritmo nas
lengalengas, canc¢des, melodias e o reconhecimento de ritmos e ciclos.

Tendo em conta que a Musica ¢ um meio privilegiado de comunicagdo, Hohmann
e Weikart (2009, p. 658) defendem que ela transmite emogdes, sublinha experiéncias e
marca ocasides pessoais e histdricas e que o desenvolvimento musical das criangas e a
sua capacidade de comunicarem através da Musica floresce em culturas e contextos em
que os membros da comunidade valorizam e apreciam Musica.

Pedro (2011, p. 33), citando Kouri e Telander (2008), acrescenta que a Musica
proporciona uma experiéncia multissensorial as criangas e, em consequéncia, poderao ser
melhoradas as habilidades de discurso e linguagem, bem como a atengdo, a percecao e a
memoria auditiva, a consciéncia espacial, o desenvolvimento e aumento do vocabulario,
a componente motora e, por fim, a competéncia pragmatica. Nesta linha, s3o destacadas
as cantigas de roda, a poesia, os jogos orais ¢ a fala propriamente dita.

Dada a importancia dos estudos realizados sobre as conexoes existentes entre os
saberes destas areas, Pedro (2011, p. 37) frisa a linha de raciocinio de Anvari et al. (2002),
Peters (2006), Forgeard et al. (2008), Kouri e Telander (2008), Tsang e Conrad (2009) e
Lessard e Bolduc (2011), que sugerem que a percecdo musical tem uma relagdo estreita
com o desenvolvimento da leitura, dado que a literacia emergente esta intimamente ligada
a capacidade de processar auditivamente os componentes do discurso.

Servindo de mote para esta exploragdo da leitura, as lengalengas, por exemplo,
envolvem habilidades de compreensdao e interpretagdo oral e a identificacdo e
manipulagdo de estruturas que compdem a linguagem oral e escrita e, por essa razao,
apresentam um potencial didatico-pedagdgico acrescido na promog¢do da consciéncia
linguistica das criangas e da qualidade e efic4cia dos processos de aprendizagem da leitura
e da escrita.

Ao nivel da aprendizagem da escrita e da relagdo com a Expressao e Educagdo
Musical, Paolucci e Avila (2009), citados por Pedro (2011), dizem-nos que o inicio da
aprendizagem do sistema alfabético, para a leitura ou a escrita, “requer que a crianga
desenvolva competéncias metalinguisticas que lhe permitam focar a sua atencdo nos
diferentes segmentos das palavras e associar a cada som uma letra especifica, co-articula-

lo, de modo a compor oralmente a palavra lida ou a identificar a letra correspondente e
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escrever a palavra pretendida” (p. 39). Adicionalmente, Salmon (2009, p. 938) diz-nos
que ¢ possivel constatarmos a estimulacdo de processos mentais € emocionais das
criancas a partir da audi¢do de obras musicais uma vez que as ajudam a construir novas
imagens mentais, ideias e historias que podem ser expressas no papel.

Nesta linha, e tendo em conta a progressdo das criangas ao longo deste ciclo,
pretende-se que as mesmas aprofundem a apreciacdo, a compreensdao ¢ desempenho
musicais, “permitindo criar, recriar e ouvir através do desenvolvimento de competéncias
de experimentacdo, de improvisacdo, de composi¢do, de escuta, de reflexdo, de

movimento, de interpretacdo” (Ministério da Educacao, 2018, p. 1).

4.4. Conexoes entre o Portugués e a Danca

Verificamos que ao nivel da expressao e da comunicagdo, a danca permite o gradual
desenvolvimento de um discurso estimulador da formacao dos gostos e juizos criticos que
a crianca possa realizar acerca dos movimentos e coreografias adotadas em qualquer
atividade, mobilizando os seus saberes e processos, através dos quais seleciona e organiza
a informagao para dar o seu contributo nas dinamicas existentes. Nao obstante, aquilo que
a crianca sente e pensa podera e devera ser o mote para a construgdo de atividades e
projetos relacionados com a area.

Outra potencialidade observada, que conjuga a oralidade e os trabalhos
desenvolvidos, passa pelo melhoramento e aumento do vocabulario e a sua correta
utilizagao oral ou escrita aquando das manifestacdes criticas e pessoais sobre os trabalhos
realizados e/ou observados. Exemplo disto € o registo de todas as informag¢des abordadas,
na medida em que contribuirdo para uma melhor estruturagdo do pensamento e adequagao
de conceitos na procura de solugdes diversificadas para a (re)criagdo de combinagdes de
movimento.

Relativamente a promog¢do da oralidade e da escrita associadas a danga, pode
ocorrer quando a crianga interpretar o seu papel coreografico, mobilizando o vocabulario
desenvolvido, através de um desempenho expressivo-formal, em consonancia com os
contextos e os materiais da intervengao performativa, pela adequagao entre o dominio dos
principios de movimento envolvidos e a expressividade inerente a interpretagdao. Nesta
linha, o desenvolvimento de processos de analise e de sintese através de comparagao e/ou
identificacdo de diferengas em imagens, videos ou performances observadas permitira ao

grupo e a cada crianca a utilizagdo de varios processos de registo de ideias, de
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planeamento e de trabalho, nomeadamente a inven¢do de simbologia grafica ndo
convencional.

Em suma, Pereira (2001), citado por Oliveira et al. (s.d.) afirma que “a danca ¢ um
conteudo fundamental a ser trabalhado na escola: com ela, pode-se levar os alunos a
conhecerem a si proprios e/com os outros; a explorarem o mundo da emog¢do e da
imaginagdo; a criarem; a explorarem novos sentidos, movimentos livres”. Verifica-se
assim, as infinitas possibilidades de trabalho do/para o aluno com sua corporeidade por
meio dessa atividade (p. 61).

Em jeito de sintese, concluimos que tanto os documentos curriculares como a
literatura na area apontam para que, no final do 1.° Ciclo, a crianga tenha passado por um
conjunto de experiéncias determinantes para o seu desenvolvimento, as suas
aprendizagens futuras, e o seu sucesso escolar. Neste contexto, percebemos ainda que as
conexdes entre o Portugués e as diferentes areas de Expressdo, potenciam estas
aprendizagens.

No capitulo que se segue, partilharemos algumas representagdes dos professores do
1.° Ciclo que inquirimos relativamente a sua agao educativa diaria, quando convocadas,

em conexao, as areas do Portugués e das Expressoes Artisticas.
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Dialogos entre o Portugués e as Expressoes
Artisticas aos olhos de Professores do 1.2 Ciclo
do Ensino Basico



Tendo em vista compreender em que medida os Professores do 1.° Ciclo do Ensino
Basico operacionalizam nas suas praticas educativas os pressupostos € orientagdes
tedrico-curriculares que explicitimos atras, procedemos, a semelhanca do que fizemos
relativamente a EPE, a um breve estudo empirico, considerando a analise que se pretendia
fazer, nomeadamente, conhecer as suas representagdes sobre praticas de integracdo do
Portugués e das Expressdes Artisticas e sinalizar exemplos de boas praticas,
desenvolvidas no contexto especifico da sua acao educativa didria, quando convocadas,
em conexao, as duas areas.

Importa referir que o percurso metodolégico que seguimos ao longo da realizacao
da nossa investigagdao seguiu a mesma linha do estudo anterior (EPE), isto ¢, utilizamos
os mesmos métodos, técnicas e instrumentos de investigacao, pelo que nos dispensamos
aqui de repetir o ja dito.

Mais informamos que, neste ciclo, implementamos o questiondrio entre janeiro e
junho de 2020, por atrasos sofridos na obten¢do de respostas durante o periodo de

confinamento e de ensino a distancia decorrentes da expansao da COVID-19 em Portugal.

5. Caraterizacao da amostra

A amostra deste estudo incorporou 19 individuos, professores do 1.° Ciclo do
Ensino Basico. Destes, verificamos que 68% eram do sexo feminino e 32% do sexo
masculino.

Por estabelecimento de ensino (unidade organica), os inquiridos ficaram
distribuidos da seguinte forma: 79% pertencentes a uma EBI e 21% afetos a outra EBI,
ambas em Ponta Delgada.

Em relacdo ao tempo de servigo e aos intervalos que os definiram, 58% dos
individuos possuiam entre 7 € 25 anos, 32% entre 25 e 35 anos e 10% entre 35 e 40 anos.

Relativamente ao nivel de ensino lecionado, os inquiridos distribuiram-se da
seguinte forma: 3 lecionavam ao 1.° ano, 5 ao 2.° ano, 7 ao 3.° ano e 4 ao 4.° ano. 74%
dos inquiridos apresentaram atividades que envolveram a ligagdo entre o Portugués e as
Expressdes Artisticas.

Considerando que a recolha de dados foi atravessada por um periodo de
encerramento das escolas e ensino a distancia decorrente da COVID-19, na Figura 7
apresentamos, em percentagem, a quantidade dos professores que responderam nos

periodos pré e durante ou apds o confinamento.

112



21%

So% Pré Covid
0

Covid

Figura 7- Periodo das respostas dadas pelos professores

Através da Figura anterior, observamos que os inquiridos se distribuiram da
seguinte forma, 15 professores (79%) no periodo pré-Covid e 4 professores (21%) no

periodo Covid (ensino a distancia).
6. Representacoes dos professores

A Tabela abaixo (ver Tabela 8) pretende mostrar ao leitor que, correspondendo a
nossa solicitacdo, alguns professores identificaram e descreveram uma atividade que
cruzava Portugués com Expressdes Artisticas. Assim, na Tabela apresentamos as
designacdes dadas pelos respondentes as atividades, associadas ao respetivo codigo

identificativo.

Tabela 8 - Designacdo das atividades relatadas pelos Professores

Al: O principe das pernas tortas

A2: Dramatizacao

A3: Conto da histéria “A Fada Palavrinha e o Gigante das Bibliotecas"
A4: O principe das pernas tortas

AS: Vamos viajar na obra Historias do Arco da Velha

AG6: As desventuras de Jodo Pateta

AT7: Leitura e dramatizac¢ao

AS8: Dramatiza¢do de um texto

A9: Projeto de Leitura

A10: Tlustrar o Poema do " R"

A11: O inverno chegou

A12: Receita para a mae

A13: Leitura criativa

Al4: Cuidados com a exposicao solar e novas regras (covid)
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Conexoes entre o Portugués e a Expressao Dramatica

Partindo para a descricdo das atividades, ao nivel da Expressao Dramatica
constatamos que, no relato dos professores, esta area funcionou, essencialmente, através
do jogo dramatico, que revelou um carater mais espontaneo e flexivel, sendo que permitiu
a possibilidade de se explorar o improviso e a expressao livre.

Neste contexto, os inquiridos mencionaram as obras "Historias do Arco da Velha -
O Menino Recompensado" e “As desventuras de Jodo Pateta” como recursos para
evidenciar a importancia de neste ciclo as criangas contactarem com autores da literatura
infantil contemporanea e com as obras de Educacdo Literaria.

Relativamente ao trabalho desenvolvido nesta area, a A5 teve como objetivo tornar
as criancas capazes de “ler e comunicar oralmente, tendo em atengdo o controlo da
respiragdo e aspetos da técnica vocal (articulacdo, projecdo...) adequando as
possibilidades expressivas da voz a diferentes contextos e situagcdes de comunica¢do”.
Para que tal acontecesse, “os alunos dramatizaram o conto "Jodo Pateta" numa tarde, no
ginasio da escola”.

A A8 permitiu “explorar a obra "Historias do Arco da Velha - O Menino
Recompensado" através da pintura do cenario e da dramatizagao do conto”. Assim, “as
aulas de Portugués serviram para a exploracao da obra e as aulas de Expressao e Educacao
Musical tiveram como principal instrumento a voz que necessita de ser explorada”.
Relativamente a componente da Expressdo Dramatica, foi-nos adiantado que eram
exploradas “a experimentacdo e dominio progressivo das possibilidades do corpo e da
voz através de atividades ludicas, o que proporcionou o enriquecimento de vivéncias
sonoro-musicais das criancas”. Assim, “privilegiou-se os trabalhos de grupo e
desenvolveu-se, de forma pessoal, as capacidades expressivas de cada um”.

No relato da A6, o inquirido referiu que as criangas tiveram a oportunidade de
realizar e treinar uma “leitura fluente”, de estimular a “compreensdo leitora”, o
“desenvolvimento da Oralidade” com recurso ao “uso de diferentes meios para expressar
conhecimentos € emogdes”. Assim, 0 “primeiro passo foi o resumo oral do conto. “O
aluno 1 iniciou o conto, 0 companheiro continuou, o 3 continuou, € assim sucessivamente
até acabar. Seguidamente “elaboraram um esquema das principais agdes e verificaram as
personagens e destacaram o que cada uma realizava”. Posteriormente ‘“elaboraram
pequenos didlogos para estas personagens ndo esquecendo o papel do narrador. Depois

de fazerem este trabalho, elaboraram um texto dialogal coletivo com a interven¢ao das
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personagens que aparecem no conto”. Por fim, “os alunos dramatizaram o conto com base
no texto dialogal que elaboraram”.

Na A7, “os alunos leram um texto em dialogo e depois dramatizaram o mesmo”.
Para tal, “a turma dividiu-se em grupos e cada grupo teve a oportunidade de ler em voz
alta o texto, individualmente”. Posteriormente “treinaram como iriam fazer a
dramatiza¢ao do mesmo”.

Relativamente a A8, realizou-se a “leitura e exploracdo do texto do PNL e,
posteriormente, a elaboracdo de fantoches com as personagens do texto e dramatizagao
do mesmo”.

Apesar de se fazer referéncia a uma apresentagao e interagao de uma turma do 4.°
ano com a EPE, na A9, ¢ referido que a mesma nao se realizou dado o inicio da pandemia.
Também verificAmos que durante o tempo de pandemia e de aulas a distancia, os

inquiridos nao referiram qualquer atividade que envolvesse a Expressao Dramadtica.

Conexdes entre o Portugués e a Expressdo Plastica

Passando para as atividades que incorporaram a Expressao Plastica, verificamos
que quase todas surgem como complemento e exploracdo daquilo que foi trabalhado
anteriormente, através de obras e outros textos.

Nesta linha, a primeira atividade (A1) teve por objetivo, através de uma obra
literaria, “desenvolver as capacidades expressivas e a criatividade a partir da utilizagao
de diferentes matérias e técnicas; explorar livremente meios de expressdao grafica e
Plastica; desenvolver a sensibilidade estética e a expressdo livre e criativa, utilizando
técnicas e materiais diversos”.

A A3 visou “criar o gosto pela leitura; contactar com autores da literatura infantil
contemporanea e a exploragao da obra de Educagdo Literaria “A Fada Palavrinha e o
Gigante das Bibliotecas” e, por fim, sensibilizar as familias para a importancia da leitura,
através dos trabalhos a desenvolver com os seus educandos”. Neste contexto, na sala de
aula, as criangas iniciaram a leitura da obra a partir da pré-leitura do titulo e, também,
através de “um cartaz com a antevisdo dos acontecimentos da historia”. Depois da
exploragdo, para além de outras tarefas, as criangas realizaram “um desenho para os
meninos de Educacdo Especial e um separador com quadras sobre a historia”. A seguir

“desenharam num portefolio a parte que mais gostaram da historia”.
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As criangas exploraram a obra “O principe das pernas tortas” na A4 e,
posteriormente, “transformaram e inventaram novos objetos a partir de materiais
recuperados”.

Na A10, apos a exploracdo da obra, as criangas ilustraram a parte preferida do
poema e, nos mesmos parametros, na Al5, os alunos e titular de turma “exploraram uma
sequéncia de imagens, a partir da qual se produziu um texto narrativo e, de seguida, nas
aulas da Expressao Plastica construiram um painel de inverno” que serviu de cenario para
o reconto da historia.

Verificamos, através da atividade A5, A6 e A9, uma certa tendéncia para o
cruzamento entre os dominios da area do Portugués e da Expressdo Plastica através da
constru¢do de fantoches apos a exploracao de narrativas.

Relativamente as atividades realizadas durante o ensino a distancia, trés dos quatro
inquiridos envolveram a Expressdo Pldstica na ag¢do educativa, que passaremos a
apresentar de forma breve.

A A12 permitiu a cada crianga “pesquisar uma receita de um bolo para a mae
através de um link fornecido e realizar a receita com a ajuda de um adulto, bem como
atividades de Expressao Plastica e musical apresentadas no mesmo link”.

Na A13, apds a leitura de um poema dedicado ao Dia da Crianga, os alunos foram
convidados, numa aula online, “no Messenger”, a fazer a “leitura, entoagdo de uma quadra
e a ilustracao associada a mesma”.

A tultima atividade, a A19, mostra mais uma integragao da Expressao Plastica no
contexto de integracdo com o Portugués no ensino a distancia, na medida em que, apos a
leitura de um “panfleto com as novas regras de participacdo nas praias e um video sobre
os cuidados com a pele durante o tempo de exposi¢dao ao sol” as criangas “fizeram um

trabalho de Expressao Plastica, desenho, pintura, alusivo ao tema”.

Conex0es entre o Portugués e a Expressdo Musical

Relativamente a Expressdao Musical, esta serviu de complemento as atividades
relatadas, corroborando as ideias expostas no capitulo anterior, no sentido de despertar e
desenvolver nas criangas sensibilidades na observagao de questdes proprias da disciplina,
nomeadamente no melhoramento da leitura, na reflexdo e na producdo textual, nio
esquecendo o assunto abordado, escutado e/ou narrado.

Dos 19 inquiridos, 2 criaram conexdes entre as areas do Portugués e da Musica.
Neste contexto, e corroborando a ideia de que nos jogos de exploragao se espera que as
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criangas tenham oportunidades de experimentar a voz como instrumento natural para
comunicar € expressar € 0 Corpo para expressar € comunicar a musica cineticamente, na
A8 ¢ referido que apos a realizagdao de diferentes tarefas associadas ao Portugués e as
outras areas das expressdes “todos ouviram a cang¢ao, sobre a mesma historia, gravada no
youtube, acompanhando-a com gestos e palmas”.

Também como aconteceu anteriormente, no ensino a distancia (A16), a musica foi
associada a datas comemorativas, nomeadamente ao Dia da Mae, através da entoagao de
uma cangao.

Por fim, concluimos que quer seja no ensino presencial, quer seja no ensino a
distancia, nao foram implementadas atividades que fizessem ligacdo com a danga.

Terminada a exposi¢cdo das atividades relatadas pelos professores, apresentamos
abaixo uma Tabela (ver Tabela 9) que permite a analise dos cruzamentos estabelecidos.

Para uma adequada interpretacdo da mesma, a cor mais escura evidencia o dominio
e/ou subdominio foco na atividade e o tom claro o dominio e/ou subdominio associado a

atividade.

Tabela 9 - Cruzamentos entre os dominios da 4rea do portugués e as areas de Expressao

artistica convocadas nas atividades

Dominios do Portugués Areas das Expressoes Artisticas

Atividade = Orali =~ Leitura = gser Educagdo Gram @ Expressio Expressio Expressio

dade ita Literaria atica = Dramatica  Plastica Musical Danga  Total

A4 X X 2
A5 X X X X 4
A6 X X X X X X X 7
A7 X X 2
A8 X X X X 4
Al10 X X X X X X 6
All X X X 3
Al2 X X 2
Al3 X X X X X 5
Al4 X X X 3
Al5 X X X X 4
Al6 X X X X 4
Al7 X X X 3
A19 X X 2
Total 8 9 4 8 7 11 4 0 51

Fazendo uma leitura global da tabela, verificamos que todas as atividades
desenvolvidas tiveram o seu foco na area do Portugués.
Numa leitura vertical, verificamos que, ao nivel da Expressao Dramatica, a mesma

apresentou uma ligagdo com a Educacao Literaria, com a Oralidade, Leitura e Escrita.
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Também constamos que os professores corroboram, de forma intencional, com
Castanho (2004) quando anunciam nos objetivos das atividades a aquisicdo de
competéncias a nivel da lingua e a exploragdao de todos os dominios: Leitura, Escrita,
Oralidade e a Gramatica.

Também deduzimos que nesta area, para além de os professores averiguarem se os
objetivos da propria atividade haviam sido atingidos, pretenderam ver se através dos
jogos de exploracdo as criangas desenvolveram as suas possibilidades expressivas
utilizando o corpo, a voz, o espaco e os objetos e, em simultdneo, se os didlogos
construidos, em contexto de sala, contribuiram para o desenvolvimento da capacidade de
relagdo e comunicagdo com o0s outros, neste caso, com a turma.

Relativamente a promogao da Oralidade das criangas, alguns inquiridos, através da
Expressdao Dramatica recorreram a utilizacdo de objetos e, neste caso, as produgdes
Plasticas construidas, foram para as criancas um instrumento de apoio, na medida em que
serviram de incentivo a capacidade de recriar ou inventar personagens, de desenvolver
situacdes que envolveram a criagdo de didlogos e da encenagdo e/ou dramatizagdo em
diferentes contextos.

Conclui-se que as conexdes entre as duas areas aconteceram quando a leitura e
interpretagdo dos textos lidos e/ou construidos serviram de suporte ao jogo dramatico e
consequente transmissao das mensagens.

Dando continuidade a leitura da tabela, apontamos a Expressao Plastica ligada a
Oralidade, a Educacao Literaria e a Leitura. Nos relatos dos professores, esta
convergéncia de saberes acontece, maioritariamente, pelo facto de se “desenvolver as
capacidades expressivas e criatividade a partir da utilizagdo de diferentes matérias e
técnicas”, pela “explorardao livre dos meios de expressao grafica e plastica”, pelo
desenvolvimento da sensibilidade estética e, claro, pela “expressdo livre e criativa,
utilizando técnicas e materiais diversos”. Também sdo acrescentadas algumas
potencialidades destas conexdes, nomeadamente, o “desenvolver a capacidade de
transformagdo e invencdo de novos objetos a partir de materiais recuperados, o
“desenvolvimento de capacidades expressivas e criatividade a partir da utilizacdo de
diferentes matérias e técnicas”, a “realizacdo de composi¢des, utilizando moldes feitos
em diferentes materiais”, a estimulacdo e potenciagdo da “imaginagao, da criatividade e
da destreza manual “.

Também a Expressdao Plastica aparece associada a obras e/ou temas abordados e

surge como tarefa complementar a concretizacdo de uma atividade. Neste sentido, esta
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area das expressdes permitiu, nos contextos, a criacdo de fantoches para a dramatizacao
de historias, o registo grafico apos a leitura de obras e/ou relato de acontecimentos, o
incentivo a reutilizagdo de materiais para construcao de suportes, a modelagem aquando
da criagdo de bonecos (fantoches) para o reconto de acontecimentos e, por fim, a
ilustracdo de letras do alfabeto.

Relativamente as atividades desenvolvidas em contexto de ensino a distancia,
verificamos as mesmas potencialidades e pontes de ligagao, isto ¢, o recurso ao desenho
como interpretacdo de enunciados, de histérias contadas e cantadas e, por fim, a ligacao
a datas comemorativas na criacdo de um postal para o Dia da Mae.

Tendo por base as atividades relatadas que integraram a Expressao Musical,
pretenderam aprofundar o conhecimento das criancas em diferentes aspetos,
nomeadamente, a apreciagdo, a compreensao ¢ o desempenho musicais, permitindo,
assim, criar, recriar e ouvir através do desenvolvimento de competéncias de
experimentacdo, de improvisacdo, de escuta, de reflexdo, de movimento e de
interpretacao.

Pela descri¢ao breve das atividades, verificamos que as conexdes entre as duas areas
em destaque tinham potencial para despertar e desenvolver nas criangas sensibilidades
para a observacgao de questdes proprias da disciplina, nomeadamente no melhoramento
da leitura e na producdo textual, através do treino musical, mantendo-se uma relacao
estreita com o desenvolvimento da leitura, dado que foi permitido, no contexto de sala de
aula, a criancga, € no ensino a distancia, a crianga e a familia, enquanto apoio, estimular a
capacidade de processar auditivamente os componentes do discurso, neste caso, as letras
das can¢des. Também verificamos através dos relatos que, musicalmente, as criangas
puderam interpretar e compreender o texto escrito em forma de poema, levando a crianga
a retirar uma ou mais mensagens de acordo com os conteudos abordados.

De uma forma geral, notou-se uma grande amplitude entre o foco na Escrita,
Dramatizagao e Leitura de obras do plano nacional de leitura, e atividades plasticas como
a colagem, o recorte e o desenho. Da amostra, 13 professores utilizaram recursos na
elaboragdo das atividades, nomeadamente, “livros com historias”, “materiais de
Expressdao Plastica (marcadores, diversos tipos de papel, colas, etc.)”, e na area da
Expressao Dramatica, foram realizadas diversas atividades, neste caso, “dramatizagcdo
com recurso a fantoches”. Outros utilizaram recursos tecnologicos, como “imagens”,

“musica” e “videos da Internet”.
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Os professores encontraram aspetos positivos provenientes da implementagao
dessas atividades, nomeadamente a “interdisciplinaridade do ensino”, “o incentivo a
participagdo, interesse ¢ empenho dos alunos no conteudo lecionado” e, por fim, o seu
“desenvolvimento social e cultural” e “troca de ideias”.

Tendo por base os pressupostos anteriores, sinalizamos algumas atividades que pela
sua natureza e/ou pelas escolhas feitas tanto pelos professores como pelas criangas,
mostram as vantagens das conexdes entre as duas areas em foco. Neste sentido,
destacamos a A6, A10 e A17 por percebermos que as diferentes técnicas serviram de
meios para ajudar as criangas na aquisi¢ao de competéncias relacionadas com a Oralidade,
a Leitura e a Escrita, isto €, através das suas escolhas e da realizacdo de producdes
plésticas, musicais e dramaticas, relacionaram com os diferentes suportes, materiais
audiovisuais e de leitura cedidos pelos professores, que permitiram ouvir informacdes,
ler textos e interpretar os dados necessarios a realizagao e conclusdo das diferentes tarefas.

Analisadas as praticas relatadas pelos professores, no Capitulo seguinte
apresentamos uma analise e reflex@o sobre as nossas praticas pedagogicas desenvolvidas
neste contexto especifico, evidenciando as ligacdes entre o Portugués e as Expressoes
Artisticas, bem como uma reflexao sobre os nossos pressupostos pedagogicos e o papel
do estagiario como interveniente ativo neste processo.

Com isto, pretendemos que o leitor se possa apropriar das potencialidades e
limitagdes vividas por nds e que possa, também, verificar a forma como as aproveitdmos

para construir o0 nosso percurso.
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Didlogos entre o Portugués e as Expressoes

Artisticas nas nonssas nraticas no 1.2 Ciclo do



Este Capitulo sera dedicado ao Estagio Pedagogico 11, desenvolvido em contexto
do 1.° Ciclo do Ensino Basico. Para tal, proceder-se-a a apresentacao dos contextos onde
decorreu a nossa a¢ao, nomeadamente, as caracteristicas do meio, da sala de aula ¢ dos
alunos/ turma, como forma de contextualizarmos o estagio.

Para tal, importa referir que a recolha de toda a informacao que aqui consta foi
conseguida através da consulta de documentos que nos orientaram, nomeadamente o
Projeto Curricular de Escola (PCE), o Plano Anual de atividades (PAA), os processos
individuais dos alunos e, também, o Projeto Formativo Individual (PFI), desenvolvido no
inicio do Estagio, que desempenhou um papel bastante relevante e potenciador de uma
melhor sistematizacdo e tomada de consciéncia da realidade educativa em que
interviemos. Desta forma, foi-nos possivel ter um olhar mais abrangente acerca de todos
os fatores condicionantes da nossa pratica educativa, internos ou externos ao grupo de
alunos.

Nesta ordem de ideias, recorremos a documentos orientadores, nomeadamente, a
literatura da especialidade, aos programas e referenciais do 1.° CEB, as sequéncias
didaticas e as avaliacdes gerais e individuais realizadas em cada semana de intervengao,
bem como a registos fotograficos e a gravagoes audio e video realizadas durante as nossas
praticas.

Por razdes de natureza ética, que se prendem com a protecdo da identidade das
criancas que nos foram confiadas, sera atribuida uma letra a cada uma delas de forma a

podermos diferencia-las sem as nomear.
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6. Caracteristicas do contexto de intervencao

6.1. O meio

A caracterizacdo e o conhecimento do meio onde se insere o nicleo escolar ¢ um
aspeto fulcral, pois segundo Roldao (2004, referenciado por Silva, 2015, p. 28), “o meio
¢, por si mesmo, um factor de motivagao “natural” para a crianga € o conhecimento da
realidade proxima é o mais imediato e atractivo dos conhecimentos”. E neste ambito que
¢ essencial conhecermos o contexto onde o nudcleo escolar se insere, pois sO assim
conseguiremos tirar o0 maximo partido das suas potencialidades. E quando falamos de
experiéncias como aquelas que vivemos no contexto do ensino a distancia, o
conhecimento do meio onde as criancas estdo inseridas ganha contornos ainda mais
relevantes.

O Estagio Pedagogico II, no contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, foi realizado
em dois momentos e seguindo metodologias diferentes em cada um deles. Num primeiro
momento, desenvolvemos a nossa agdo educativa a distancia e, num segundo momento,
de forma presencial (ap6és o “pico” da pandemia), numa turma da escola Linhas
Fantasticas, que se localizava numa freguesia da zona oeste da ilha de Sao Miguel.

Nesta freguesia, identificamos algumas institui¢des potencialmente interessantes no
contexto da nossa a¢do, nomeadamente uma Junta de Freguesia, uma Casa de Satde e
uma Igreja. No que respeita a sua vertente cultural, particularmente rica, existia uma Casa
do Povo, um Centro Cultural e Social, um Centro de Estudos, um Museu e Centro de
Interpretacdo da Cultura do Anands, uma Banda Filarménica, um Grupo Folcldrico, um
Rancho de Romeiros, um Agrupamento de Escuteiros, um Grupo Desportivo e um Grupo
de Teatro. Apesar de toda a riqueza identificada nesta freguesia, nao tiramos partido de
nenhuma destas valéncias, porque em ambos os momentos do EPII estas encontravam-se
encerradas ao publico devido a pandemia causada pelo virus SARS-CoV-2.

Pelo facto de esta escola se situar perto de varios estabelecimentos ligados ao
comércio, a industria e ainda a alguns pontos turisticos, poderiamos ter estabelecido
algumas conexdes ao longo da nossa pratica educativa, na medida em que surgiram
oportunidades de realizarmos algumas visitas de estudo, para que a aquisicdo do
conhecimento dos nossos alunos acontecesse de forma diferente e prazerosa e, a0 mesmo
tempo, contextualizada e enriquecida através do contacto com outras realidades fora da
escola. No entanto, considerando as diretrizes emanadas pelos servigos de saude locais,

regionais, nacionais e internacionais, durante o tempo de pandemia Covid-19, face a
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utilizacdo de espagos e ajuntamento de pessoas, preferimos cingir a nossa pratica

pedagdgica unicamente ao espago da escola durante aquele periodo.

6.2. A Escola

Nos tempos que correm, as criangas passam muito do seu tempo na escola e, como
tal, esta deve transmitir-lhes seguranga, conforto e confianga. Deve ainda procurar
promover a sua identidade, criar oportunidades de comunica¢do, bem como favorecer o
estabelecimento de lacos de amizade, essenciais ao seu desenvolvimento pessoal e social.

Em relacdo aos nucleos escolares onde realizamos o Estdgio Pedagogico II, em
ambos os momentos, importa referir que estes pertenciam a mesma Escola Bésica
Integrada.

No que toca ao segundo momento de estagio (em regime presencial), € no que
respeita ao espago exterior do nucleo escolar, foi possivel verificarmos que existia uma
vedagdo em todo o edificio e que os portdes permaneciam sempre fechados, sendo as
entradas e saidas monitorizadas por dois assistentes operacionais, que possuiam a chave
do portdo. E de salientar que no 1.° Ciclo do Ensino Basico trabalhavam cinco assistentes
operacionais, duas bolseiras € uma técnica especializada em Necessidades Educativas
Especiais.

Ainda no exterior, existia uma area de cimento e outra de relva, dois espagos para
atividades ludicas e duas areas cobertas, o que garantia o bem-estar e a seguranca das

criangas, mostrando assim preocupagao em responder as suas necessidades.

6.3. O contexto de ensino a distancia

O ensino a distancia decorreu entre os meses de abril e junho de 2020, seguindo as
orientagdes emanadas pela Direcao Geral da Educacao e de acordo com o Plano de Ensino
a Distancia, elaborado por todos os nucleos da Escola Basica Integrada Cantinho da
Magia.

Neste sentido, cada docente foi responsavel por estruturar um Guido de Estudo e
um Plano Individual de Trabalho (PIT) flexivel, procurando incluir todas as disciplinas,
pelo menos uma vez por semana. Tal plano era adaptado a cada aluno, de modo a que se
conseguisse construir o horario, respeitando as necessidades educativas e a realidade
familiar de cada crianca.

Assim, ficou delineado que a segunda-feira, até as 10h, era disponibilizado o PIT,

onde constava o prazo de conclusdo das tarefas a realizar (nunca inferior a 3 dias ap6s a
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data de envio). Previa-se a abordagem de, no méximo, duas dreas por dia,
preferencialmente de forma articulada.

As disciplinas de Portugués e de Matematica foram contempladas trés vezes por
semana, seja para consolidacdo e/ou para introducdo de novos conteudos, sendo que as
tarefas propostas nestas areas incluiam uma rotina com a duracdo maxima de 5 minutos.

As restantes componentes curriculares, o Estudo do Meio, as Expressoes Artisticas,
o Inglés, e a Educacdo Moral e Religiosa Catolica (EMRC), foram abordadas uma vez
por semana, com uma proposta de tarefa.

As tarefas propostas no contexto das Expressdes Artisticas eram solicitadas
quinzenalmente e deviam ser entregues ou apresentadas na data estabelecida pelo
docente, através de fotos, de videochamada ou de outro meio previamente acordado.

As aulas de Inglés, Educagao Fisica e EMRC, foram planificadas e implementadas
pelos docentes responsaveis por cada disciplina.

Ainda em relacdo a disciplina de Matematica, esta foi articulada com as emissdes
televisivas “Aprender Em Casa”, um projeto da Secretaria Regional da Educagdo dos
Acgores em parceria com a RTP Acgores. Esta atividade constituiu-se como um
complemento ¢ como um recurso de apoio ao trabalho do docente com os alunos,
sobretudo, aqueles que ndo dispunham de meios informaticos para acompanhar as aulas
online. As aulas decorreram de segunda-feira a sexta-feira, em sessoes de 30 minutos,
entre as 12h30 e as 13h00. Para cada uma das aulas foram disponibilizados, no Portal web
da Direcdo Regional da Educacdo, os temas tratados, as aprendizagens essenciais
desenvolvidas, bem como outras propostas de trabalho ou desafios.

Os manuais e os livros de fichas foram os recursos mais utilizados, tendo-se
recorrido ainda a outros materiais disponiveis em plataformas digitais.

Os principais meios de comunicacdao entre docentes, alunos e encarregados de
educagdo, foi o Sistema de Gestao Escolar (SGE), o e-mail, o contacto telefonico e o
suporte de papel. Neste ultimo, os docentes enviavam para o conselho executivo os PIT
para impressdao e distribuigdo pelos encarregados de educagdo. Esta distribuicao foi
realizada através de contactos telefonicos com os encarregados de educacdo, no sentido
de recolherem o documento na escola, nos casos em que nao dispunham de internet ou de
recursos eletronicos para acederem ao PIT.

Para além do envio do PIT, foi privilegiado o contacto regular com os pais ou

encarregados de educagdo, por via telefénica ou eletronica, para fornecer conselhos e
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orientacdes relativas as atividades propostas que foram desenvolvidas e reguladas a
distancia.

A monitorizacdo e avaliacdo foram feitas pelos préprios conselhos de turma,
educadores e professores titulares, através de um continuo feedback junto dos restantes
intervenientes, assim como pelo conselho executivo, quinzenalmente, por um
questionario, denominado relatorio quinzenal, elaborado no Google Forms, ja entregue
aos professores, que abordaram os pontos solicitados nas orientagdes emanadas,
procedendo as necessarias propostas de melhoria.

A autoavaliacdo dos alunos foi realizada através de ficheiros autocorretivos e/ou
aplicativos presentes nas diversas ferramentas digitais. Quanto a avaliagdo formativa, esta
foi concretizada através do resultado das aprendizagens no trabalho desenvolvido em
cada drea de competéncia da estrutura curricular, tendo em atencdo a apreciacdo do
professor durante o processo de acompanhamento e respeitando as medidas educativas
que constavam nos PIT de cada aluno; do retorno de informacao dado pelos pais, que
foram uma “pega-chave” na concretiza¢ao das orientagdes dadas e no cumprimento das
tarefas propostas; e ainda de um questionario preenchido quinzenalmente por cada
professor.

Importa referir que, apesar de ndo ter sido obrigatério o acompanhamento do
“#EstudoEmCasa” para os alunos da nossa escola, este foi considerado como um conjunto
suplementar de recursos educativos para o Ensino Basico com conteudos organizados
para diferentes anos de escolaridade, conteudos estes que fizeram parte das aprendizagens
essenciais do 1.° a0 9.° ano.

Por fim, importa referir que este suplemento se destinou, primeiramente, a alunos
sem conectividade e/ou equipamento informatico. Contudo, o conjunto de recursos
educativos disponibilizados poderia ser utilizado por todos os alunos da turma, como

complemento das demais tarefas propostas semanalmente.
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6.4. As criancas da turma — 1.° momento (ensino a distancia)

Relativamente a turma do 4.° ano de escolaridade com a qual foram desenvolvidas
as atividades do ensino a distancia, de forma abrangente, esta era constituida por dezoito
criangas, dez do sexo feminino ¢ oito do sexo masculino. As idades das criangas estavam
compreendidas entre os nove e 0s onze anos.

Neste contexto, e evidenciando a falta de observacao em contexto de sala de aula,
nao nos foi permitido fazer uma avaliacdo pessoal acerca de cada aluno, pelo que, em
alternativa, a caraterizacdo ¢ realizada com base nas avaliagdes finais de periodo feitas
pela professora cooperante, bem como nos dialogos estabelecidos com a mesma. Assim,
a turma, no primeiro momento de estagio (a distdncia), era constituida por um conjunto
de alunos bastante heterogéneo, quer ao nivel de conhecimentos, quer no que respeita ao
seu ritmo de trabalho.

Neste sentido, podemos dizer que tivemos um grupo de dez alunos interessados,
auténomos e motivados para a aprendizagem de novos conhecimentos e um grupo de oito
alunos, que mereceram um refor¢o da nossa atencao, com necessidades educativas (ao
nivel da escrita, da interpreta¢do, do calculo mental e da autonomia na realizagdo das
tarefas) que se refletiam na aprendizagem e na mobiliza¢ao dos novos contetidos. Destes
ultimos, havia alunos cuja falta de atenc¢ao e concentracao influenciava bastante os seus
desempenhos e a sua aprendizagem, como era o caso dos alunos J e P.

Destacamos ainda os casos das alunas F e C, cujas dificuldades eram evidentes. A
primeira, apesar de ser trabalhadora e empenhada, faltava bastante, aspeto que acabou por
prejudicar a sua aprendizagem. No caso da segunda, era o seu mau comportamento que a
afetava de forma negativa e a impedia de atingir melhores resultados. Por fim, os alunos
A, K, D e N eram criangas que necessitavam de um apoio mais individualizado, que era
assegurado pela professora titular, uma vez que nao havia professores especializados na
escola.

Relativamente a area do Portugués, verificou-se que os alunos compreendiam e
retinham a informacao oral, que se expressavam com corre¢do, produzindo um discurso
coerente e respeitando as regras da interagao discursiva. Ao nivel da leitura, no geral, liam
de forma fluente, num tom claro e com expressividade. Ao nivel da escrita, os alunos O,
M, G,E,Q,H, L, F, C e B escreviam textos com respeito pelo tema e pela tipologia,
com coeréncia e adequacdo da informagao, respeitando as regras de morfologia e sintaxe

e, também, com bastante corre¢do ortografica. Estes também demonstravam gosto pela
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leitura, compreendendo o essencial das obras. No dominio da Gramatica, conheciam e
aplicavam as regras estudadas. Neste particular, os restantes colegas, os alunos J, P, A,
K, D, N, evidenciavam algumas dificuldades.

Na area de Matematica, notou-se a apeténcia e vontade por aprender por parte de
toda a turma. Do que se constatou, os alunos mostravam-se interessados, empenhados e
dedicados na exploracao e interiorizagdo de conteudos trabalhados nesta area do saber.
No que respeita aos alunos com maiores dificuldades, verificAmos que os mesmos
aderiam frequentemente a todas as atividades propostas, no entanto, por vezes,
necessitavam de algum apoio na leitura e interpretagdo de situagdes problematicas e na
estrutura¢ao dos dados do proprio exercicio.

Ao nivel do Estudo do Meio, todos os alunos foram-se tornando ativos e
observadores, com capacidade para descobrir, investigar, experimentar e aprender. Esta
constatagdo advém do facto de, em todas as tematicas abordadas pela professora
cooperante, estes terem sido capazes de identificar e reconhecer os elementos basicos do
meio fisico e social envolvente, as suas especificidades e os problemas concretos que os
caraterizavam.

Ao nivel das Expressoes Artisticas, os alunos revelavam facilidade e criatividade
na ilustracdo de temas, na exploracdo de formas e cores, na aplicagdo de diferentes
técnicas de Expressao Plastica. Demonstraram facilidade na compreensao e aplicagdo de
conceitos ao nivel da Expressao Musical e Dramatica; no dominio explora¢ao da voz, do
corpo e dos instrumentos; possuiam capacidades expressivas e de improvisagao.

Por fim, na area de Cidadania, a professora cooperante referiu que, desde que
acompanha a turma, as crian¢as cumpriam as regras estabelecidas e, na sua grande
maioria, cooperavam e mostravam respeito pela opinido dos outros, resolvendo os

conflitos com muita responsabilidade.
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6.5. A acao educativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico — 1. momento (ensino a

distancia)

Chegando a este ponto do nosso trabalho, em seguida, iremos explanar as atividades
desenvolvidas no contexto do Estagio Pedagdgico II.

Neste ambito, procuraremos realizar uma andlise breve de toda a nossa acao
pedagodgica, antes de passarmos a uma analise mais detalhada sobre algumas das
atividades que realizdmos no ambito especifico da nossa problematica.

E importante referir que, para uma melhor compreensdo de todo este processo,
selecionaremos uma atividade, a titulo de exemplo, para ilustrar as ligagdes estabelecidas
entre as areas do Portugués e das Expressdes Artisticas.

Considerando esta ordem de ideias, apresentamos de seguida uma tabela sintese, na
qual incluimos todas as atividades desenvolvidas ao longo das cinco semanas de
intervengao, as trés semanas desenvolvidas em conjunto com a nossa colega de estagio e
as duas semanas desenvolvidas individualmente (ver Tabela 10). Realcamos a azul
aquelas que nos permitiram estabelecer conexdes entre o Portugués e as Expressoes

Artisticas.
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Tal como nos ¢ dado a perceber através da leitura da Tabela anterior, foram
planificadas e implementadas 44 atividades, tendo sido algumas delas realizadas em
conjunto com a nossa colega de estagio.

No que diz respeito a estrutura da Tabela apresentada, e de forma a facilitar a sua
leitura, optamos por identificar a competéncia foco de cada atividade a verde-escuro e,
num tom de verde mais claro, a(s) competéncias(s) que lhe(s) foram associada(s).

Assim sendo, e uma vez explicada a forma como a Tabela devera ser interpretada,
passaremos a explanar a forma de como decorreu a a¢dao educativa ao longo das cinco
intervengdes, onde se incluem os principais objetivos de aprendizagens, desafios ou
mesmo dificuldades relativas as duas areas/disciplinas em foco no nosso relatério.

Assim sendo, importa referir que todo o processo de intervengdo ocorreu de forma
estruturada, isto ¢é, todas as planificagdes foram elaboradas sem esquecermos e
aproveitamos todos os momentos de reflexdo que fizeram parte da nossa pratica,
nomeadamente, as reunides semanais com a professora cooperante ¢ a orientadora de
estagio da Universidade, que convocaram todas as areas de conteudo, a excecdo da
Expressao Fisico-Motora.

No inicio, realizdmos apenas dois dias de observagao antes do fecho das escolas,
aspeto que se assumiu como motivo de preocupagdo e nervosismo aquando da nossa
primeira planifica¢do. Sentimos a falta de proceder, dentro das realidades observadas, a
uma adequada participacdo do par pedagogico. Para além disto, ndo nos foi possivel
apreender, compreender e intervir no contexto em que nos movemos, isto €, nao pudemos
conhecer o grupo de forma a definirmos estratégias eficazes para eliminar possiveis
dificuldades e, por isso, baseamo-nos nas conversas com as professoras responsaveis e
nos documentos e diretrizes emanadas para este tempo de pandemia, no contexto do ano
de escolaridade com o qual trabalhdmos.

Relativamente a primeira sequéncia didatica, que foi planificada em conjunto com
0 nosso par pedagdgico, esta foi desenvolvida entre os dias 4 e 8 de maio de 2020.

Considerando o momento em que as aulas deixaram de ser presenciais € passaram
a ser realizadas a distancia, tivemos em consideragao a articulacdo dos conteudos tratados
na planificagdo com as emissdes televisivas do #EstudoEmCasa, uma parceria entre o
Ministério da Educacao e a RTP.

Assim sendo, para que o processo de aprendizagem viesse a ocorrer na modalidade
de ensino a distancia, procuramos assegurar um contacto regular com os alunos, durante

o evoluir das atividades, através da interagdo com a professora titular da turma.
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Utilizamos essencialmente equipamento informdatico e servimo-nos do envio de
mensagens digitais, de fotografias e videos, recursos que nos ajudaram a interagir uns
com os outros durante aquele periodo de isolamento social.

Importa referir que todas as atividades planificadas foram ainda previamente
discutidas e planeadas com a professora cooperante e atenderam aos documentos
norteadores do 1.° CEB, assim como aos interesses e as necessidades dos alunos, de modo
a contribuir para o continuo desenvolvimento das suas aprendizagens.

Em seguida, passaremos a explanar os contetidos abordados ao longo das semanas
de intervengdo, evidenciando somente o trabalho realizado nas disciplinas de Portugués
e Expressoes Artisticas.

Foi nosso proposito desenvolver temas que estivessem integralmente relacionados
com as diferentes componentes do curriculo estabelecidas nos programas referenciais do
1.° CEB, pelo que durante a semana trabalhamos as Atividades Econdmicas Nacionais ao
nivel do Estudo do Meio, a Divisdo Inteira e a Resolu¢do de Problemas na area da
Matematica, a Leitura e Compreensdo de Texto ao nivel do Portugués, a exploragdo de
técnicas na area de Expressdo Plastica e a qualidade do meio ambiente na area de
Cidadania.

Fazendo uma breve resenha ao trabalho desenvolvido ao nivel da area de Portugués,
foi comtemplada uma ficha de trabalho, da qual constava a leitura e compreensdao de um
texto, neste caso, o texto poético com o tema do “Dia da Mae”. A nossa escolha baseou-
se no facto de defendermos, tal como aconselham os documentos normativos para o
ensino do Portugués no 1.° Ciclo do Ensino Bdsico, que a crianca deve ser levada a
praticar a leitura por prazer. Deve ler, com frequéncia regular, textos produzidos por
iniciativa propria, ler narrativas e poemas de extensao e complexidade progressivamente
alargadas e relacionar livros e/ou outros textos com as suas vivéncias escolares e
extraescolares, com os seus gostos e preferéncias (Ministério da Educagao, 2004, pp. 154-
155).

Acreditamos que a interpretagdo de texto ¢ uma atividade que pode ser aperfeicoada
pela nossa capacidade de raciocinio, uma vez que exige treino para aprimorar a coesao e
coeréncia desenvolvidas pela linguagem.

A segunda parte da ficha de trabalho integrou o funcionamento da lingua, através
das classes de palavras, nomeadamente, os verbos. Com isto, pretendeu-se que os alunos
pudessem, através da conjugacdo dos verbos e da identificagdo das suas variagdes em

tempo e modo, pessoa e numero, descobrir e desenvolver as diversas possibilidades de
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uso da lingua e da aprendizagem da Escrita e da Leitura, experimentar e explorar as varias
formas de dizer as mesmas coisas e, ainda, que ‘“‘se serv[issem] dos seus erros e
inadequacdes para descobrir regularidades e irregularidades da Lingua” (Ministério da
Educacao, 2004, p. 157).

Ao nivel das Expressdes Artisticas, e dando énfase a area da Expressdo Plastica e
Visual, verificamos no capitulo anterior que esta permite a crianca uma série de
potencialidades que passam pelo recurso as diferentes técnicas € a manipulagdo e
transformacdo de diferentes materiais que se podem desenvolver nesta area.

Foi com base nestes pressupostos que os alunos foram convidados a criar um vaso
utilizando uma garrafa de pléstico e, recorrendo a diferentes técnicas, a decora-lo com os
materiais que tivessem em casa.

No que diz respeito a segunda sequéncia didatica, também ela desenvolvida em
parceria com a nossa colega de estagio, esta aconteceu entre os dias 11 e 15 de maio de
2020 e visou abordar as Fragdes Equivalentes na area da Matematica, a Produgdo de
banda desenhada ao nivel do Portugués, a Polui¢do da dgua e do solo na area de Estudo
do Meio, a Educagao Ambiental ao nivel da Cidadania, e a exploragdao de técnicas de
pintura, desenho, recorte, entre outras, na area de Expressao Plastica.

Na area de Portugués, apresentamos um video, elaborado pelos estagiarios, com a
adaptag@o da obra “Vamos todos salvar o Oceano”, da autoria da Camara Municipal de
Portimao, abordando o tema da poluicao aquatica. Esta escolha deveu-se ao facto de
considerarmos o video um recurso potenciador do desenvolvimento de competéncias
diversas, uma vez que nos possibilitou contextualizar as aulas, interligar diferentes areas
curriculares e, a0 mesmo tempo, permitir aos alunos a visualizagdo e audicdo dos
conteuidos em estudo.

Perante este novo cenario, o do ensino a distancia, Figueiredo (2001) diz-nos que
se torna necessaria a utilizacdo de metodologias pedagdgicas ajustdveis as novas
exigéncias, que deverdo funcionar como complemento do papel do professor, e que, em
consequéncia, integrem as tecnologias como ferramentas mediadoras da aprendizagem.
Na opinido do autor, o seu uso em sala de aula promove o desenvolvimento de
competéncias, expectativas e interesses, essenciais a sobrevivéncia e inclusdo dos alunos
na sociedade digital. Nesta ordem de ideias, também Moran (2007, p. 28) defende que “o
video ¢ sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita. Linguagens que
interagem sobrepostas, interligadas, somadas, ndo-separadas” e que, por isso, a crianca

precisa de ver para compreender.
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No seguimento da visualizagdo do video, os alunos tiveram de realizar o registo
sintese da informacao transmitida no video numa tabela disponibilizada pelos estagiarios.
Fizemo-lo conscientes de que, tal como defendem Bettencourt e Mata (1998), ¢ muito ttil
que as criangas “registem o seu trabalho para mais tarde o poderem recordar, analisar e
comunicar”. Nas suas palavras, a “crianca deve ser habituada a registar, durante a sessao,
o problema que lhe foi posto, observagoes, o que vai fazendo e os resultados obtidos™ (p.
32).

Apds a visualizagdo do video, elaboramos um diaporama abordando as
carateristicas da banda desenhada, bem como uma prancha de banda desenhada, para que
os alunos consultassem e preenchessem seguindo os critérios/apoios evidenciados nos
documentos.

Na area das Expressdes Artisticas, e dando &nfase ao dominio da Expressao
Plastica, sugerimos a constru¢do de um mural marinho utilizando materiais reciclados
diversos e aplicando diferentes técnicas de natureza plastica.

Neste contexto, estas nossas propostas foram inspiradas nos principios orientadores
do Programa do 1.° Ciclo do Ensino Basico, que nos dizem que a Expressao Plastica
permite a crianga a possibilidade de expressar o seu mundo interior, assim como a sua
forma pessoal de representar a realidade, através da manipulagdo e experimentacdo com
os materiais, formas e cores, a medida que a exploragao livre dos materiais de Expressao
Plastica, ndo so contribui para despertar a imaginagao e a criatividade dos alunos, como
lhes possibilita o desenvolvimento de habilidades motoras e a descoberta e organizagao
progressiva de grandezas e superficies (Ministério da Educagao, 2004, p. 89).

No que diz respeito a terceira sequéncia didatica desenvolvida pelo par
pedagdgico, esta aconteceu entre os dias 18 e 22 de maio de 2020 e explorou a leitura e
interpretagdo de textos, as nogdes de sujeito e predicado, de complemento direto e
complemento indireto e o texto publicitario na disciplina de Portugués; o calculo do troco
na area da Matematica; a defesa do consumidor na area de Estudo do Meio; a seguranca
alimentar na area da Cidadania e, por fim, na areas de Expressdo Artistica, o desenho e a
pintura na Expressao Plastica e o jogo dramatico na area da Expressdo Dramatica.

Na area de Portugués, foi comtemplada uma narrativa do manual, intitulada
“Comprar, comprar, comprar”, que abordou o tema do consumo excessivo de produtos e
bens materiais. Neste contexto, solicitamos a leitura da mesma para que, em seguida,
através de um /ink enviado, os alunos pudessem realizar a interpretacdo do texto com

recurso a um formulario, que foi disponibilizado através da aplicagdo Google Forms.
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Por fim, ao nivel das Expressoes Artisticas, sugerimos aos alunos, numa primeira atividade,
a construcao de um logdtipo de um produto alimentar, com recurso a técnicas de desenho e/ou
pintura. Nesta linha, importa referir que criamos uma ponte de ligagdo com a area de Estudo do
Meio, paralelamente a conexao com o Portugués, onde foram trabalhados contetdos relacionados
com o texto publicitario, nomeadamente a constru¢ao de um anuncio publicitario.

Ao longo das varias semanas demos importancia a Expressdo Pléastica e Visual por
entendermos que, neste contexto e tendo em conta os desafios colocados, esta area adequava-se
aquilo a que era proposto por nos. Pretendiamos, acima de tudo, que os alunos tivessem acesso e
conhecimento de uma panoplia de técnicas de Expressdo Plastica, conteudos que, para Sousa
(2003) “estdo estreitamente associados ao desenvolvimento emocional, sentimental ¢ cognitivo
da crianga”. Nas suas palavras, “a medida que as suas experiéncias se enriquecem, ela vai tendo
uma cada vez maior necessidade de variedade de técnicas e de materiais para se expressar
convenientemente” (p. 183).

Na segunda atividade desafiamos os alunos, em cooperagdo com a familia, a gravar
0 anuncio publicitario criado pelos proprios, evidenciando as carateristicas do texto
publicitario. Para que tal acontecesse, anunciamos o jogo dramatico como meio
potenciador de desenvolvimento de capacidades diversas nas criangas. Fizemo-lo
conscientes de que, ao nivel da oralidade, verifica-se que a utilizagdo de objetos, neste
caso, o produto escolhido, seria para o aluno um apoio, na medida em que funcionaria
como um estimulo “a capacidade de recriar ou inventar personagens e de desenvolver
situacdes” (Ministério da Educacdo, 2004, p. 81).

Em concomitancia, a escolha desta atividade teve por base, também, o principio de
que a Expressdo Dramadtica seria trabalhada, essencialmente, através de jogos de
exploracdo, aspeto que ajudaria as criangas a desenvolveram, “de forma pessoal, as suas
possibilidades expressivas utilizando o corpo, a voz, o espago € os objetos” (Ministério
da Educacao, 2004, p. 78).

No que diz respeito a nossa primeira sequéncia didatica individual, esta
aconteceu entre os dias 1 e 5 de junho de 2020. Nesta planificagdo apontamos para o
desenvolvimento de aprendizagens integradoras e diversificadas a partir da utilizagdo e
exploragdo de recursos variados, da pesquisa em diferentes suportes e de atividades de
representacdo, com recurso a diferentes linguagens, que permitiram abordar uma
diversidade de contetidos, dos métodos de trabalho ¢ das formas de comunicacao e de
troca dos conhecimentos adquiridos entre alunos.

Assim, foi nosso proposito desenvolver conteidos que estdo integralmente

relacionados com as diferentes componentes do curriculo, como sendo a estrutura do texto
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instrucional, explorada através da elabora¢do de uma receita na area do Portugués, a
elaboragdo de producdes de expressdo plastica, usando diferentes técnicas, suportes e
materiais, ¢ ainda a interiorizacdo e entoacao da letra de uma can¢do, com recurso a
suportes escritos e audiovisuais acerca do Dia Mundial da Crianga, na drea da Expressao
Musical. Exploramos também a conversao de medidas de massa com dizimas, na area da
Matematica, e a importancia do dia 1 de junho, como data comemorativa que assinala o
Dia Mundial da Crianca, nas areas de Estudo do Meio e de Cidadania.

Neste sentido, e partindo da forma como estruturamos a nossa proposta, importa-
nos realcar a ideia da interagdo entre as diferentes areas como resultado da combinacao e
articulacdo de saberes de uma ou mais disciplinas para estudar de forma completa e
pormenorizada um determinado assunto.

Na area de Portugués, os contetidos abordados estavam intimamente ligados a area
da Matematica, uma vez que propusemos a elaboracdo de uma receita, recorrendo a
selecdo de ingredientes saudaveis e respetivas quantidades. Esta ligagdo resultou da
exploragdo das medidas de massa, trabalhadas primeiramente na resolug¢do de problemas,
e que se revelaram t3ao necessarias e pertinentes aquando da confe¢do de um produto
alimentar. Para a elaboragao e consequente registo da receita, foi facultado um documento
modelo que deveria ser impresso e que incorporava todas as informacgdes cruciais
aquando da elaboracdo de uma receita. Assim, foi pedido que cada crianga consultasse
e/ou falasse com um familiar, do seu agregado familiar ou ndo, por forma a obter uma
receita, constituida por ingredientes saudaveis, onde se incluissem as frutas e a
substitui¢do do agucar por outro adogante mais saudavel, como o mel, por exemplo.

Depois da montagem de todos os trabalhos, o produto final, neste caso um livro,
seria elaborado em suporte digital e enviado posteriormente a todas as criangas.

Na area das Expressdes Artisticas, mais concretamente na area da Expressao
Plastica, propusemos a elaboragcdo de um desenho, em suporte de papel, que abordasse o
Dia Mundial da Crianga, utilizando como ferramenta o corpo e/ou lapis de cor, de cera e
marcadores de ponta de feltro. Por forma a reforgar o que era dito no video enviado, as
criangas tiveram acesso a um folheto informativo a explicar e a ilustrar o que deveria ser
feito, bem como o procedimento a adotar e os materiais a utilizar.

Para além desta atividade, ainda no contexto da Expressao Plastica, os alunos, com
recurso a diferentes técnicas, foram convidados a criar um chapéu de pasteleiro, uma vez

que na area do Portugués seria abordado o texto instrucional: a receita.
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Estas atividades serviram de mote a exploragdo da area de Expressao Musical, na
qual pretendiamos criar um hino dedicado ao Dia Mundial da Crianga. Como suporte a
esta atividade e apoio aos alunos e as suas familias, foi facultado um documento
informativo no qual se apresentava a respetiva letra. Através deste hino, pretendia-se, por
um lado, criar pontes de ligagdo entre a area das Expressoes Artisticas e a drea do
Portugués e, por outro, disponibilizar um suporte escrito que auxiliasse todos os
intervenientes aquando do treino, interiorizagao e entoagao da cancao.

Assim, em relacao ao trabalho a ser desenvolvido na area do Estudo do Meio,
planeamos a visualizagdo de um video, intitulado “Cancao Infantil do Dia da Crianga”,
que assinalou a implementacao da Declara¢cdo Universal dos Direitos das Criangas.
Exploramos ainda os direitos em causa, independentemente da raga, cor, religido, origem
social e/ou pais de origem. Nesse seguimento, as atividades ligadas a drea das Expressoes
Artisticas fizeram parte constituinte desta atividade e vieram enriquecer e enaltecer o
trabalho dos alunos sobre o tema em questdo. A partir destas atividades, tencionavamos
consolidar saberes das criancas em relagdo a esta data comemorativa e ao impacto que a
mesma assume no dia a dia de toda e qualquer crianga.

Em relagdo a segunda e ultima sequéncia didatica individual do estagiario, esta
ocorreu entre os dias 15 e 19 de junho de 2020.

Ao longo desta semana abordamos os estados fisicos da 4gua na natureza, o Ciclo
da Agua e as regras a respeitar durante a época balnear.

Neste contexto, consideramos importante proceder a uma contextualizagdo teorica
relativamente a estas tematicas pelo facto de, na altura, estarmos proximos da época do
verdo e, adicionalmente, atendendo as circunstincias em que viviamos, devido a
necessidade de refor¢armos as principais regras de distanciamento social.

No que diz respeito a area do Portugués, propusemos a leitura e interpretacdo de
uma ficha de trabalho, que tinha como tema: o verdo e as férias.

Em relagdo ao conjunto de atividades propostas ao longo das sequéncias didaticas,
a leitura esteve presente em todas elas, na medida em que os alunos teriam de ler todos
os enunciados para compreender o que se pretendia na realizagdo das tarefas propostas.
No que respeita as atividades de escrita, estas constituiram um processo criativo, ou seja,
a medida que os alunos iam escrevendo, planificavam o proprio texto, de modo a formar
uma redacao com as informacgdes essenciais.

Em relacdo a area da Expressio e Educacdo Plastica, a atividade planificada

apresentou uma estreita ligagdo com a disciplina do Estudo do Meio e consistiu na
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constru¢dao de uma maquete e/ou cenario que ilustrasse os fendémenos e processos ligados

ao ciclo da agua, na qual deveriam ilustrar os seus diferentes estados fisicos.

6.5.1. Conexoes entre o Portugués e a Expressao e Educacao Plastica

Fazendo uma breve resenha a defini¢ao dos conceitos explorados no capitulo
tedrico deste trabalho, no que toca a Expressao Plastica e Visual vimos que esta se assume
como uma area do conhecimento fundamental para o desenvolvimento global e integrado
dos alunos, em consonancia com as diferentes areas do curriculo, no nosso caso, o
Portugués. Nesta linha, estes conhecimentos passaram pelos processos de observagao, de
forma critica e fundamentada, de diferentes contextos, onde a principal finalidade passou
pelo alargamento e enriquecimento das experiéncias visual e plastica.

Tendo por base as atividades idealizadas e as implementadas, verificamos que
atuamos em concordancia com o pensamento de Rodrigues (2014, p. 26) e de Silva et al.
(2016, p. 50) uma vez que permitimos a turma a expressao de sentimentos e ideias, a
partir de técnicas de Expressdo, bem como o desenvolvimento de formas pessoais de
expressar o seu mundo interior e de representar a realidade.

Por forma a elucidarmos o leitor relativamente a esta realidade, remetemos para a
Tabela que se segue (ver Tabela 11), na qual evidenciamos todas as atividades que
convocaram conexdes entre o Portugués e a Expressao Plastica durante o nosso estagio.

Sinalizamos a verde, aquelas que aprofundaremos posteriormente.

Tabela 11 — Conexdes entre o Portugués e a Expressao Plastica

AS8: Construcao de um vaso a partir de uma garrafa de plastico.

A9: Elaboracdo de um desenho ou esquema recorrendo a técnicas de EP

A19: Criagdo de um mural marinho utilizando material reciclavel

A24: Criagao de um logotipo seguida de gravagdo e apresentagdo do respetivo aniincio
A30: Construgdo de um chapéu de cozinheiro e/ou pasteleiro

A33: Registo grafico alusivo a importancia do Dia da Crianga

A39: Criagdo de um cenario alusivo aos diferentes estados fisicos da agua e ciclo da agua

Ao longo do nosso estagio, e durante o periodo dedicado ao ensino a distancia,
desenvolvemos 7 atividades de Expressao Plastica, das quais destacimos apenas uma
(A24), que exploraremos com mais pormenor. Aprofundaremos as suas potencialidades,

destacaremos o contexto da sua implementacdo e real¢garemos os beneficios das mesmas
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para os alunos que nos foram confiados, tendo por base as ligacdes entre as areas do
Portugués e das Expressoes Artisticas.

A atividade em causa aconteceu durante a terceira semana de intervengao do par
pedagdgico e tinha como principal proposito trabalhar o texto publicitario, o discurso e a
escrita, no que se refere a drea de Portugués; a defesa do consumidor na area de Estudo
do Meio; a seguranca alimentar na area de Cidadania; e, por fim, na area da Expressao
Plastica, o desenho e a pintura e, o jogo dramatico na area da Expressao Dramatica.

Através da Figura que se segue, procuramos ilustrar o trabalho desenvolvido pelas
criangas I, J e R, que criaram um anuncio publicitdrio sobre um produto alimentar, de

acordo com critérios inspirados nos estilos de vida saudavel (ver Figura 8).
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As criangas comecaram por visualizar um video elaborado pelos estagiarios, que
abordou as carateristicas de um texto publicitario e, posteriormente, recorreram a um
documento com a estrutura padrao de um andncio. Assim, ap6s a visualizag¢ao do video e
da leitura e interpretagdo do documento informativo, foram convidadas a promover um
produto com o intuito de transmitirem uma mensagem de forma genérica ou aprofundada.
Previa-se igualmente que, em fungdo dos seus interesses, elaborassem argumentos que
incentivassem os consumidores a uma alimentagdo equilibrada, realcando os beneficios
para a saide da compra do seu produto, tendo em vista o desenvolvimento de uma atitude

critica face ao seu consumo.
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Era também nosso proposito que os alunos comparassem alimentos entre si, a partir
da sua composi¢do, de uma forma facil e rapida, e deste modo fizessem escolhas
adequadas a um regime alimentar equilibrado e aprendessem a identificar suportes
publicitarios/ spots publicitarios que apelassem ao consumo de produtos, tomando
consciéncia da influéncia que os meios de comunicagdo e a publicidade exercem na venda
e no consumo dos mesmos.

Relativamente 4 Area das Expressdes, e no que respeita a Expressio Plastica,
sugerimos aos alunos a constru¢do do logdtipo do produto com recurso a técnicas de
desenho e/ou pintura.

Fazendo ligagcdo entre o Portugués e esta area de Expressao, através do feedback
dado pelas criangas, neste caso, os alunos I, R e J, percebemos que as diferentes técnicas
serviram como meio de ajuda na aquisi¢do de competéncias relacionadas com a oralidade,
a leitura e a escrita. Através da escolha e efetiva realizacdo das producdes plasticas em
causa, exteriorizaram representagdes através das suas experiéncias de vida que, neste
caso, se relacionaram com os materiais audiovisuais e de leitura cedidos por nds. Para
além disto, ouviram informagdes, leram textos e interpretaram dados necessarios a
realizacdo e conclusao das diferentes tarefas.

Neste contexto, foi-nos possivel verificar a cumplicidade que se criou entre estas
duas areas curriculares, que em muito contribuiu para que os alunos pudessem comunicar
as suas ideias sobre os temas em estudo. Esta realidade esta bem patente nos exemplos
que mostramos na Figura 8, nos quais verificamos ter atingido o nosso principal objetivo
ligado a Expressdo Plastica, isto €, a expressdao das emocdes e sentimentos através da
criacdo de produgdes plasticas, bem como a apreciagdo de diferentes manifestagdes
artisticas. Neste contexto, as criangcas mostraram compreender o propdsito daquela
atividade, construindo multiplos discursos e leituras da realidade através dos seus
desenhos e pinturas (ver Figura 8).

No que diz respeito as suas producdes escritas, vemos que estas trés criangas
atingiram o0s objetivos propostos para a area do Portugués, porque mostraram
compreender os conteudos abordados através da escolha e sele¢do do produto a promover,
bem como na escrita dos argumentos que motivavam o comprador ou ainda na estrutura
do texto publicitario adotada para a apresentagao do trabalho realizado.

Tendo por base o trabalho desenvolvido e a relagao entre as areas de conteudo em
causa, importa referir que conseguimos criar momentos que permitiram as criangas a

construcdo de diferentes suportes, com recurso a estratégias que envolveram a
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criatividade, relacionando aquilo que ja sabiam e incentivando praticas que mobilizaram
diferentes processos, nos quais foi possivel imaginar diversas possibilidades,

considerando opg¢des alternativas e a germinagao de novas ideias.

6.5.2. Conexdes entre o Portugués e a Expressao Musical

Foi com base no documento referente as Aprendizagens Essenciais — Expressao
Musical que definimos o conceito desta matéria ao longo do nosso trabalho. Assim, foi
assumido que a “musica € uma pratica social comunicativa e expressiva. A partir do ouvir
e através da producdo sonora em conjunto do cantar, do tocar, do compor, do olhar, do
escutar, as criangas e jovens dialogam e constroem significados, partilhando-os e
transformando-os” (Ministério da Educagao 2018, p. 1).

Tendo por base as atividades realizadas, pretendeu-se que as mesmas
aprofundassem a apreciacdo, compreensdo e desempenho musicais, permitindo, assim,
criar, recriar e ouvir, através do desenvolvimento de competéncias de experimentagdo, de
improvisagdo, de escuta, de reflexdo, de movimento e de interpretagao.

Desenvolvemos apenas uma proposta de atividade que convocou a Expressao
Musical durante o periodo de ensino a distdncia. E sobre ela que nos debrucaremos de
seguida, destacando os contextos da sua implementagdo, aprofundando as suas
potencialidades e beneficios para a aprendizagem da turma e realgando as ligagdes que
nos permitiu estabelecer entre as duas areas em aprofundamento no nosso relatério. A

tabela que se segue da-nos conta desta realidade (ver Tabela 12).

Tabela 12 - Conexdes entre o Portugués e a Expressao Musical
A32: Gravagdo (video/audio) da cangdo dedicada ao Dia da Crianga

A atividade em causa consistiu na proposta de gravacao (que poderia ser feita em
video ou s6 em audio) da cangdo alusiva ao Dia Mundial da Crianga. Para auxiliar os
alunos nesta tarefa, foi disponibilizada a letra da can¢do em suporte digital, no formato

que se apresenta na Figura que se segue (ver Figura 9).
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Figura 9 - A32: Letra da cancdo disponibilizada as criangas

Partindo da letra da cang@o como recurso central desta atividade, o nosso propdsito
final era elaborar um video a partir da jungao das gravagoes (audio ou filmagem) de todos
os alunos que viessem a participar na atividade. Com efeito, seria criado um hino da turma
dedicado a crianga e ao seu dia comemorativo. Infelizmente, nao foi possivel concretizar
0 N0sso objetivo, uma vez que sé tivemos resposta de duas das criancas da turma.

Inicialmente, as criancas foram convidadas a visualizar um video, intitulado
“Cangao Infantil do Dia da Crianga” que explorava, através da combinagao entre a musica
e a respetiva letra, a importancia do Dia da Crianca e dos seus direitos. Posteriormente,
com recurso a uma folha na qual constava a letra da cancdo apresentada no video, as
criangas e as suas familias foram convidadas a fazer uma gravagdo, nos moldes ja
descritos, acompanhada de um pequeno didlogo acerca da importancia daquele dia.

Com a implementacao desta atividade, verificamos que as conexdes entre as duas
areas em destaque possibilitaram um processo de ensino-aprendizagem numa outra
perspetiva, isto é, despertaram e desenvolveram, nas criangas, sensibilidades para a
observacdo e aprendizagem de conteudos/nogdes proprias das disciplinas,
nomeadamente, ao nivel da leitura, na produgao textual, ou ainda na exploragao e vivéncia
musicais. Notou-se uma relag¢do estreita entre a musica e o desenvolvimento da leitura,
dado que cada um processou auditivamente os componentes do discurso, neste caso, da

letra da cang¢do que havia sido explorada.
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Esta atividade permitiu ainda, por um lado, musicalmente, interpretar e
compreender o texto escrito em forma de poema, levando as criangas a retirar uma ou
mais mensagens alusivas a comemora¢ao do Dia Mundial da Crianga e a consequente
defesa dos seus direitos e, por outro, interpretar todas as informacdes lidas e/ou ouvidas,

mostrando, em didlogo, uma pequena reflexdo acerca da importancia daquele dia.

6.5.3. Conexdes entre o Portugués e a Expressao Dramatica

Em relacdo a Expressdo Dramatica constatdimos que no documento das
Aprendizagens Essenciais, esta ¢ uma area que permite a crianca descobrir-se a si e ao
outro, através de um processo de comunicagdo, que convoca a linguagem verbal e nao
verbal, aspeto muito relevante quando equacionamos as naturais conexdes que, por esta
via, estabelece com a area do Portugués.

Tendo por base as atividades idealizadas e as implementadas, pretendeu-se que as
mesmas aprofundassem a exploracao de todos os dominios, isto ¢, da leitura, da escrita e
da oralidade. No caso desta ultima, entendemos que a introdu¢ao de um objeto funcionaria
como suporte da expressao das criangas, que viria a contribuir para potenciar a sua
criatividade e imagina¢ao, aquando de criacdo da sua personagem, tarefa que acabou por
enriquecer a nossa proposta, no que respeita as competéncias a desenvolver em ambas as
areas em aprofundamento no nosso trabalho.

A Tabela 13 apresenta a atividade que evidencia as conexdes entre as areas
abordadas. E sobre ela que nos debrugaremos de seguida, destacando os contextos da sua
implementag¢do, aprofundando as suas potencialidades e beneficios para a aprendizagem
da turma e realgando as ligagdes que nos permitiu estabelecer entre as duas areas em
aprofundamento no nosso relatorio. A tabela que se segue da-nos conta desta realidade

(ver Tabela 13).

Tabela 13 — Conexdes entre o Portugués e a Expressao Dramatica

A24: Criagdo e gravacao de um anuncio publicitario, com recurso a um logétipo criado para o efeito

A atividade de Expressio Dramadtica selecionada surgiu na sequéncia de um
conjunto de atividades que abordaram o tema da alimentacao saudavel.
Comecamos por propor as criangas, numa primeira atividade, a constru¢do de um

logotipo de um produto alimentar, com recurso a técnicas de desenho e/ou pintura. Ai,
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importa referir que criamos uma ligacao com as areas de Expressao Plastica, por via das
técnicas exploradas, e de Portugués, uma vez que trabalhdmos contetudos relacionados
com o texto publicitario, nomeadamente a constru¢ao de um anuncio publicitario.

Depois da criagdo do antncio, que envolveu as areas da Expressao Pléstica e do
Portugués, nesta tltima tarefa tivemos como objetivo convocar o jogo dramatico como
meio potenciador de desenvolvimento de capacidades diversas, dado que pretendiamos
desafiar as criangas, em cooperagao com a familia, a gravar o antincio publicitario criado
pelos proprios, respeitando as carateristicas desta tipologia de texto.

Para nés, enquanto futuros professores, para além de percebermos se os objetivos
da propria atividade haviam sido atingidos ao convocarmos a Expressdao Dramatica,
percebemos que as criangas desenvolveram as suas possibilidades expressivas utilizando
0 corpo, a voz, O espaco € os objetos, enquanto os didlogos construidos para a
apresentacdo do anuncio contribuiram para o desenvolvimento de competéncias
relacionais e de comunicagdo com o0s outros, neste caso, com os colegas da turma.

Sobre a construc¢ao dos dialogos, ndo esquegamos que, tal como vimos no capitulo
tedrico, a escrita dos mesmos e a necessidade de os representar conduziram
inevitavelmente a leituras abundantes e cada vez mais expressivas, o que contribuiu,
significativamente, para uma consolidagdo da mesma, bem como das competéncias
gramaticais que lhes estavam naturalmente associadas.

Por forma a elucidarmos o leitor relativamente a esta realidade, transcrevemos os
discursos das criangas O e F, utilizados na apresentacdo do produto alimentar, que
retirdmos da gravagdo em video enviada a professora orientadora da escola.

Relativamente a situagcdo apresentada pelo aluno O, este apresenta-se em pé e a
segurar o seu registo grafico na mao como ilustra a Figura a seguir (ver Figura 10):

— “Batatas ALL, uma viagem de sabores para toda a familia e todos os
momentos” (faz, utilizando a mao, o sinal de “fixe”).

(29 de maio de 2020 — gravacao video enviada pelo E.E. do aluno)

146



3 B £ 0N 3 4SE EE 1 ACES 93 HSEE O ASCE S0 s EEE 0D

OEIESOE SIEEO0 3K S D A DT

Figura 10 - Crianga O a apresentar a publicidade criada

O discurso e a Figura que se seguem (ver Figura 11) ilustram o momento em que

o aluno F se apresenta com a caixa de leite construida na mao:

— Apresento-vos o nosso leite da marca “MEU”. Todo o sabor numa s6 caixa. E
rico em calcio e fosforo e cheio de sabor (aproximando o pacote do leite da
'),

camara, conclui) Experimenta ja

(29 de maio de 2020 — gravacao video enviada pelo E.E. do aluno)
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Figura 11 - Crianca F a apresentar a publicidade criada

Note-se que, através dos anuncios publicitarios construidos, ao nivel da escrita,
inspirdmo-nos na ideia de Reis (2003) e de Pinto e Soares (2014) que nos dizem que
recorrer a linguagem verbal, através da escrita de textos, permite o desenvolvimento da
linguagem correta, a construgdo de frases bem estruturadas, o uso de locugdes e da
mimica adequada e que, para além dessas vantagens, o uso de textos na dramatizacao

permitira a memorizagao dos didlogos, o que favorece o desenvolvimento de técnicas
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autorreguladoras do discurso interior de cada crianca. Na nossa opinido, tais
potencialidades foram evidenciadas pelos videos enviados.

Ao convocarmos a Expressao Dramatica, trabalhamos também a oralidade, de
forma natural e espontanea e a partir dos objetos construidos pelas criancas. Estes ultimos
funcionaram como potenciadores da sua comunicagdo, uma vez que permitiram recriar
ou inventar personagens e desenvolver situagdes imaginarias, que recorreram ao dialogo,
bem presente nos momentos de dramatizacao criados nos diferentes contextos.

Assim sendo, concluimos que as conexdes entre as duas areas também aconteceram
quando a leitura e interpretacdo do texto escrito pelas criancas serviu de suporte as suas
proprias dramatizagdes. Quanto maior era o esfor¢o para publicitar o produto criado, mais
interiorizadas ficavam as regras que presidem a elaboracdo de um antncio publicitario.

Para finalizar esta parte do nosso trabalho e, tendo em vista a totalidade das
atividades realizadas, importa referir que ndo foi elaborada nenhuma atividade que
levasse a cabo fundamentos e conexdes entre as areas do Portugués e da Danga.

Assim, resta-nos salientar que a integragdo do Portugués com as Expressoes
Artisticas revela-se essencial para o desenvolvimento das competéncias sustentadas por
ambas as areas, no sentido de que, quando sdao exploradas em simultaneo, potenciam o
desenvolvimento e as aprendizagens da crianga, de forma significativa, a todos os niveis.

Concluida a andlise da nossa a¢ao educativa desenvolvida no primeiro momento de
estagio, realizado através de um modelo de ensino a distancia, resta-nos debrugarmo-nos
sobre esse mesmo processo, que surgiu de forma inesperada e para o qual ninguém se
tinha preparado, que exigiu de todos nés um esfor¢o de adaptacdo e adequagdo, muita
criatividade e, acima de tudo, muita reflexdo, antes, durante e apds a nossa agao. Eo que

nos propomos fazer no ponto que se segue.
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6.6. Alguns apontamentos sobre o processo de Ensino a distancia

Em tempos de incertezas sdo varias as propostas em torno da educacgdo, enquanto
espago cultural publico, que procuram outros cenarios e sobretudo, como refere Antoénio
Noévoa, levam a necessidade de “abrir os sistemas de ensino a novas ideias” (Novoa, 2009,
p. 17) onde a “diferenga e a mudanga”, a nova “conce¢do da aprendizagem” e o “refor¢o
do espago publico” sejam consideradas principais linhas orientadoras dessas propostas.

Se por um lado as exigéncias técnicas sao cada vez maiores para os professores, €
também cada vez mais visivel que estas passam por requerer grandes “doses de
inteligéncia social” (Carrasco, 2002, p. 86).

Atendendo a premissa de que os recursos didaticos permitem fomentar um didlogo
entre o professor e os alunos, assim como entre os proprios alunos, nesta metodologia de
ensino a distancia, procuramos promover esta interacdo recorrendo a instrumentos que
apelassem a analise, reflexdo e tomada de decisdo. Para tal, o facto de construirmos
recursos para ilustrar o que se pretendia transmitir e exprimir, evitou, desta forma,
exposi¢des exaustivas, que poderiam ser objeto de desmotivacao por parte dos alunos.

Por sua vez, a utilizagdo de fichas de trabalho, orientadas na sua grande maioria
para a impressdao em suporte de papel ou para a sua exploracao online, na plataforma
Google Forms, permitiu que todos os alunos tivessem acesso as nossas propostas e
contribuiu para facilitar e consolidar as suas aprendizagens, incitando a descoberta e
incutindo a capacidade de exploracdao e de construgdo dos seus proprios saberes, num
cenario virtual. O mesmo aconteceu com as apresentacdes multimédia, que apoiaram as
explicacdes dos conteudos.

Abrindo a nossa reflexdo as dificuldades sentidas na metodologia desenvolvida no
ensino online, importa referir que o maior constrangimento encontrado nesta turma foi o
facto de a tipologia de ensino ter sido a distancia. Relativamente a este assunto referimos
aquela que foi a maior dificuldade sentida por grande parte dos profissionais de educagao:
a falta de dispositivos informaticos como computadores e/ou tablets, no seio familiar,
para que as criangas pudessem participar de forma ativa e autdbnoma no seu processo de
aprendizagem.

No inicio deste estagio foi notoria a dificuldade de grande parte das familias no
acesso a estes instrumentos de trabalho e as entidades competentes, de fazer chegar os
mesmos as criancas. Verificamos que, passados dois meses desde o inicio deste processo,

ainda existia um grande numero de familias que continuavam a aguardar equipamentos.
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Tendo por base algumas conversas com a nossa professora orientadora da escola,
foi realgada por alguns alunos e pelas suas familias a importancia dos momentos
presenciais, porque, por um lado, sentiam saudades da rotina diaria na escola e, por outro,
sentiam que no ensino a distancia nem sempre obtinham respostas as davidas colocadas
de forma tdo rapida como acontecia presencialmente. Salientou-se ainda, de entre as
observacoes adiantadas, o facto de os alunos referirem sentir-se muito sozinhos.

Outro constrangimento apresentado passou pela dificuldade de a familia, em
especifico, os encarregados de educagdo, ndo estarem preparados para acompanhar os
seus educandos, ora porque ndo tinham muito tempo para os ajudar, devido a sobrecarga
de tarefas do dia a dia, ora pela falta de conhecimentos didaticos, considerando o grau de
exigéncia e aprofundamento na abordagem dos contetidos.

Outra das dificuldades sentidas passou pela rapidez em que se desenrolava todo o
processo, desde a introdugdo e envio das tarefas até a recolha dos trabalhos propostos. Na
realidade, ndo se sabia ao certo em que condigdes as criangas recebiam os materiais, pelo
que se tornava dificil ajuizar sobre a sua resposta aos objetivos propostos.

Segundo a professora titular da turma, algumas criang¢as tinham acesso aos
materiais utilizando o telemével da mae e/ou do pai e por isso ndo respondiam ou tinham
muito dificuldade em corresponder ao trabalho proposto. Nds proprios também sentimos
dificuldade em gerir o tempo de resposta dos alunos, que variava bastante. A nossa
orientadora da escola tinha-nos ja adiantado que o feedback era muito pouco e que as
respostas, quando vinham, variavam bastante em numero, de semana para semana,
podendo demorar de um a dois dias a uma ou duas semanas.

Relativamente ao feedback dos alunos, nas ultimas duas semanas nao recebemos
material suficiente para dar resposta aos trabalhos dos alunos, aspeto também partilhado
pela professora titular que registou, com preocupagdo, 0 mesmo retorno que nds. Assim
sendo, ndo nos foi possivel realizar os habituais videos que envidvamos aos alunos com
a nossa apreciagdo ao seu trabalho.

Na nossa opinido, esta auséncia de respostas pode ter estado relacionada com a
disponibilidade de apoio por parte dos pais. Na realidade, durante aquele periodo, que
coincidiu com um ligeiro abrandamento da pandemia, muitos trabalhadores tiveram de
regressar aos seus locais de trabalho. De volta as suas rotinas profissionais, muitos deles
ficaram com a sua disponibilidade reduzida o que pode ter influenciado a quantidade de

tempo que dedicavam ao apoio as tarefas escolares dos filhos.
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Outro dado importante referido pela nossa orientadora da escola, na sequéncia da
realidade acima descrita, esta relacionado com a ida dos alunos para casa de familiares
proximos (avos e tios, por exemplo). Afastados das suas habituais rotinas e eventualmente
mais limitados em termos tecnologicos, deixaram de participar e de acompanhar o ensino
a distancia, também substituido por outras atividades como jogos e/ou brincadeiras ao ar
livre. Neste novo cenario, constatimos que se passou a incentivar o tempo livre destes
alunos ao invés de os motivar a continuarem em sintonia com as suas atividades escolares.

Também neste particular, verificAmos que os pais deixaram de se comunicar com
tanta frequéncia. As mensagens de email, bem como outras formas de contacto, trocadas
connosco € com a professora titular, reduziram-se bastante, comportamento que veio
contribuir para corroborar a nossa explicacao relativamente ao sucedido.

Assim sendo, e em relagdo aos objetivos estabelecidos antes e durante este nosso
processo formativo, considera-se que, apesar de tudo, os mesmos foram atingidos na sua
maioria. Ainda assim, o facto de o estagio pedagogico ser muito reduzido, assumiu-se
como um constrangimento em todo este processo, uma vez que consideramos que o tempo
¢ um fator muito importante, e at¢ mesmo decisivo, para o desenvolvimento e

consolidagdo de competéncias nas e com as criangas.
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6.7. A sala de aula (ensino presencial)

A sala de aula onde decorreu o segundo momento da nossa a¢do educativa no 1.°
CEB, ilustrada na Figura que se segue (ver Figura 10), apresentava um espago amplo e
bem iluminado por trés grandes janelas, permitindo que esta estivesse sempre arejada. As
mesas dos alunos estavam dispostas de modo que se garantisse a distdncia minima pedida
pelo Sistema Nacional de Saide durante a pandemia e, para além disto, possibilitava a

colocacao de apenas um aluno por mesa, um a seguir ao outro e em lados opostos.

Quadro de giz

Figura 12 — Planta da sala de aula do 1.° CEB - 2.° momento

Em relacdo ao mobiliario, a entrada da sala havia um lavatério e varios armarios
que serviam de apoio, onde se guardava uma multiplicidade de materiais, como livros
escolares, dicionarios, livros de histdrias, material didatico manipulativo (abacos, etc.),
materiais de Expressdo Pléstica (guaches, pincéis), entre outros. Durante o periodo em
que utilizamos a sala, os alunos foram privados de utilizar livremente estes recursos e s
o faziam, a titulo individual, mediante a autorizagdo de um adulto, e depois de
devidamente desinfetados. Ao fundo da sala, situava-se um quadro de giz, espaco
privilegiado para o registo de informagao e resolucdo de exercicios, duas estantes com os
materiais dos alunos (dossiers, cadernos e manuais de cada area curricular), a secretaria
da professora titular e uma estante com os livros e ficheiros utilizados pela propria. Apesar

de a secretaria da professora estar ao lado direito do quadro, na maior parte do tempo a
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docente circulava pela sala, atendendo as dificuldades e as questdes levantadas pelos
alunos.

Existiam também alguns recursos tecnoldgicos como dois computadores, colunas
de som e projetor.

Numa das paredes da sala encontrava-se um quadro de acrilico reservado para a
exposicao de trabalhos realizados pelos alunos e cartazes informativos alusivos as
diferentes areas de estudo. No espaco sobrante, ndo havia possibilidade de se afixarem
trabalhos e cartazes.

No geral, a sala reunia um conjunto de condi¢des favordveis a pratica educativa,

encontrando-se bem apetrechada de materiais e recursos.

6.8. As criancas da turma - 2.° momento (ensino presencial)

Relativamente a turma que nos foi destinada no segundo momento de estagio (na
modalidade de ensino presencial), esta era constituida por um total de treze alunos, sendo
quatro do sexo masculino e nove do sexo feminino, com idades compreendidas entre os
6 ¢ os 7 anos de idade. Os treze alunos apresentavam matricula pela primeira vez no 1.°
ano de escolaridade.

Tratou-se de um grupo de alunos bastante heterogéneo ao nivel de conhecimentos
e de ritmo de trabalho e, por isso, um grupo de treze alunos interessados, autdbnomos e
motivados para a aprendizagem de novos conhecimentos. No geral, a turma era assidua e
pontual e cumpria o conjunto de regras estabelecidas em conjunto. Esta carateristica
permitiu garantir um ambiente de trabalho impulsionador de aprendizagens nas diferentes
areas de conteudo.

Relativamente a area do Portugués, verificou-se que os alunos compreendiam e
retinham a informagdo oral com frequéncia, que se expressavam com corregao,
produzindo um discurso coerente e respeitando, em grande parte, as regras da interagao
discursiva.

Na area da Matematica, notou-se a apeténcia e vontade por aprender por parte de
toda a turma. Estes mostravam-se interessados, empenhados e dedicados na aquisi¢ao e
interioriza¢ao de conteudos ministrados nesta area.

Ao nivel das Expressoes Artisticas, a turma revelou facilidade na ilustragao de
temas com criatividade e na aplica¢dao de diferentes técnicas. Demonstraram facilidade
na compreensao e aplicagdo de conceitos de expressao artistica, no dominio da exploracao

da voz, do corpo e dos instrumentos, bem como as capacidades de expressao,
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comunicagdo e improvisagdo. Também apresentavam um bom dominio psicomotor
adequado ao seu estadio de desenvolvimento.

Relativamente ao horario da turma, ¢ de sublinhar que esta cumpria o curriculo
formal frequentando as areas curriculares de Portugués, Estudo do Meio, Matematica,
Expressao Fisico-Motora (EFM), Expressdes Artisticas, Cidadania e Inglés. Para além
destas areas, cinco criangas frequentavam a disciplina de Educacdo Moral Religiosa
Catoélica (EMRC). Assim sendo, a turma cumpria um horario com algumas disciplinas
fixas como o Inglés, a EMRC e a EFM. As restantes areas, apesar de terem horas
definidas, podiam ser alteradas, cabendo ao titular de turma decidir o horario a dedicar a
cada disciplina. O professor titular podia ainda optar por uma metodologia de natureza

interdisciplinar e trabalhar as diversas areas interligadas.

6.9. A acdo educativa no 1.° Ciclo do Ensino Basico - 2.° momento (ensino presencial)

Neste ponto do nosso trabalho apresentamos, a semelhanga do que aconteceu no
primeiro momento, as varias atividades desenvolvidas no ambito do Estagio Pedagogico
I1, que decorreu no 1.° CEB, na modalidade de ensino presencial.

Neste sentido, procuraremos realizar uma analise breve de toda a nossa agdo
pedagdgica antes de passarmos a analise mais detalhada sobre algumas das atividades que
realizamos no ambito especifico da nossa problematica.

Relativamente as ligacdes entre a area do Portugués e as diferentes areas das
Expressoes Artisticas, evidenciaremos, a titulo de exemplo, uma atividade por casa area.

Nesta ordem de ideias, apresentamos de seguida um tabela-sintese (ver Tabela 14)
com todas as atividades desenvolvidas ao longo do Estagio Pedagdgico no periodo em
causa.

No que diz respeito a estrutura da tabela apresentada, a mesma segue os principios

das tabelas utilizadas anteriormente.
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Tal como nos ¢ dado a perceber através da leitura da tabela anterior, foram
planificadas e implementadas, entre os dias 21 de setembro e 23 de outubro de 2020, 68
atividades, sendo que algumas delas foram realizadas em conjunto com a nossa colega de
estagio.

Assim sendo, importa referir que todo o processo de intervengdo ocorreu de forma
estruturada, ou seja, todas as planificacdes foram elaboradas sem esquecermos e
aproveitarmos todos os momentos de reflexdo que fizeram parte da nossa pratica,
nomeadamente, as reunides semanais com a professora titular e a nossa orientadora de
estagio da Universidade.

Em seguida, passaremos a explanar os contetidos abordados ao longo das semanas
de interven¢do, evidenciando o trabalho realizado nas disciplinas de Portugués e
Expressoes Artisticas.

Relativamente a primeira sequéncia didatica do par pedagégico esta foi
desenvolvida entre os dias 21 e 22 de setembro de 2020.

No que toca a area de Portugués, ao longo destes dois dias de intervengao,
insistimos no treino de grafismos. Decidimos iniciar com esta atividade, uma vez que nos
ultimos seis meses as criangas tinham estado em ensino a distancia devido a pandemia,
sem acompanhamento presencial da sua Educadora de Infincia, que iniciaria o processo
de transicao para o 1.° Ciclo ao longo daquele ano letivo.

Como sabemos, os grafismos sao considerados como um treino importante para a
crianca, do ponto de vista da sua motricidade fina, em especial no manuseamento do lapis,
habilidade muito convocada neste ano de escolaridade, no processo de iniciacdo a escrita.

Neste contexto, demos inicio a leitura e exploragdo da narrativa “O primeiro dia de
aulas” através de um diaporama em formato Power Point.

A escolha desta dinamica veio no seguimento da ideia de que o professor deve
encontrar meios facilitadores do processo de aprendizagem “retirando todos os obstaculos
que o impedem, criando as condi¢des externas favordveis a esse desenvolvimento”
(Figueiredo, 2004, p. 57).

Na tentativa de percebermos se os pressupostos anteriores seriam alcangados,
procedemos a entrega de fichas de trabalho com as personagens da historia (sapo, cao,
entre outros) onde se incluiam os grafismos que estavam associados ao tipo de movimento
realizado na sua locomocgao. Para além disto, pretendiamos trabalhar os termos “de cima
para baixo”, “de baixo para cima”, ou ainda “da esquerda para a direita”, como forma de

se iniciar a 16gia de orientagdo da escrita.
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Importa referir que ao longo de toda a intervencao recorremos sempre que possivel
ao registo individual para verificagdo da compreensao dos conceitos, porque, a nosso ver,
estes registos foram essenciais para a organizagdo e sintetizacdo dos conteudos,
facilitando o processo de consolidacdo dos mesmos. Fizemo-lo conscientes de que, tal
como nos referem Bettencourt e Mata (1998, p. 32), ¢ muito util para as criangas
“regist[ar]em o seu trabalho para mais tarde o poderem recordar, analisar € comunicar”.

Para terminar a sequéncia de atividades da primeira semana de intervencao
conjunta, ao nivel das Expressdes Artisticas, as criangas recorreram a técnicas de
Expressdo Pléstica para ilustrarem o seu rosto. Este tema surgiu em consequéncia da
conclusao do trabalho realizado na disciplina de Estudo do Meio - a sua identificagao.
Com esta atividade fomos ao encontro dos interesses dos alunos, reforcando o
conhecimento que tinham de si e dos outros e, por consequéncia, fortalecendo a
componente relacional na turma.

Assim, apds um breve didlogo explicativo da atividade em causa, distribuimos
folhas com as silhuetas dos alunos que, logo depois, foram cobertas com tinta guache,
com recurso a um pincel. Depois, cada crianga desenhou, com recurso ao lapis de carvao,
as diferentes partes que constituiam o seu rosto, isto €, os olhos, a boca, o nariz e eventuais
acessorios. Finalmente, colaram folhas e galhos secos no cimo da cabega, na tentativa de
ilustrar o cabelo e as caracteristicas da estagdo do ano trabalhada durante aquele dia: O
primeiro dia de outono. Apds a conclusao deste trabalho, as produgdes das criancas foram
afixadas numa das paredes da sala.

Relativamente a primeira intervencao individual, esta foi desenvolvida entre os
dias 29 e 30 de setembro de 2020.

Ao longo desta semana, na area da Matematica, introduzimos os numeros naturais
até 5 e as suas diferentes formas de representagado; a escrita da letra do alfabeto “i/I”, nas
formas minuscula e maidscula, em resposta ao nome da letra ou ao segmento fonico que
corresponde habitualmente a mesma, na drea do Portugués; os gostos e preferéncias na
area de Estudo do Meio e, por fim, a criagdo de produgdes na area de Expressao Plastica.

Importa referir que na introdugdo das diferentes tematicas partimos daquilo que as
criangas ja sabiam, garantindo que a informacao a transmitir se revelasse mais apelativa
e fosse ao encontro das necessidades da turma e de cada crianca.

No que respeita a area da Matematica trabalhamos os numeros naturais até cinco.
Introduzimos o tema com o recurso a uma dramatizacdo com fantoches intitulada “O

aniversario da Dona Girafa”. Esta apresentacdo permitiu promover a aprendizagem do
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conteudo matematico com uma responsabilidade curricular transversal, uma vez que
foram desenvolvidas competéncias necessarias ao nivel do curriculo e, em simultaneo, a
aquisi¢do e desenvolvimento de competéncias na area do Portugués, nomeadamente, ao
nivel da oralidade e da motivagdo para aprender ler e escrever.

Para um melhor enquadramento da atividade, a disposi¢cdo da sala foi alterada.
Assim, a atividade foi realizada no centro da sala e as criangas dispuseram-se consoante
as indicagdes dos adultos. Esta alteracdo aconteceu porque tivemos em ateng¢ao que a
disposi¢do do espaco também ¢ vista como um recurso importante na aquisicdo de
competéncias por parte de cada crianga. Fizemo-lo conscientes de que, tal como defende
Arends (1995), o espago da sala assume-se como um recurso importante na agao
educativa do professor, que tem de equacionar: “como movimentar-se nesse espaco; onde
colocar os alunos, os materiais e as carteiras, € como criar um ambiente adequado a
aprendizagem” (p. 79).

Apds a exploragdo da narrativa, as criancas foram convidadas a trabalhar a nogao
de numero, associando as quantidades de objetos ou figuras a diferentes representagdes
como os numerais € as palavras, ou ainda a sequéncia de nimeros naturais até a0 numero
cinco.

Na drea de Portugués demos continuidade ao trabalho realizado pelo par

73T
1

pedagogico e, por isso, trabalhamos o “i”” mintsculo. Selecionamos a narrativa adaptada
“Ivo e o coelhinho”, construida em formato de Big Book, para chamar a aten¢ao da turma
em relagdo a exploracao de livros, incentivar os alunos a falarem sobre assuntos diversos
e prepara-los para uma importante etapa, a da aprendizagem das letras, mais propriamente
da letra “i/I”.

A turma visualizou ainda um video disponivel na Escola Virtual, que ajudou os

[13%4]
1

alunos a recapitular a letra “1” minascula e a introduzir a letra “I” maitscula. Terminada
a exploragao do video, as criangas realizaram uma atividade de pesquisa em diferentes
suportes, como jornais, revistas, entre outros. A escolha desta atividade passou por
proporcionar a turma uma nova experiéncia de aprendizagem, isto €, a procura de
informagao com base nos meios de comunicagao escritos. Para além disto, pretendiamos
que os alunos se inteirassem e apropriassem da letra “i/I”, sob diversas formas (escrita e
visual), recortando palavras e imagens que incorporassem estas ultimas.

Na area da Expressao Plastica, as criangas construiram uma faixa alusiva a letra

trabalhada durante a semana de intervencao - a letra “i/I”. Esta atividade veio enriquecer

o material informativo exposto na sala de aula, na medida em que veio substituir os
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disticos ja conhecidos (e oferecidos/comprados nas editoras) pelo trabalho realizado com
a turma.

Relativamente a segunda intervencao individual, esta foi desenvolvida entre os
dias 8 ¢ 9 de outubro de 2020 e visou introduzir como conteudos as contagens
progressivas e regressivas, incluindo o zero, na area da Matematica; a escrita da letra do
alfabeto “U”, nas formas mintscula e maitscula, em resposta ao nome da letra ou ao
segmento fonico que corresponde habitualmente a letra, na area do Portugués; os direitos
e deveres das criangas na area de Estudo do Meio e, por fim, a criacdo de produgdes na
area de Expressao Plastica.

No que toca a area da Matematica, importa referir que a turma tinha vindo a mostrar
gosto, prazer e aptiddao nesta area do saber e, por isso, continuamos a apostar na
diversidade de materiais utilizados aquando da exploracdo das atividades.

Assim sendo, introduzimos o tema com a exploragdo da atividade “A lagarta
comilona”, com recurso a um painel em 3D. Em conjunto com as criangas, criamos
oralmente uma historia sobre uma lagarta que se alimentava de folhas (simbolizando uma
contagem progressiva) e, em consequéncia da sua alimentagdo, fizemos notar o
desaparecimento dessas folhas na drvore amiga (contagens regressivas). A medida que as
criangas acrescentavam um ponto ao conto, manipulavam os disticos e o proprio suporte,
dando mais vida e entoagdo a propria historia.

A escolha e pertinéncia deste material esteve estreitamente ligada ao prazer em
manipular objetos por parte da turma e de cada aluno em particular e por ter sido um
recurso facil de observar e concretizar, considerando o objetivo em causa, isto €, realizar
contagens regressivas retirando todos os elementos do conjunto, considerando o zero.

Na area do Portugués, demos continuidade ao trabalho ja realizado pela nossa
colega de estagio e, por isso, trabalhamos a letra “U”. Neste sentido, as criangas
visualizaram um video, disponivel na Escola Virtual, relacionado com o conteudo em
causa. Terminada a visualizacao do video, que apresentou um poema, o texto do mesmo
foi exposto no quadro e, a partir deste, as criangas, em grande grupo e oralmente,
passaram a identificar a letra “u/U”.

Na segunda parte da atividade, realizaram a divisdo sildbica de palavras (com
palmas). Com isto, pretendeu-se identificar em que silaba e/ou lugar da palavra se
encontrava a letra “u/U”, isto €, se no inicio, no meio ou fim da mesma. Ainda neste
mesmo suporte as criangas realizaram dois tipos de tarefas. Na primeira, observaram uma

imagem e, em voz alta, disseram o que viam e, posteriormente, verbalizaram se na palavra
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escolhida existia a letra “u”. Ja na segunda tarefa, tiveram de completar, por escrito,
palavras com a letra “u” maiutscula.

A escolha deste suporte para a implementacao das atividades em causa teve por
base o facto de as criangas terem acesso, a0 mesmo tempo, a informacao que dele
constava e por reunir todas as condigdes necessarias a interacao entre aluno-professor-
suporte.

Quanto a exploragdo da area de Expressao Plastica pretendeu-se criar um
complemento ao tema explorado na aula de Estudo do Meio — os Direitos e Deveres do
aluno. Para tal, construimos um cartaz de grandes dimensdes que foi exposto fora da sala
de aulas, que viria a servir de suporte, mais tarde, a uma apresentacao feita a uma turma
vizinha. Neste sentido, para além das criancas da turma, consciencializamos a
comunidade educativa acerca dos direitos e deveres dos alunos.

No que toca a terceira intervencio individual, esta ocorreu entre os dias 19 e 23
de outubro de 2020 e visou abordar as decomposi¢des de numeros naturais até 5,
envolvendo o esquema todo-partes, na area da Matematica; a escrita da letra do alfabeto
“a/A”, nas formas minuscula e maiuscula, em resposta ao nome da letra ou ao segmento
fonico que corresponde habitualmente a letra, na area do Portugués; os espagos Casa e
Escola, na area de Estudo do Meio e, por fim, como vinha sendo habito, a criagdo de
produgoes na area de Expressao Plastica.

No que toca a area de Portugués, ao longo desta semana, trabalhamos as letras do
alfabeto, mais especificamente, a letra “a/A”. Neste sentido, tivemos por base a faixa
etaria, o ano de escolaridade e a consequente fase de compreensao de leitura e escrita em
que a turma se encontrava, ou seja, a fase inicial da sua alfabetiza¢cdo. Tendo por base
estas premissas, todas as atividades planificadas permitiram-nos continuar a recodificagao
fonologica, ou seja, fazer a correspondéncia som/letra e, gradualmente, a identificacao
global da palavra uma vez que os alunos ja se encontravam na fase alfabética. A este
respeito, Sim-Sim (2009, p. 17), diz-nos que esta ¢ uma fase fulcral no sucesso da leitura,
porque os “alicerces da rapidez, eficicia e automaticidade no reconhecimento de palavras
sdo estruturados nesta etapa de aprendizagem”.

Também ao longo desta semana demos continuidade a consolidagdo crescente da
capacidade (demonstrada) de a crianga compreender que uma palavra € um elemento
constitutivo do discurso. Neste sentido, as atividades de divisdo silabica de palavras
contribuiram para que os alunos, em grande grupo e individualmente, passassem a

analisar o seu discurso e, consequentemente, adquirissem a consciéncia de que a fala pode

164



ser dividida em unidades fonologicas. Corroborando esta ideia, Freitas et al. (2007, p.54)
referem que “esta analise [torna-se] crucial para o desenvolvimento fonologico da crianga
e ganha pertinéncia aquando do processo de leitura e escrita, desenvolvidos mais a
frente”.

A escolha de outras atividades implementadas, como a identificagdo sonora do
“a/A” em palavras escritas e/ou imagens, ou ainda o rodear da letra “a/A” em diferentes
suportes, permitiram trabalhar a consciéncia fonémica e a compreensao de que as palavras
sdo constituidas por sons individuais. Neste sentido, pretendemos que a turma, no geral,
e cada aluno, em particular, pudesse dividir as palavras nas suas menores unidades de
som, ou seja, os fonemas. Segundo Freitas (2004) os fonemas sao considerados um dos
aspetos mais importantes para a aprendizagem da leitura e escrita, pois, a consciéncia
fonologica ¢ o conhecimento que cada um de nos tem sobre os sons da lingua materna,
ou seja, € a capacidade de perceber que a linguagem ¢ formada por palavras, as palavras
por silabas e as silabas por fonemas.

Também nesta semana demos continuidade a implementagdo de narrativas, mais
propriamente, a narrativa “O “a/A” viajante” da autoria do estagidrio e “Guerreiros da
saude contra o Coronavirus”. Com a exploragdo destas narrativas e reconto oral feito pela
turma, pretendemos enfatizar a ideia de que é importante que as criangas ougam historias,
porque assim tém a oportunidade de enriquecer e alimentar a sua imaginagdo, ampliar o
seu vocabulario, aprender a refletir e a aceitar situacdes variadas, bem como desenvolver
0 seu pensamento logico e espirito critico.

Também foram exploradas outras competéncias, nomeadamente, o
desenvolvimento da estrutura da linguagem escrita, a organiza¢do do material impresso,
o enriquecimento do vocabuldrio, ou ainda as capacidades de atengdo e concentragao
aspetos que, consequentemente, contribuiram para melhorar a sua capacidade de
interacgao.

A abordagem a area da Expressdo Pléstica surgiu como complemento a um dos
conteudos explorados na aula de Estudo do Meio - “A Escola”. Assim sendo, as criancas
foram convidadas a realizar um registo grafico do espago preferido da sua escola, com
recurso a técnica do desenho e pintura com lapis de cor. Concluido este registo, falaram
sobre as sus escolhas e exprimiram as suas ideias, sentimentos e emocgoes, face as
questdes colocadas. Neste contexto, cada crianga também expandiu o seu conhecimento

face aos seus colegas de turma permitindo assim conhecer os seus gostos e preferéncias.
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Num segundo momento dedicado & Expressao Plastica, demos inicio ao processo
de participagao da turma num novo projeto da escola, incorporado na area de Cidadania
e Desenvolvimento, intitulado “Arte em tempo de Pandemia”. Assim, por forma a
introduzir o tema, no inicio da aula foi feita a exploragdo da narrativa “Os Guerreiros da
saude contra o Coronavirus”, da autoria da Betweien. Esta obra infantil veio explicar o
que ¢ o coronavirus, reforgar os cuidados individuais a ter durante o tempo de pandemia,
bem como a importancia das ligagdes entre pessoas.

Apbs a exploracdo oral convidamos as criangas a elaborar um desenho que
ilustrasse uma situacdo que tivessem vivenciado e/ou a ilustragdo de uma norma de
higiene e/ou seguranca a adotar durante o tempo de pandemia. Adicionalmente, com
recurso a técnica de modelagem, procuraram reproduzir, com base no que tinham
explorado até entdo, o aspeto fisico do coronavirus. No final da semana, construimos um
suporte que permitisse a exposicdo de todos os trabalhos da turma a comunidade

educativa.

6.9.1. Conexoes entre o Portugués e a Expressao Plastica

No total, desenvolvemos 8 atividades de Expressao Pléstica ao longo deste segundo
momento do nosso estagio. A semelhanga da metodologia que seguimos nos pontos
anteriores, agruparemos numa tabela sintese todas as atividades que aconteceram em
conexao, que destacamos a verde.

E sobre essas atividades que nos debrugaremos de seguida, destacando os contextos
da sua implementag¢do, aprofundando as suas potencialidades e beneficios para a
aprendizagem da turma e real¢ando as ligacdes que nos permitiu estabelecer entre as duas
areas em aprofundamento no nosso relatdrio. A tabela que se segue da-nos conta desta

realidade (ver Tabela 15).

Tabela 15 - Conexdes entre o Portugués e a Expressao Plastica

Al1: Atividade plastica: diferentes partes constituintes do rosto
A21: Atividade plastica: faixa ilustrativa da letra “i”

A34: Criagdo do cartaz ilustrativo dos direitos e deveres dos alunos

A43: Registo grafico resultante da explorag¢ao do pictograma da “Aranha Baganha”
A45: Registo grafico da Casa

A62: A escola: jogo ludico “A Roleta” (QUIZ)

A64: Registo grafico acerca de uma situagdo vivenciada pela crianga e/ou um cuidado a ter
durante a pandemia

A65: Produgao livre (modelagem): “O aspeto fisico do virus SARS-CoV-2”
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Comegando pela abordagem que fizemos no contexto, a Figura que se segue ilustra
algumas das produgdes realizadas pelas criangas aquando da participacdo da turma no
novo projeto da escola, incorporado na area de Cidadania e Desenvolvimento, intitulado
“Arte em tempo de Pandemia” (ver Figura 13).
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Figura 13 — Produgdes plasticas das criancas D, G e K

Segundo a professora cooperante, ficou estabelecido que no 1.° ano, neste 1.°
periodo, trabalhar-se-iam conteudos ligados a Saude, em virtude da situagdo pandémica
que se vivia. Neste contexto, a participagdo da turma seria marcada pela producao
individual de desenhos sobre a pandemia e as experiéncias vividas pelos alunos.

Neste contexto, por forma a introduzir o tema, foi feita a exploragdo da narrativa
“Os Guerreiros da saude contra o Coronavirus”. Através da exploracdo da narrativa,
pretendiamos que as criangas participassem no reconto oral da historia e partilhassem
ideias e sentimentos acerca dos cuidados a ter em tempo de pandemia, bem como as suas
vivéncias, dela decorrentes. Neste contexto, interessava-nos que fossem capazes de
produzir um discurso com articulacdo e entoagao adequadas.

Da exploracao feita, destacamos a participagdo, de forma voluntaria, das criangas
B,C,E,F, H, 1,J, K, LeM, bem como das restantes, que participaram sempre que foi
solicitada a sua intervencgao.

Ap6s a exploragdo da narrativa, as criangas foram convidadas a realizar um desenho
que abordasse uma situacao que tivessem vivenciado e/ou a ilustragdo de uma norma de
higiene e/ou seguranca durante o tempo de pandemia. Assim sendo, pretendiamos que

cada crianga refletisse acerca do seu percurso e vivéncias durante o tempo de quarentena
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e, com recurso ao desenho livre, ilustrasse através das cores, formas, linhas e rabiscos
uma das situacoes vivenciadas.

Sobre os registos graficos realizados, destacamos o registo grafico da crianca D (ver
Figura 13/A64a) que evidencia uma das situagdes vividas por ela, cuja descri¢ao foi:
“— Este sou eu deitado no sofa a ver as noticias através da TV sobre a situacao atual do
pais”. Falou-nos também da sua representacdo do Covid-19 no exterior da sua casa,
dizendo: “— Sim, ele fica 14 fora, porque eu quero ficar protegido. Nao quero ficar doente
nem com falta de ar”.

Note-se que, ao convocar o desenho na sua explicacdo, nao fosse também ele um
suporte de expressao e comunicacao da crianga, os didlogos tornam-se mais enriquecidos,
aspeto que vem reforgar a ligagdo entre as areas do Portugués e de Expressao Plastica.
Tal contexto foi ainda complementado através da exploracdo das mensagens passadas nos
didlogos sobre a obra e consequentes conversas com a turma. No caso particular do
desenho em causa, acresce a interpretagdo que ¢ feita através da produgao plastica, que
ilustra e evidencia a interpretagdo pessoal, decorrente da sua experiéncia de vida, através
da qual a crianga refere ter medo e inseguranca face ao Coronavirus. Também o proprio
dialogo, utilizado na explicacao e apresentacao do seu desenho, evidencia a reflexao sobre
o tema abordado, mostrando preocupacao em proteger-se do mundo exterior e do proprio
virus.

De igual forma, destacamos o registo grafico realizado pela crianga G (ver Figura
13/A64b) que ilustra, nas suas palavras, “uma regra muito importante para ficarmos
protegidos”, isto €, “tossir para o antebraco”. Por fim, apresentamos o registo grafico da
crianca K que, para além de ilustrar a mesma situagdo, escreveu “Tosir” sempre para 0s
bracos”.

No geral, todas as criancas da turma registaram graficamente uma situagao e/ou
experiéncia vivida, mostrando compreender as informagdes transmitidas na obra e a
articulagdo com os dialogos estabelecidos entre nos.

Escolhemos desenvolver tal estratégia, inspirados por Salmon (2009, p. 938) que
nos diz que ¢ possivel constatarmos a estimulacdo de processos mentais € emocionais
junto das criangas ao partir da audi¢do de obras uma vez que as ajudam a construir novas
imagens mentais, ideias e historias que podem ser expressas no papel.

Terminada a fase dos registos graficos, abordamos outro assunto referenciado na
narrativa, isto €, o aspeto fisico do Sars-Cov-2. Assim, com recurso a técnica de

modelagem, as criangas construiram uma pega, que procurava representar qual era, para
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cada um, o aspeto fisico do coronavirus (ver Figura 13/A65). Sobre este assunto, notamos
que todas as criangas, de entre os recursos disponibilizados, utilizaram os de maior
dimensao, dando um sentido oposto aquilo que foi abordado na historia, ou seja, o aspeto
fisico microscopico do virus. Quando questionados sobre este facto, destacamos a
resposta da crianga I que nos disse que “apesar de ele ser muito pequenininho e ser
invisivel, ele esta em todo o mundo”.

A encerrar este topico, ndo podemos deixar de real¢ar as potencialidades das
conexodes estabelecidas entre as duas areas curriculares em causa. Na verdade, a utilizacao
da Expressao Plastica como forma de interpretar as narrativas acabou por revelar-se uma
estratégia bastante rica, que contribuiu para convocar contetidos de ambas as areas, cuja
articulacdo em muito beneficiou a aprendizagem dos alunos.

Em jeito de sintese, consideramos que as conexdes que se criaram possibilitaram as
criangas, ouvir e dialogar sobre as informagdes veiculadas, que ditaram a criagdo das suas
produgoes plasticas. Contribuiram ainda para reforgar o pensamento critico dos mais
pequenos e funcionaram como um estimulo a sua interpretacdo e reflexao face a(s) obra(s)

explorada(s) e ao(s) tema(s) tratado(s).

6.9.2. Conexdes entre o Portugués e a Expressao Musical

No total, desenvolvemos quatro atividades de Expressdo Musical ao longo deste
segundo momento de estagio, das quais destacamos apenas duas (A4l e A42), que
exploraremos com mais pormenor. Aprofundaremos as suas potencialidades,
destacaremos o contexto da sua implementacao e realgaremos os beneficios das mesmas
para os alunos que nos foram confiados, tendo por base as ligacdes entre as areas do
Portugués e das Expressoes Artisticas. A tabela que se segue da-nos conta desta realidade

(ver Tabela 16).

Tabela 16 — Conexdes entre o Portugués e a Expressao Musical

A12: Entoagdo da cangdo para abertura da caixinha das surpresas

A41: Exploracao do Pictograma da “Aranha Baganha”

A42: Interpretagdo e entoagdo da cangdo da “Aranha Baganha”

A43: Registo grafico resultante da explora¢do do pictograma da “Aranha Baganha”

Tal como nos ¢ a dado perceber através da leitura da tabela, a nossa abordagem a

Expressdao Musical baseou-se, em grande parte, na exploracdo da cancdo “Aranha
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Baganha”. Para auxiliar os alunos nas tarefas, foi disponibilizada a letra da can¢do num
grande suporte, no formato que se apresenta na Figura que se segue (ver Figura 14).
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Figura 14 — Texto da Aranha Baganha com pictograma

Esta atividade, desenvolvida na area do Portugués, permitiu trabalhar e dar
continuidade a exploragdo de letras do alfabeto, mais especificamente, a letra “a/A”. O
texto com pictograma da “Aranha Baganha” serviu para que as criancas realizassem
atividades ludicas no sentido de lhes despertar o interesse pelas palavras, pela sua forma
fonica, ortografica e pelo seu significado.

Neste contexto, a tarefa de identificacdo sonora da letra “a/A” em palavras escritas
e/ou imagens, bem como o rodear desta mesma letra em diferentes suportes, permitiram
trabalhar a consciéncia fonémica e a compreensao de que as palavras sao constituidas por
sons individuais. Nesta ordem de ideias, realgamos a importancia de as criangas destas
idades verem e ouvirem diversos tipos de textos (neste caso, com a ajuda de imagens),
porque, assim, t€ém a oportunidade de enriquecer e alimentar a sua imaginagao, ampliar o
vocabulario, desenvolver o seu pensamento logico e espirito critico.

Também a divisdo sildbica de palavras veio contribuir para que as criangas, em
grande grupo e individualmente, passassem a analisar o seu discurso e a dividir o mesmo
em vocabulos, diligenciando a consciéncia de que a fala pode ser dividida em unidades
fonologicas. Os referentes tedricos referem que esta andlise se torna crucial para o
desenvolvimento fonoldgico da crianga e ganha pertinéncia para o processo de leitura e
escrita desenvolvidos mais a frente.

A segunda parte da atividade incorporou a Expressao Musical e comegou pela
leitura de partes do poema e repeti¢do das mesmas pelas criangas. Depois, comegamos

por cantar uma vez a melodia da cangdo para que se apropriassem da musicalidade e
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associassem os movimentos realizados pelo estagidrio a determinadas partes da letra. Esta
ultima estratégia funcionou como espécie de mnemonica, porque ao longo da
interpretagdo facilitou a autonomia das criangas na entoacao da cangdo. Foi interessante
notar-se que, quando deixamos de cantar e demos continuidade aos gestos, as criangas
continuaram a entoar a can¢do sem perder o fio condutor. Também os gestos e as
expressoes faciais marcaram determinados pontos da historia e consequentes emogoes
sentidas, tanto pela propria letra da musica, como pela musicalidade.

Resultante da nossa experiéncia, verificamos que as conexdes entre o Portugués e
a Expressdo Musical proporcionam uma experiéncia multissensorial para as criangas e,
em consequeéncia, contribuiram para melhorar as habilidades de discurso e de linguagem,
em especial o aumento de vocabulario, bem como a aten¢do, a perce¢ao € a memoria
auditiva. A consciéncia espacial e a programacao motora foram competéncias igualmente
desenvolvidas.

Em jeito de sintese, podemos ainda concluir que a “leitura cantada” de um texto se
assume como uma poderosa ferramenta para se explorar as duas areas em simultaneo,

tirando partido do potencial de ambas no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos.

6.9.3. Conexdes entre o Portugués e a Expressao Dramatica

No final desta etapa do nosso estagio pedagdgico, contabilizamos trés atividades
relacionadas com a Expressdao Dramatica. Destas atividades selecionamos apenas uma
para, a semelhanca do que fizemos com as outras conexdes ja exploradas, aprofundar um
pouco mais, referindo as suas potencialidades, destacando os contextos da sua
implementagdo, bem como os beneficios da mesma para a turma.

Assim sendo, na Tabela que se segue (ver Tabela 17) destacamos, a titulo de
exemplo, a A29: dramatizagao da narrativa “A lagarta comilona”: contagens progressivas

e regressivas, que aconteceu na nossa penultima intervencao individual.

Tabela 17 — Conexdes entre o Portugués e a Expressao Dramatica

A13: Dramatizac¢ao da narrativa “O aniversario da Dona Girafa”
A29: Dramatizacdo da narrativa “A lagarta comilona”: contagens progressivas e regressivas
A40: Apresentacao do cartaz dos Direitos e Deveres dos alunos a uma turma convidada

Por forma a trabalhar os novos conteidos matematicos, optamos por uma

dramatizacdo com fantoches e consequente elaboracao do didlogo por parte dos alunos,
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com o intuito de auxiliar e incentivar a turma, de forma ludica, a utilizar nimeros naturais
como indicadores de quantidade ou de ordem em diferentes situagdes quotidianas.
Também se pretendia que as criangas soubessem de memoria a sequéncia dos nimeros
naturais até 10 e utilizassem corretamente os numerais do sistema decimal para os
representar.

A escolha e pertinéncia desta estratégia teve na sua base o prazer em manipular
objetos por parte da turma e por ser um recurso de facil observagdo e exploracao no
contexto da sala de aula.

Para além de percebermos se os objetivos da propria atividade haviam sido
atingidos, através desta dindmica, entendemos que as criancas desenvolveram as suas
possibilidades expressivas utilizando o corpo, a voz, o espago e os objetos, enquanto os
didlogos construidos na cria¢do oral da historia, contribuiram para o desenvolvimento da
capacidade de relagao e comunicagdo com 0s outros.

Por forma a elucidarmos o leitor relativamente a esta realidade, transcrevemos um
excerto da gravacdao em video desta atividade, que mostra o didlogo final da histdria entre
o estagiario e as criangas. Através deste excerto, verificamos as potencialidades da
conexao entre o Portugués, que convocou os didlogos e reforcou a oralidade dos alunos,
e a Expressdo Dramatica, cujo jogo dramatico funcionou como complemento do
desenvolvimento consciente e sustentado das capacidades e conhecimentos, individuais
e coletivos, neste caso, na exploracdo de contetidos relacionados com a area da

Matematica.

Acio da Crianca

Acio do Adulto

()

(...)

N: a arvore ficou com quantas folhas?

I: 2 (retira uma folha da arvore)

N: e a lagarta ficou com quantas?

I: 8 folhas (adiciona uma folha
na lagarta).

N: (continuando a histéria) Quando a lagarta chegou a casa,
rapidamente adormeceu. Ela dormiu muitas horas e “ahhhhhhhhh”
de repente acordou. Entretanto ela ouviu um barulho esquisito, era
mais ou menos assim (imita o som da barriga a “dar horas”). Que
som ¢ este?

F: ela tinha fome! Parece que
tem um monstro dentro da
barriga!

N: Era mesmo fome. Ela saiu de casa, andou, andou, andou e, de
repente “PUM?”, havia muito barulho. Era o som da trovoada. O dia
tinha mudado depressa. A lagarta andava assustada de um lado para
o outro e C, 0 vento souprou... soprou... ¢ cairam quantas folhas?

C: as 2 ultimas folhas! (retira 2
folhas da arvore)

N: muito bem. E o que fez a lagarta?

C: aproveitou que as folhas
estavam no chdo e comeu-as.
(as outras criangas riem)

N: esta lagarta ¢ uma marota!

C: pois ¢

N: muito bem! No final, a lagarta comeu quantas folhas?

Criangas: 10 folhas!

N: mas, entretanto, a arvore ficou com quantas folas I?
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(A crianga C adiciona as duas
folhas a lagarta)

I: (apontado com o dedo) zero.
Ela ficou despida.

N: entdo para dizermos que ela ficou sem folhas, sem quantidade,
vamos usar que nimero?

Criangas: o0 zero.

N: H, vem ca.

A crianga H cola o cartdao do
Zero na arvore.

F: Nos depois temos de ajudar a
arvore a ficar quentinha.

N: F, outro dia ajudaremos a arvore. Entao, se nos virmos, a arvore
tinha quantas folhas?

Criangas: 10

N: Perdeu uma a uma, até que ficou sem folhas. Ou seja, ficou

com?

N: se nos formos ver, uma a uma, a lagarta foi ganhando 10 folhas.
Entdo vamos contar o numero de folhas que a lagarta comeu!
(apontando para a lagarta)

N: 10! No6s contamos do 1 ao 10.

Criangas: zero folhas.

Criangas: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,
10!

(8 de outubro de 2020 — discurso retirado da gravagao video)

Note-se que através do didlogo que acima transcrevemos convocamos conteudos de
forma integrada e, em simultaneo, satisfizemos as necessidades da turma, face ao
entusiasmo e motivagdo para ler, escrever, e (re)contar historias e/ou situagdes com
recurso a dramatizagao.

Relativamente aos desempenhos das criangas cremos que este tipo de metodologia
nao so deveria ser utilizado com mais frequéncia, como também lhe deveria ser conferido
mais tempo para que os alunos se apropriassem integralmente de obras literarias e
tivessem mais tempo para o treino e preparacao dos suportes de expressdo. Para além
disto, esta podera ser uma das formas de o professor promover a exploracao de diferentes
de obras, servindo-se delas como suporte para o trabalhar o Portugués e assegurando uma
abordagem mais interessante dos conteudos em causa.

Para finalizar esta parte do nosso trabalho e tendo em conta a totalidade das
atividades implementadas, informamos que ndo foi elaborada nenhuma atividade que
convocasse a ligacao entre o Portugués e a Danca, apesar de esta ter sido uma realidade
abordada no capitulo tedrico do nosso trabalho. Esta situacao aconteceu na sequéncia do
necessario cumprimento das regras emanadas pela Direcdo Regional de Saude
relativamente a distancia de seguranca entre pares, 0 que ndo nos permitiu providenciar
nenhum espago que pudesse cumprir os requisitos ideais para o funcionamento da
atividade em seguranca.

Ainda assim, e apesar de todos os constrangimentos que tivemos, realcamos os
desempenhos da turma e a qualidade dos trabalhos realizados, uma vez que dedicamos

tempo e espaco, na nossa agdo pedagdgica, para que as criancas se apropriassem dos
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conteudos e saberes das diversas areas, de forma integrada, através de diferentes
experiéncias e sem uma delimitagao temporal para cada uma delas.

Neste contexto, realcamos o esfor¢co desenvolvido no sentido de estabelecer
conexdes entre o Portugués e as Expressoes Artisticas, através das quais se estabeleceram
interessantes didlogos entre as obras e narrativas exploradas e os conteudos das diferentes
areas expressivas.

Sobre estas ultimas, percebemos, quer através das respostas dos Professores do 1.°
Ciclo no nosso pequeno estudo, quer através das conclusdes de outros trabalhos com as
carateristicas do nosso, que neste nivel de ensino as Expressoes nao sao trabalhadas com
tanta frequéncia, veem o seu tempo muitas vezes preenchido com outras areas e, quando
exploradas, tendem a ser empurradas para o final da semana, e para o fim do dia, ndo se
tirando partido do potencial de interagdo que nelas exploramos.

Contrariando esta tendéncia, e ap6s a analise cuidada de todo o estagio, verificamos
que a relacdo entre as Expressdes Artisticas e as restantes areas curriculares contribuiram
para a qualidade dos desempenhos dos alunos. Na realidade, nas diferentes propostas de
atividades, as criangas mostraram-se empenhadas e interessadas e demonstraram dominar
os conteudos das areas cujas conexoes decidimos explorar.

Neste sentido, e tendo em consideragdo os beneficios apresentados, estas conexodes
foram merecedoras de destaque na nossa pratica pedagogica, quer no que respeita ao
tempo de planificacdo das mesmas e ao reforcado investimento na preparagao dos
recursos materiais utilizados, quer na forma como foram acompanhados os alunos durante
a sua explorag¢do, na qual privilegiamos uma participacdo ativa e comprometida dos
mesmos no seu processo de aprendizagem.

Terminada a analise e reflexdo acerca dos nossos estagios pedagogicos, estamos
certos de que muito ficou por dizer, do muito que se explorou, que extravasa as paginas
deste relatdrio e nos convida a uma andlise e reflexdo continuadas, ndo apenas nesta reta
final do nosso processo formativo, mas durante o futuro profissional que nos aguarda. E
tempo de fazer um balanco final de todo este processo, tarefa que reservamos para o ponto

que se segue.
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Uma vez terminada a explanagdo de todo o nosso percurso no contexto dos dois
estagios, EPI e EPII, e apresentados os resultados obtidos através dos inquéritos tanto
de Educadores como de Professores do 1.° CEB, especificamente sobre a tematica que
decidimos aprofundar no nosso trabalho, recuperamos, a partir de agora, 0os nossos
objetivos iniciais, fazendo um balango acerca dos mesmos.

Perante o nosso primeiro objetivo, dirigido especificamente a observacao de
ambos o0s contextos de estagio, de modo a compreender as carateristicas e pré-
requisitos do grupo/turma nas areas curriculares do Portugués e das Expressoes
Artisticas, concluimos que foi maioritariamente atingido. Neste sentido, faltou
conhecer e interagir com o grupo de criancas pertencentes a turma com a qual
trabalhamos em ensino a distancia, avaliar e verificar se progrediram com o passar do
tempo e com a implementacdo das diferentes tarefas relacionadas com todas as areas
do saber.

Relativamente aos restantes grupos, conseguimos reunir um conjunto de
informacgodes individuais importantes que contribuiram, posteriormente, para a recolha,
sele¢do e implementacao de todas as atividades. O tempo inicial dedicado a observacao
do dia a dia de todas as criancas permitiu perceber que, na EPE, o grupo vinha
mantendo alguma atividade de ligacdo entre ambas as areas, no entanto, com a nossa
intervengao passaram a ter outras dinamicas e isto refletiu-se nas suas aprendizagens e
evolucgdo, registadas no topico da descri¢do das atividades neste nivel de ensino
presente no Capitulo 3 da primeira parte do nosso trabalho. O mesmo aconteceu
durante o EPII, no momento de ensino presencial.

No que toca ao objetivo de promogao de experiéncias de aprendizagem que
articulassem competéncias de compreensdo e expressdo verbal com competéncias de
compreensdo e expressao artistica. Analisando o trabalho desenvolvido nos Estagios
Pedagogicos que aconteceram presencialmente, antes e durante a pandemia Covid-19,
respetivamente, consideramos terem sido experiéncias fulcrais na nossa formagao e
para a aprendizagem das nossas criangas, pois, por um lado, permitiram colocar em
pratica a teoria assimilada ao longo de toda a formag¢ao académica e, por outro, analisar
as potencialidades destas conexdes ao nivel das aprendizagens das criangas que nos
foram confiadas.

Importa ainda referir que evidenciamos, com base nos documentos orientadores

do processo educativo, bem como na opinido dos varios autores e no estudo realizado
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realizados que, vantagens e potencialidades que resultam da criacdo de dinamicas que
convoquem o Portugués e as Expressoes Artisticas. Deste modo, concluimos que a
partir da criagdo de atividades que resultam da ligacdo entre estas duas areas, as
experiéncias se tornam ricas e diversificadas e possibilitam o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, comunicacionais e expressivas.

Também reconhecemos, tendo em conta os referentes tedricos e curriculares e as
nossas praticas, que pelo facto de o Educador/Professor, em contexto de sala de
atividades/aula, estimular regularmente a crianga no desenvolvimento da capacidade
de compreensao e expressao, tanto ao nivel da oralidade como da escrita, que a mesma
comeca a diversificar a sua forma de entender o mundo em que estd inserida a0 mesmo
tempo que vai crescendo na autonomia, necessaria para nele atuar como cidadao ativo,
responsavel e critico.

No que diz respeito ao terceiro objetivo, nomeadamente a reflexdo sobre as
nossas praticas, importa referir que ao longo de todo o percurso nao fomos meros
transmissores de informacdes, mas sim orientadores, apoiando as criangas/alunos na
concretizacdo e na aquisicdo de competéncias nas diferentes areas e dominios. Para
isso, foi importante conhecermos bem os grupos de criangas, de modo a identificar as
necessidades que cada crianga possuia e apoid-las nesse sentido, escolhendo, assim, as
estratégias mais adequadas.

Nesta linha, os estagios pedagodgicos permitiram por em pratica todo o
conhecimento adquirido ao longo da formagao académica e relacionar a mesma com o
tema do nosso relatério. Assim, no que toca ao EPI, em contexto da Educagao Pré-
Escolar, nutrimos um sentimento de grande oportunidade para a implementagdo de
varias atividades que permitissem a integragao de todas as areas e, em particular, das
duas areas em que nos focAmos mais neste trabalho. Promovemos experiéncias que
contribuiram, com o passar do tempo, para motivar as criancas a aprender € a serem
ativas no processo da sua aprendizagem, tornando-as ainda mais curiosas,
participativas e interessadas.

No respeitante ao estagio em contexto do 1.° Ciclo do Ensino Bésico — 1.°
momento (ensino a distancia), a reflexdo feita no ponto especifico do nosso trabalho
evidencia as grandes dificuldades sentidas no decorrer das nossas praticas. Neste
contexto, voltamos a dar destaque a falta de participagdo e de resposta por parte de

grande parte dos alunos. No que toca ao segundo momento deste estagio (ensino

177



presencial), temos a consciéncia de que as criangas evoluiram ao nivel social, cognitivo
e relacional, para além de que adquiriram competéncias nas diferentes areas do saber.

Relativamente a tematica do nosso trabalho, e contrariamente aquilo que por
vezes se 1€ noutros trabalhos desta natureza que abordam as diferentes areas e dominio
das Expressdes Artisticas, e tendo por base os relatos das proprias professoras
cooperantes, conseguimos promover a integragao curricular, em diversos momentos do
dia, sem ser no tempo destinado as areas das Expressdes em concreto. No entanto,
concordamos com os mesmos, quando referem que no 1.° Ciclo os professores parecem
valorizar mais outras areas do saber em detrimento das dreas de Expressdo, que
dispensam apenas o tempo estipulado no horario, sendo que, em alguns dos casos, este
tempo letivo € ocupado por outras areas curriculares, com maior incidéncia no
Portugués e na Matematica.

De resto o nosso estudo empirico também apontou para isto ao nivel do 1.° Ciclo.
Os professores do 1.° Ciclo dizem fazer ligagdes entre areas do Portugués e das
Expressdes, mas na descri¢ao das atividades ndo explicitam estas dindmicas. No entanto,
quando lemos as descri¢des das atividades que incorporaram as diferentes areas das EA,
verificamos que as mesmas estavam associadas a projetos de maior dimensdo e que
exigiam, no final, uma apresentagdo a comunidade educativa e/ou a uma turma vizinha,
o que quer dizer que esta pratica ndo ¢ incorporada diariamente ou sempre que possivel
na a¢ao educativa daqueles professores. Importa ainda referir que 26% dos professores
inquiridos revelaram nem sequer ter realizado atividades deste tipo.

J& os educadores de infancia inquiridos, no relato das suas praticas, mostram maior
facilidade na promog¢ao de conexdes entre as areas, pois, todos referiram ter realizado,
pelo menos, uma atividade que incorporasse as duas areas e dominios.

Ainda sobre a nossa pratica, foi dificil incorporar a area das Expressoes no dia a
dia das criancas, porque exigiu pensar em diversas possibilidades de implementacao e
selecdo de atividades. No entanto, apds a leitura dos nossos Capitulos dedicados as
praticas, o leitor percebera que para diferentes contextos e dreas foram implementadas
atividades de expressdo e criacdo associadas ao Portugués e/ou outras dareas,
principalmente a Matematica e que, vendo os exemplos de transcri¢des de conversas,
gravagoes de dudio e/ou video e fotografias, as criangas atingiram os objetivos
propostos.

Para nds, enquanto futuros profissionais de educagdo, verificamos que com a

pratica nestes contextos de intervengao, pouco a pouco, evidenciou-se um crescimento
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tanto pessoal como profissional, que nos permitiu arriscar na inovagdo em algumas
praticas pedagdgicas e que as sequéncias didaticas e as reflexdes que elaboramos a
cada semana de intervengdo contribuiram para este crescimento.

Este projeto permitiu-nos perceber que urge a necessidade de (re)pensar as atitudes
pedagogicas por parte dos educadores/professores, isto é, refletir sobre as estratégias de
ensino utilizadas, apelar a criatividade, valorizar os interesses e as potencialidades das
criangas, com o propdsito de as mesmas se sentirem motivadas para a aquisicao de novos
saberes, promovendo um desenvolvimento das potencialidades psicomotoras, artisticas,
criativas e imaginativas das criangas. Isso mesmo procuramos desenvolver nas nossas
praticas, aproveitando as oportunidades para incorporar na aprendizagem as diferentes
linguagens artisticas em articulagdo com contetidos de outras areas do saber.

Nao poderiamos terminar este relatério sem apelar, a todos os futuros e/ou
profissionais de educagdo para a importancia da autoformacdo, interesse e motivacao
como profissionais reflexivos que somos, com o intuito de melhor sabermos,
atualizarmos, valorizarmos e promovermos nas nossas criancas os saberes e
competéncias que todos reconhecemos importantes na infancia.

Nao nos esquecamos de refletir sobre o nosso desempenho, a nossa pratica, a
nossa capacidade de conhecer e analisar diferentes contextos escolares, permitindo,
deste modo, adaptar e reformular estratégias de ensino de acordo com as

especificidades de toda e qualquer crianga que nos seja confiada.
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Anexo I — Inquérito por questionario aos Educadores de Infancia

Dialogos entre o Portugués e as Expressoes Artisticas na escola

Este memorando de praticas surge no contexto do Mestrado em Educagao Pré-
Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Universidade dos Agores e tem
como principal objetivo a recolha de dados para um trabalho de investigacao
desenvolvido pelo mestrando Nuno Filipe Sousa Almeida, sob a orientacdo cientifica
dos doutores Susana Mira Leal e Adolfo Fialho.

Neste trabalho, pretendemos compreender de que modo os educadores de
infincia e os professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico articulam as areas do Portugués
e das Expressdes Artisticas nas suas praticas didrias.

Para o efeito, neste memorando, solicitamos que relate uma atividade na qual
tenha convocado estas duas areas.

Garantimos a confidencialidade da sua resposta. O conteido servira apenas
propositos de investigagdo e divulgacao cientifica, recorrendo-se a um pseudénimo no
tratamento e divulgacdo da informagao.

Agradecemos desde ja a sua colaboragdo, que sera indispensavel neste processo.

*Obrigatorio
Sexo *

Masculino

Feminino
Assinale o seu tempo de servigo *

entre 1 e 3 anos
entre 4 € 6 anos
entre 7 € 25 anos
entre 25 e 35 anos

entre 35 e 40 anos
Assinale a(s) idade(s) das criancas do seu grupo *

3 anos de idade
4 anos de idade

5 anos de idade



6 anos de idade

Assinale a unidade orgéanica onde se encontra a trabalhar atualmente *
Escola Basica e Integrada Canto da Maia

Escola Basica e Integrada Roberto Ivens

Assinale se em janeiro de 2020 realizou alguma atividade na qual tenha articulado o

Portugués e as Expressoes Artisticas *

Nao

Identificagdo da atividade (EPE)

Dé um titulo a sua atividade *

Assinale o(s) subdominio(s) envolvido(s) na atividade *

Subdominio das Artes Visuais
Subdominio do Jogo Dramatico/Teatro
Subdominio da Musica

Subdominio da Dancga

Dominio da Linguagem Oral e Abordagem a Escrita

Explicite o(s) contetido(s) abordado(s) na atividade *

Explicite o(s) objetivo(s) da atividade *

Indique se utilizou algum recurso no contexto da atividade. *

Nao

Recursos utilizados na atividade

Enumere todos os recursos que utilizou. *




Descricao da atividade

Descreva em pormenor a atividade realizada, procurando responder as seguintes

questdes: quem? quando? onde? como? *

Destaque o(s) aspeto(s) mais positivo(s) desta atividade *

Indique, se for o caso, o que pretende reforcar numa futura atividade deste género

O seu questiondrio termina aqui!



Anexo II — Inquérito por questionario aos professores do 1. CEB (Antes do Covid-19)
Dialogos entre o Portugués e as Expressoes Artisticas na escola

Este memorando de praticas surge no contexto do Mestrado em Educacao Pré
Escolar ¢ Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Universidade dos Agores e tem
como principal objetivo a recolha de dados para um trabalho de investigacao
desenvolvido pelo mestrando Nuno Filipe Sousa Almeida, sob a orientacdo cientifica
dos doutores Susana Mira Leal e Adolfo Fialho.

Neste trabalho, pretendemos compreender de que modo os educadores de
infancia e os professores do 1.° Ciclo do Ensino Basico articulam as areas do Portugués
e das Expressdes Artisticas nas suas praticas didrias.

Para o efeito, neste memorando, solicitamos que relate uma atividade na qual
tenha convocado estas duas areas.

Garantimos a confidencialidade da sua resposta. O conteudo servird apenas
propositos de investigagdo e divulgacao cientifica, recorrendo-se a um pseudénimo no
tratamento e divulga¢do da informacao.

Agradecemos desde ja a sua colaboragdo, que sera indispensavel neste processo.

*QObrigatorio
Sexo *

Masculino

Feminino
Assinale o seu tempo de servigo *

entre 1 e 3 anos
entre 4 € 6 anos
entre 7 € 25 anos
entre 25 e 35 anos

entre 35 e 40 anos
Assinale o(s) ano(s) de escolaridade da sua turma.

1.2 ano de escolaridade
2.° ano de escolaridade
3.°2 ano de escolaridade

4.° ano de escolaridade



Escola

Assinale a unidade orgéanica onde se encontra a trabalhar atualmente *

Escola Basica e Integrada Canto da Maia

Escola Basica e Integrada Roberto Ivens

Selecdo de uma atividade

Assinale se em janeiro de 2020 realizou alguma atividade na qual tenha articulado o
Portugués e as Expressoes Artisticas *

Sim

Nao

Identificagdo da atividade (1CEB)

Dé um titulo a atividade. *

Das seguintes opgdes, selecione os dominios do Portugués envolvidos na atividade *

Oralidade

Leitura

Escrita

Educacéo Literaria

Gramatica
Indique as areas de expressao artistica convocadas na atividade *

Expressdo Dramatica
Expresséo Plastica
Expressédo Musical

Danca

Explicite o(s) contetdo(s) abordado(s) na atividade *

Explicite o(s) objetivo(s) da atividade *

Indique se utilizou algum recurso no contexto da atividade. *



Recursos utilizados na atividade

Enumere todos os recursos que utilizou. *

Descricao da atividade

Descreva em pormenor a atividade realizada, procurando responder as seguintes

questdes: quem? quando? onde? como? *

Destaque o(s) aspeto(s) mais positivo(s) desta atividade *

Indique, se for o caso, o que pretende refor¢ar numa futura atividade deste género




Anexo III — Inquérito por questiondrio aos professores do 1.° CEB (ensino a distancia)
Dialogos entre o Portugués e as Expressoes Artisticas na escola

Este memorando de praticas surge no contexto do Mestrado em Educagao Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico da Universidade dos Agores e tem
como principal objetivo a recolha de dados para um trabalho de investigagao
desenvolvido pelo mestrando Nuno Filipe Sousa Almeida, sob a orientagdo cientifica
dos doutores Susana Mira Leal e Adolfo Fialho.

Neste trabalho, pretendemos compreender de que modo os educadores de
infancia e os professores do 1.° Ciclo do Ensino Bésico articulam as areas do
Portugués e das Expressdes Artisticas nas suas praticas ao longo do 3.° e ultimo
periodo de aulas do ano letivo 2019/2020, que decorreu durante a Pandemia de
Covid-19.

Para o efeito, neste memorando, solicitamos que relate uma atividade na qual
tenha convocado estas duas areas.

Garantimos a confidencialidade da sua resposta. O contetido servira apenas
propositos de investigacdo e divulgagao cientifica, recorrendo-se a um pseudénimo

no tratamento e divulgacao da informacao.

Agradecemos desde ja a sua colaboragdo, que sera indispensavel neste processo.

*Obrigatorio

Nota: O restante questionario seguiu nos moldes do realizado para o momento Pré-Covid
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