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Resumo

A educagdo infantil ¢ a primeira fase da educacdo bdsica e tem como objetivo
promover o desenvolvimento completo da crianga, abrangendo aspectos fisicos, sociais,
emocionais e cognitivos. Garantir o acesso a uma educacao de qualidade ¢ fundamental
para o sucesso escolar e o crescimento das criangas. De acordo com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB), a educagdo infantil deve ser estruturada respeitando as
Diretrizes Curriculares especificas. E importante questionar se essas diretrizes estdo
sendo efetivamente implementadas nas instituicdes de ensino. Para responder a este
questionamento, esta dissertacdo propde uma analise critica sobre praticas pedagogicas
e avaliativas na educa¢do infantil. O problema de pesquisa abordado nesta dissertagdo
foi “O que os documentos e as avaliacdes da aprendizagem na educagdo infantil
revelam sobre o que € instituido e o que ¢ realizado nessa etapa da educagdo basica?”.
De forma a compreender como as politicas publicas e as orientagdes curriculares de
carater formal sdo efetivamente implementadas numa organizacdo educativa foi
realizada uma investigagdo intensiva no qual entrevistas foram aplicadas com
professoras da Rede Municipal de Cariacica, Brasil. Da analise da informacao, verifica-
se que as instituigdes de Educacao Infantil devem observar atividades ludicas, utilizar
multiplos registros e garantir a continuidade da aprendizagem nas transicdes. E
fundamental envolver as familias na documentacdo do desenvolvimento das criangas.
A pesquisa destaca a importancia de alinhar préticas pedagogicas e avaliagdes com
diretrizes curriculares e politicas publicas, desenvolvendo avaliagdes que considerem o
impacto das atividades ladicas e ajustando as abordagens pedagogicas para garantir sua
aplicacdo efetiva.

Palavras-chave: Avaliacdo; Aprendizagem; Educacdo; Educacdo Infantil; Educagdo

formal, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao; Praticas Educativas.



Abstract

Early childhood education is the first phase of basic education and aims to promote the
holistic development of the child, encompassing physical, social, emotional, and
cognitive aspects. Ensuring access to quality education is fundamental for children's
academic success and growth. According to the Law of Guidelines and Bases of
Education (LDB), early childhood education must be structured in accordance with
specific curricular guidelines. It is important to question whether these guidelines are
being effectively implemented in educational institutions. To address this question, this
dissertation proposes a critical analysis of pedagogical and evaluative practices in early
childhood education. The research problem addressed in this dissertation was: 'What do
the documents and assessments of learning in early childhood education reveal about
what is instituted and what is practiced in this phase of basic education?' To understand
how public policies and formal curricular guidelines are effectively implemented in an
educational organization, an intensive investigation was conducted in which interviews
were carried out with teachers from the Municipal Network of Cariacica, Brazil. The
analysis of the information indicates that early childhood education institutions should
observe playful activities, utilize multiple records, and ensure the continuity of learning
during transitions. It is essential to involve families in documenting children's
development. The research highlights the importance of aligning pedagogical practices
and assessments with curricular guidelines and public policies, developing evaluations
that consider the impact of playful activities and adjusting pedagogical approaches to
ensure their effective application.

Keywords: Assessment; Learning; Education; Early Childhood Education; Formal

education; Law of Guidelines and Bases of Education; Educational practices.
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1. Introducao

A educagdo infantil ¢ a primeira etapa da educacdo basica e visa o
desenvolvimento integral da crianga, em seus aspetos fisico, social, afetivo e cognitivo
(Brasil, 1996). O acesso e a qualidade desse atendimento sdo essenciais para a garantia
do sucesso educativo das criangas.

No Brasil, a educagado infantil ¢ regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), que estabelece que essa etapa deve ser oferecida,
gratuitamente, as criangas de 0 a 5 anos. Todavia, ainda hd um longo caminho a ser
percorrido para que essa meta seja alcangada.

Ainda segundo a LDB, a educacdo infantil deve ser organizada conforme as

seguintes diretrizes curriculares:
e A crianca como sujeito ativo do processo de aprendizagem;
e O respeito aos valores culturais e sociais das criancas;
e A articulacdo entre as diferentes areas do conhecimento;
e A integragdo das atividades de cuidado e educacao;

® A participacdo da familia e da comunidade no processo educativo.

No entanto, ¢ importante questionar se essas diretrizes estao sendo efetivamente
implementadas nas instituicdes de ensino. Esses sdo alguns dos estudos que
demonstram o potencial entre o instituido/prescrito na documentagao oficial orientadora
destes processos educativos e a sua implementagdo por parte dos educadores nos
contextos concretos, vistos nos estudos como dos autores Ribeiro e Assis “a visdo do
educador da primeira infancia frente a importancia de seu trabalho” (p. 413), assim
como os estudos de Zucco, Zanella e Coutinho (2022), sobre os instrumentos de
avaliagdo e parametros na educacdo infantil, ¢ também a contribui¢do para o Brasil
acerca da avaliacdo na Educacdo infantil na Australia da autora Pimenta (2018). A
pesquisa realizada procura uma analise critica baseada em dados empiricos sobre a
relacdo entre a dimensdo formal prescrita da avaliagao na educagao infantil e as praticas
efetivamente realizadas.

A pergunta de pesquisa orientadora desta dissertacdo ¢ a seguinte:



O que os documentos e as avaliacoes da aprendizagem na educacio infantil
revelam sobre o que ¢ instituido e o que é realizado nessa etapa da educacio
basica?.

A partir dessa pergunta, a pesquisa visa compreender como as politicas publicas
e as orientagdes curriculares sdo efetivamente implementadas em instituigdes de ensino.

Os objetivos desta pesquisa sdo os seguintes:

e (aracterizar as praticas pedagogicas e avaliativas na educag¢do infantil,;

e Analisar a relacdo entre os documentos e as avaliagdes da aprendizagem e as

praticas pedagogicas nas instituicdes de ensino;

e Identificar os desafios e as possibilidades para a implementacao das politicas

publicas e das orientagdes curriculares na educagdo infantil.

Esta pesquisa ¢ importante por diversos motivos. Em primeiro lugar, ela
contribui para o conhecimento sobre as praticas pedagogicas e avaliativas na educacdo
infantil. Em segundo lugar, ela ajuda a compreender como as politicas publicas e as
orientacdes curriculares sdo efetivamente implementadas nas institui¢des de ensino. Em
terceiro lugar, ela fornece subsidios para a promocao do fomento da qualidade e sucesso

educativo na educacao infantil.



2. A Avaliacido na Educacao Infantil: Conceitos e Praticas

2.1. Educagao Infantil

A educacdo infantil ¢ uma etapa necessaria para o desenvolvimento integral da
crianga, constituindo-se como o primeiro contato que a crianga tem com o ambiente
escolar, nesse caso, ao frequentar a creche e/ou o jardim de infincia. No Brasil,
conforme os dados do Censo Escolar de 2020, que apresenta informagdes acerca das
matriculas em creches, com o atendimento de criangas de até 3 (trés) anos, hoje
encontram-se em funcionamento no pais cerca de 70,9 mil creches, tendo havido um
crescente aumento das matriculas entre os anos de 2015 € 2019 de 19,8%. A taxa de
cobertura ¢ de 24%, muito aquém da meta estabelecida pelo Plano Nacional de
Educagao, sendo de 35% de atendimento a criancas de 0 a 3 anos até 2024.

A educacao infantil, evidencia que “a educagdo dos pequenos esta longe de ser
brincadeira”, segundo Thomas e Duarte (2011) citado por Pinheiro e Ziede (2014, p.
89), os pesquisadores por meio de uma publicagdo realizada na revista Science, trazem
essa afirmativa, com base em dados coletados no periodo de duragdo de 25 anos, em
comunidades que habitavam pessoas de baixa renda, chegando a conclusdo por meio da
coleta de dados que, se desde cedo ja inseridos em um ambiente escolar de qualidade
resultam em beneficios tanto em relacao a satide da crianga, quanto na sua qualidade de
vida. Diante disso, conforme sugere a pesquisa acima mencionada, referente ao fato de
que a educagdo infantil oferta beneficios que serdo observados em todo o percurso da
vida dessas criangas, sendo assim, mediante a mesma pesquisa, fica claro que a
educacdo infantil auxilia no desenvolvimento integral da crianca.

Muitos profissionais e instituigdes veem a etapa da educacdo infantil apenas a
partir de atividades voltadas aos cuidados corporais e bioldgicos das criangas, no que
diz respeito a orientagdo para a higiene, a alimentagdo, ao descanso, em contrapartida,
ha atividades correlatas para as aprendizagens, que consistem em desenhar, pintar,
elaborar textos coletivos ou até mesmo vivenciar experiéncias de cunho educativo
(Lopes et al., 2006).

Frente a isso, fica explicita uma ruptura, para algumas instituicdes e até mesmo
para os profissionais da educacdo infantil, de que havera alguém para cuidar e um

professor para ensinar, situagdo que fortalece a cisao do corpo e da mente, entre o
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educar ¢ o cuidar. Com isso, promove-se uma discriminagdo social entre os
trabalhadores da educacao, pois ha quem cuida e ha quem ensina.

Dessa forma, houve a necessidade de uma mudanca na perspetiva historica, para
que houvesse transformagdo e esta possibilitasse o reconhecimento da crianga como ser
integral, buscando uma profunda distin¢do entre o fazer familiar e o fazer institucional.
Nesse sentido, torna-se possivel despertar no outro, a necessidade da quebra de
paradoxo de que as creches sdo ambientes assistencialistas.

A funcdo de uma escola de Educagdo Infantil ¢ apontada por Verissimo e
Fonseca (2003), onde esta deve ofertar “oportunidades especificas e complementares
aquelas da familia e constitui um ambiente de socializagao e educagdo de criancas em
grupo, complementar a familia, e ndo uma tentativa de reprodu¢do do ambiente
familiar” (p. 32), ou seja, a verdadeira fun¢do de uma escola de Educacao Infantil, deve
ser uma institui¢do educacional que atenda a crianca desde o seu primeiro ano de vida.

Diante disso, no entendimento de Craidy (2001), as criancas, no contexto da
educagao infantil, devem receber atengao por parte dos seus professores onde o cuidado
e a educagdo devem andar juntos nessa etapa, buscando sempre o desenvolvimento
integral das criangas. E nessa etapa de suas vidas que comegam a ter consciéncia do
mundo que as cerca, passando por experiéncias com coisas € seres vivos € com as
diversas formas de expressdao. Assim, seria impossivel a insercdo das criangas no
mundo sem as atividades voltadas para o cuidar e o educar.

Corroborando com o que consta nas diretrizes curriculares nacionais para a
Educagao Infantil (Brasil, 2009) citado por Muniz, Lima e Teodoro (2022) o “cuidado,
compreendido na sua dimensdo necessariamente humana de lidar com questdes de
intimidade e afetividade” (p. 1364), sendo estas caracteristicas que compreendem nao
somente a etapa da educagdo infantil, mas sim, todas as etapas de ensino. Em especifico,
na educacao infantil, aquelas criangas bem pequenas, que t€ém a necessidade de ter um
profissional ao seu lado, sendo que esta crianga ainda ndo adquiriu autonomia para fazer
diversas coisas sozinha, mostra de uma maneira mais explicita a diferenca entre o cuidar
e o educar.

Posto isto, de acordo com Barbosa e Richter (2015) citado por Santos, Franco e
Varandas (2019), a pratica dos educadores da educagdo infantil se direciona em ter, “[...]
conhecimento da infincia e suas especificidades” (p. 118), isso porque, para ser atuante

de fato, como um profissional da 4rea da educacdo infantil € necessario ter dominio e



clareza do seu papel, do perfil das criancas, sendo uma etapa de ensino que se diferente
das outras. O professor necessita compreender que a crianca € vista como um ser, um
individuo de direitos, que sdo primordiais serem respeitadas, levando em consideragdo a
etapa de vida pela qual estdo passando.

Frente a esse fato, a compreensdo dessa situagdo se dard por meio de
profissionais preparados para atuar na educagao infantil. Percebendo que o cuidar e o
educar andam juntos. Para tanto, ¢ necessario que os profissionais desenvolvam as suas
atividades com a mesma perspetiva, para contemplar as necessidades que estes
pequenos apresentam nessa fase da vida e venham a proporcionar um desenvolvimento
em todos os aspetos, como o emocional, fisico, cognitivo, social, afetivo, linguistico,
permitindo a liberdade para a construgdo de ideologias, favorecendo a construg¢do de sua
identidade e autonomia.

Mediante ao exposto, observa-se que a educacdo infantil é uma etapa da
educacdo basica que vem passando por transformacdes ao longo dessas décadas, porém
ha muita coisa que ainda necessita de ser melhorada, para que as criancas atendidas
nessas unidades de ensino contemplam ainda mais a diversidade que a sociedade vem
apresentando ao longo do tempo.

Sendo assim, a educacdo infantil ¢ essencial para o desenvolvimento integral da
crianca, representando seu primeiro contato com o ambiente escolar. No Brasil, a
cobertura ¢ insuficiente, com apenas 24% das criangas de 0 a 3 anos atendidas. Embora
estudos indiquem que uma educacdo de qualidade traz beneficios duradouros, muitas
institui¢des ainda véem essa fase como meramente assistencial, separando o cuidar da
educacdo. E crucial que essa etapa promova experiéncias que respeitem os direitos da
crianga e seu desenvolvimento emocional, cognitivo e social, superando os desafios

atuais para atender a diversidade da sociedade.

2.2. Base Nacional Comum Curricular

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para os curriculos
nacionais estdo previstos na Constituicdo de 1988, seguindo a logica de “conteudos
basicos essenciais”, previstos na Lei de Diretrizes e Base da Educacao de n°® 9.394/96,
presentes nas Diretrizes Gerais da educagdo basica, regularizando que os “conteudos

que compdem a base nacional comum e a parte diversificada t€ém origem nas
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disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho, na
cultura e na tecnologia” (p. 114), também abrangendo as atividades de esportes, feitos
artisticos, saberes relacionados a area da satde, e complementando, conhecimentos
advindos das maneiras do exercicio a cidadania, também vivéncias docentes, do dia a
dia dos discentes.

Em concordancia com Couto (2014) a autora Triches (2018) explana que a
“Base ¢ como a estrutura constituinte dos curriculos de todos os sistemas e
estabelecimentos de ensino e federacao” (p. 66), a autora ainda enfatiza que a Base
adotou uma premissa conservadora. Se faz necessario que o curriculo seja democratico,
sabendo que ¢ fundamental que o individuo perpasse pelos moldes da humanizagao,
com a finalidade de levar até o sujeito o que ndo esta acessivel para este.

Em consonancia com o que infere o documento da BNCC (2018) a “Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater normativo que define
o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica” (p. 7),
nesse mesmo documento sobre os alunos se apresenta que “tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o
Plano Nacional de Educacao (PNE)” (p. 7), objetivando alcangar a formagao integral do
ser humano.

Segundo Filipe, Silva e Costa (2021) esse documento foi assinado por José
Mendonga Filho, enquanto ocupava o cargo de ministro entre maio de 2016 a abril de
2018, em conjunto com o CONSED (Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo) e
também com a Unido Nacional. Ainda sobre o documento, o mesmo ressalta que “a
BNCC ¢ um documento plural, contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto de
aprendizagens essenciais” (p. 5), que sdo primordiais para qualquer aluno, sendo crianga,
jovem ou adulto, tendo seus direitos. Por meio dela, as escolas particulares ou publicas,
tem uma obrigatoriedade, j4 que uma referéncia a nivel nacional ¢ criada, com o
objetivo de uma constru¢do acerca do curriculo seja realizada de forma adequada,
condizente com as orienta¢des pedagdgicas.

Vieira, Nicolodi e Darroz (2021) afirmam que, mediante este entendimento
sobre a Base Nacional Comum Curricular no qual nota-se que ¢ um documento que traz
orientagdes a respeito dos curriculos a serem elaborados pelas redes de ensino. Diante

da natureza normativa, estrutura a educagao basica de acordo com dez competéncias,
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sendo essas gerais, e para isso, sdo direcionadas as habilidades para cada ano. Tendo
esse controle do processo educacional para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades.

Por meio desse desenvolvimento, com o intuito de desenvolver tanto as
“competéncias e habilidades”, citadas por Vieira, Nicolodi e Darroz (2021), Branco e

Zanatta (2021) demonstram que “E justamente nesse sentido que a organizagdo da

BNCC esta centrada: ndo na aprendizagem dos conteudos historicamente sistematizados,

mas em competéncias e habilidades” (p. 64).

Nesse sentido, consoante aos marcos legais anteriores, “em 2017, com a
alteracdo da LDB por forca da Lei n° 13.415/2017, a legislagdo brasileira passa a
utilizar, concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as finalidades da

educacdo” (p. 12), sendo estas,

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definird direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento. Art. 36. § 1° A organizagdo das
areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e habilidades sera feita
de acordo com critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (Brasil, 2017);

énfases adicionadas).

Refere-se, em vista disso, de formas diferentes que podem ser trocadas, com a
finalidade de inferir algo que seja comum, isto é, o que o aluno deve obter como
aprendizado durante a educacao basica, no qual inclui saberes devido a capacidade de
estimula-los (Brasil, 2018).

O cenario que a BNCC foi debatida, destaca-se num momento pelos autores
Barbosa, Silveira e Soares (2019) em que ¢ necessario citar que a “revogacdo da
Portaria do MEC n° 369, de 5 de maio de 2016, que regulamentava o Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagdo Bésica, estipulando-se a existéncia desse Sistema em caso
de aprovacdo da BNCC” (p. 80), essa acdo relaciona-se com a desconstrugdo politica
de educagdo infantil, também de jovens e adultos, delimitando um percurso para o
controle da escola publica mediante a aplicagcdo de avaliagoes.

Segundo a BNCC (2018) a “expressdo educagdo pré-escolar”, utilizada no

Brasil até a década de 1980, expressava o entendimento de que a Educagao Infantil era
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uma etapa anterior, independente e preparatoria para a escolarizagao ” (p.35). Mas, por
meio da constitui¢ao federal do ano de 1988, fica a dever do Estado atender as criangas
de 0 a 6 anos nas creches e pré-escolas. Seguidamente, a promulgacdo da LDB de 1996
referente a educagdo infantil comega a ser parte da educacao basica, estando no mesmo
nivel das séries destinadas ao ensino fundamental ¢ médio. E mediante a mudanga
realizada na LDB no ano de 2006, antecipando o acesso para criangas com idade de 6
anos ao ensino fundamental, a etapa da educagado infantil deixa de atender a idade de 6
anos, compreendendo a faixa etaria de 0 a 5 anos.

Conforme Pacheco (2021) durante a educagdo basica, as criangas participam da
educagio infantil, a primeira etapa de desenvolvimento e aprendizagem que ocorre. E
impossivel contornar essa etapa sem olhar para a diversao, a brincadeira, a fantasia, o
fascinio e a imaginacdo, esses componentes do desenvolvimento e aprendizagem
infantil s3o intrinsecos a ela.

Portanto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Brasil orienta os
curriculos da educacdo basica, integrando conteudos essenciais de diversas areas, como
ciéncias e cultura. Focada no desenvolvimento de competéncias e habilidades, a BNCC
assegura direitos de aprendizagem para todos os alunos. Com a evolugdo das
legislacdes, a educagdo infantil passou a ser reconhecida como parte da educagdo

basica, destacando a importancia da brincadeira e da imaginacao no aprendizado.

2.2.1. A Educagao Infantil na BNCC

Consoante o documento normativo BNCC (2018), “[...] a Educacdo Infantil ¢
obrigatdria para as criangas de 4 ¢ 5 anos apenas com a Emenda Constitucional n°
59/200926, que determina a obrigatoriedade da Educagdo Bésica dos 4 aos 17 anos”
(p.36).

Paiva e Oliveira (2020) enfatizam que “Como primeira etapa da Educacdo
Basica, a Educagdo Infantil é o inicio e o fundamento do processo educacional. A
entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes, a primeira separagao
das criancas dos seus vinculos afetivos familiares [...]” (p. 73), e “Nas ultimas décadas,
vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a concep¢do que vincula educar e cuidar”
(p. 36), compreendendo o ato de cuidar como sendo algo que nao pode estar separado

dos momentos direcionados ao aprendizado. Nesse cenario, as escolas estando ciente
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das experiéncias vividas pela crian¢a no ambiente familiar ¢ em outros ambientes, ¢
vincular estes com as propostas didatico pedagogicas, tem como finalidade expandir os
horizontes de vivéncias que possam ser experienciadas pela crianga, dinamizando e
efetivando novos aprendizados, agindo de uma forma a complementar o que a crianga
aprende no ambiente familiar, especificamente quando sdo bebés, e criangas menores,
que tém aprendizados parecidos com o que ocorre dentro da casa da crianga, como o
aprendizado de modo geral e autonomia.

A BNCC (2018) sinaliza que “[...] para potencializar as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas, a pratica do didlogo e o compartilhamento de
responsabilidades entre a institui¢ao de Educagdo Infantil e a familia sdo essenciais” (p.
34), “[...] de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos estruturantes das
praticas pedagogicas” (p. 35), que fazem parte dessa etapa da educagdo basica podem
ser a interatividade, o ato de brincar, as vivéncias que podem ser construidas pelas

criancas, apropriacao de saberes através de suas atitudes e interagdes com outros

individuos, o que propicia o aprendizado, progresso e o desenvolvimento do lado social.

No momento da brincadeira tendo interatividade classifica o dia a dia na
infancia, resultando assim em variados aprendizados e potencialidades, que ajudam no
desenvolvimento da crianca por completo. Observando-se as brincadeiras e as
interacdes que ocorrem entre as criangas com os adultos ou com outras criangas tem se
a possibilidade de averiguar, gestos afetivos, intermediar conflitos.

Cardoso, Alves, Campos, Paixdo, Martins, Almeida e Freitas (2021) citam em
seu artigo que Mello et al. (2016) que na segunda versdo da BNCC (2016) progressos
em relacdo aos documentos que antecederam a mesma, em especifico, composi¢ao
curricular, sobre: movimento e corpo, também jogos e brincadeiras. No que concerne a
concecdo de infancia, o entendimento existente na BNCC redireciona-se de hipdteses
fundamentadas na psicologia evolutiva. Constituicdo da infancia como objeto
sociologico, no qual a crianca ¢ notada como agente ativo e protagonista dos seus
processos de progresso e socializagdo.

Se tratando de organizacdo curricular, a0 mesmo tempo em que o referencial
curricular para a educagao infantil centraliza suas ideias de aprendizado e as diretrizes
curriculares nacionais em variadas linguas, a BNCC considera as areas de experiéncias
das criangas, no qual o foco passa de iniciante para iniciante. E fundamental

compreender que criangas executam atos mediante as suas experiéncias, como a oferta
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de aprendizado que ¢ dada a elas.

Dessa forma, a BNCC traz uma divisdo para as faixas etarias, sendo que os
recém-nascidos sdo os que abrangem de 0 a 18 meses, criancas pequenas sao
consideradas as que estdo entre 19 meses e 3 anos, ja as criangas consideradas grandes
ocupam a faixa etaria de 4 anos a 5 anos, assim como o avan¢o mediante o aprendizado
com base nas acOes pedagogicas gerando experiéncias, que objetivam alcangar o
desenvolvimento da crianca.

Mas o tema que gira em torno da divisao da faixa etaria tem causado debates
acerca dessa separagdo, direcionando uma psicologia comportamental, posto que, a
critica em relacao ao desenvolvimento da crianca se classifica em desenvolvimentos
que sdo dados por estagios (Cardozo et al., 2021). Entretanto, a BNCC (2017) valida
essa classificacdo, alegando ser necessario levar em consideracao as particularidades de
cada idade, e ainda enfatiza que diante da faixa etaria esses ndo precisam ser
“considerados de forma rigida, j4 que ha diferencas de ritmo na aprendizagem e no
desenvolvimento das criancas que precisam ser consideradas na pratica pedagogica” (p.
46).

A organizagdo curricular, por meio dos campos de experiéncias e vivéncias,
sinaliza que para que as praticas pedagogicas ocorram, e possibilitem momentos
educativos, ¢ primordial que exista a separagdo do entendimento da crianga ¢ de um
corpo que compde a natureza (podendo este ter qualquer idade). Levar em consideragdo
esses dois termos, é tornar o ser humano um s0, sem se atentar as influéncias culturais e
sociais, o momento histérico. Para os autores Simdo, Medeiros, Silva e Filho (2010) “o
ser humano deve ser considerado em sua inteireza biocultural, pois se constitui, ao
mesmo tempo, como totalmente bioldgico e totalmente cultural” (p. 153), dito de outra
forma, no ser humano, o biolégico encontra-se constituido pela cultura.

De maneiras que essas caracteristicas definem a maneira de viver a vida, em
conjunto com o processo de formacdo do corpo, que se desenvolvem durante as
ocorréncias do meio natural. Sendo assim, segundo os autores, para propiciar vivéncias
educativas, no corpo do planejamento deve conter os campos vigentes previstos pela
BNCC acerca das vivéncias, que consideram o conhecimento ja& existente do dia a dia
da educacao infantil.

No que diz respeito aos direitos ao aprendizado e progresso da crianga, os

autores Aquino ¢ Menezes (2016) ressaltam que a BNCC ao elaborar de objetivos para
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o meio educacional e modifica-los para objetivos tencionando o desenvolvimento e
aprendizado, tiram o foco do ser como sujeito em dire¢cdo a “uma educagdo que prepara
sujeitos para a vida e para a cidadania pré-estabelecidas em detrimento da educagdo
que potencializa a vida e a participagdo dos sujeitos na realidade concreta” (p. 32).

Em contrapartida, a BNCC, no decorrer do seu texto, expde os objetivos do
aprendizado e progresso do conhecimento que sdo fundamentais, referentes as areas de
experiéncias, caracterizando as chances de aprendizado ¢ as caracteristicas de evolugao
das criancas. Através desses objetivos, as criangas tém a possibilidade de ter um papel
significativo na solidificacdo dos seus direitos do aprendizado e progresso no dia a dia
no ambiente educacional infantil.

Considerando as areas de vivéncias de acordo com a organiza¢do curricular, o
aprendizado necessita ser direcionado para a crianga, suas experiéncias e cenarios, que
favoregam um olhar critico, também dando atengdo aos saberes ofertados. Dessa
maneira, ao introduzir o curriculo nos ambientes de experiéncias das criangas, a
maneira de perceber o porqué de cada ponto existente no curriculo e o conteudo
proposto por este ¢ alterada, possibilitando uma movimentagdo dindmica em relacdo
aos pensamentos, criagdo e interpretagdo, legitimando a relevancia da palavra campos
nas vivéncias na BNCC. Apesar disso, Mello et al (2016) (como citado em Cardoso,
Alves, Campos, Paixdo, Martins, Almeida e Freitas, 2021) inferem que “apesar da
poténcia dos campos de experiéncias, a institucionalizacdo e a sistematizagdo da
experiéncia em campos tematicos pode afetar a propria poténcia desse” (p. 2270),
processo, porque experiéncia ndo se vivéncia sem nenhum evento, pelo contrario, ela
nasce apds a ocorréncia de um fato ou situagdo, emergindo de ocorréncias
imprevisiveis do dia a dia, durante 0 momento de criatividade do individuo.

No que diz respeito ao corpo/movimento, o referencial curricular para a
educacdo infantil (RCNEI), mostra um entendimento acerca do corpo ¢ do movimento
como formas de compreender determinados conhecimentos. As referéncias curriculares
para a educagdo infantil enxergam o corpo € o movimento como uma forma de
comunicag¢do, linguagem mais ao certo, uma maneira de se expressar da crianga. Em
contrapartida, fundamentando-se na ideia de que a crianga como um ser pensante, que
tem suas proprias vontades, compreende-se o corpo € 0 movimento como nogdes de
comportamentos que relacionam com a construcdo dos significados criados pelas

criancas. Para finalizar, as referéncias curriculares para a educagdo infantil inserem os
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jogos e brincadeiras no ambito de ferramentas que podem vir a ser metodoldgicas, com
a finalidade voltada para o aprendizado (Lucas, 2005). Ja a Base Nacional Comum
Curricular, aborda os jogos como sendo um direito para o aprendizado da crianca
durante a educagao infantil.

Este aprendizado leva em consideragdo os direitos da crianga previstos na
BNCC. Kramer (2014), aponta que “A partir do compromisso com os direitos das
criancas até seis anos, uma intensa producdao de politicas publicas, documentos
norteadores e materiais com orientagdes visa favorecer e viabilizar a democratizagao da
educacao infantil [...]” (p. 6).

Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
competéncias gerais da Educacdo Bésica propostas pela BNCC, seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educagdo Infantil, as condig¢des para
que as criangas aprendem em situacdes nas quais possam desempenhar um papel ativo
em ambientes que as convida a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolveé-
los, nas quais possam construir significados sobre si, os outros e o mundo social e
natural (Coco, Vieira, 2014).

A BNCC (2018) traz que “Tendo em vista os eixos estruturantes das praticas
pedagbgicas e as competéncias gerais da Educacdo Bésica propostas pela BNCC, seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento asseguram, na Educa¢do Infantil [...]” (p.
37), que sdo: o direito de conviver (com colegas de classes, criancas da mesma idade,
ou adultos, fazendo uso de comunicacdo, promovendo a ampliagdo dos saberes a
respeito do outro e de si mesmo); direito de brincar (brincadeiras inseridas no dia a dia,
de diferentes formas, com individuos diferentes, variando o acesso que a crianga tem de
dimensionar e imaginar, potencializando seu conhecimento, criatividade); direito de
participar ativamente (tanto com criangas e com adultos, na escolha das atividades
propostas pelos professores, brincadeiras, escolha de materiais, resultando no
posicionamento por parte destes); direito a explorar movimentos (mediante a expressao
de gestos, formas, cores, sons, frases, relagcdes, objetos, dentro e fora da escola,
difundindo seus conhecimentos acerca de cultura); direito de se expressar (como
individuo, dialogando, sendo criativo, demonstrando emocdes, suas especificidades,
particularidades, duvidas, buscas, respostas, maneira de pensar, através de variadas
linguagens); direito de conhecer-se (reconhecer-se como um ser, por meio de uma

identidade propria, construindo uma imagem do meio ao qual pertence e de si, nas mais
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variadas vivéncias, momentos de interagdo, linguagens no ambiente escolar,
brincadeiras no contexto no qual esta inserido).

Segundo a BNCC (Brasil, 2018) “Essa concep¢do de crianca como ser que
observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e
constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado [...]” (p.36), ao
contrario, impde a necessidade de imprimir intencionalidade educativa as praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.

Direito ao aprendizado e desenvolvimento sdo direitos consolidados por lei que
as criancas tém, fundamentado nos seis verbos existentes na BNCC. Segundo este
documento da BNCC, as escolas de educagdo infantil, a fim de possibilitar um
aprendizado efetivo para as criangas, tém de propiciar tempo de qualidade para
socializacdo com os demais colegas, espago para brincar ¢ interagir, podendo se
expressar e conhecer a si e aos demais colegas (Brasil, 2017).

Portanto, esses t€ém o direito da convivéncia que pode ocorrer no coletivo de
maneiras variadas dentro da escola, desempenhando o seu direito de brincar, baseado
nos principios de que todos tenham o direito de conviver e construir vivéncias em
conjunto e aprender mediante essas vivéncias, aprender até mesmo a brincar. Mas, esse
direito esta vinculado aos moldes escolhidos pelo professor, dentro da didatica-
pedagdgica, levando em consideragdo as particularidades de cada crianga, no cenario
social em que essa estd inserida, reconhecendo a parte diversificada que compode a
BNCC.

Assim sendo, a BNCC (2018) torna a Educacdo Infantil obrigatoria para
criancas de 4 ¢ 5 anos, reconhecendo-a como a primeira etapa da Educagdo Basica. Ela
vincula o cuidar ao educar, valorizando as experiéncias familiares e promovendo o
dialogo entre escola e familia. A BNCC destaca seis direitos de aprendizagem, como o
direito de brincar e conviver, que incentivam a criatividade e a interagdo social. A
organizagcdo curricular deve respeitar as particularidades de cada faixa etéria,

reconhecendo a crianga como um agente ativo em seu desenvolvimento.

2.2.2. As experiéncias previstas na BNCC

Conforme o documento da BNCC (2018) “Considerando esses saberes e

conhecimentos, os campos de experiéncias em que se organiza a BNCC s3o ‘O eu, o
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outro e 0 nos’” (p. 40), é por meio das interacdes entre os colegas de classe e pessoas
mais velhas que as criangas constituem um modo de pensar, agir e sentir, a medida que
descobrem a existéncia de outros modos de vida de acordo com sua percecao,
individuos diferentes, que pensam de maneiras diferente. A medida que convivem e
tém as primeiras vivéncias no meio social, que envolve a familia e escola, constituem
concepgoes, pontos de vista, e indagagdes a respeito do outro e de si mesmo, sabendo
diferenciar dos demais, se identificando como ser individual.

Campos e Barbosa (2015), relatam que a BNCC redireciona os principios éticos
que devem existir na educagdo infantil, principios ndo s6 éticos, como politicos, que se
permeia no projeto politico pedagogico das escolas e entende que os seis verbos
existentes na BNCC, sdo importantes quando se trata do processo de aprendizado da
crianga, ja que estes sdo: brincar, conviver, explorar, participar, conhecer € comunicar.
Para tal, o documento da BNCC nio ¢ estruturado como as outras etapas educativas.
Para a estruturagdo deste, no que se refere ao campo da educacao infantil, as areas de
conhecimento sao utilizadas como suporte, considerando os conceitos das areas de
experiéncias de aprendizado. Segundo a BNCC (2015) citado por Campos e¢ Barbosa
(2015), essas areas de experiéncias ‘“colocam, no centro do projeto educativo, as
interagdes, as brincadeiras, de onde emergem as observagdes, os questionamentos, as
investigagcdes e outras agdes das criancas articuladas com as proposi¢des trazidas
pelos/as professores/as” (p. 360), cada uma dessas a¢des oportuniza para a crianga a
possibilidade de interagdo com outros individuos, objetos, eventos, dando a estes um
significado proprio. Os aprendizados construidos, observados pelos professores como
resultado das vivéncias das criangas, sao mediados para serem utilizados como base
para aprofundar os conhecimentos.

Dentro desse panorama, o documento da BNCC que representa a educagdo
infantil busca dispor conceitos e indicagdes verificando o comportamento da crianga
que tem meses até os 5 anos de idade, sem dividir orientacdes que devem ser seguidas
entre o periodo que a crianga estd na creche e apds na pré-escola, muito menos
construindo uma hierarquia de conhecimentos, mas, enfatizando que, conhecimentos da
area de linguagens, da area de ciéncias humanas, ciéncias da natureza e matematica,
estdo presentes em todas as areas de experiéncias da educagdo infantil. Partindo desse
principio, este documento da BNCC direcionado para a educacdo infantil vai além de

uma lista de exercicios, ou praticas que devem ser cumpridas, este documento tem em
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seu escopo uma defini¢do de educacdo, e como esta deve ser seguida dando uma
atencdo maior para a educagado infantil.

Micarello (2010) enfatiza que “[...] constantemente somos convocados a
exercitar um olhar observador sobre fatos e situagdes para decidir, com sabedoria,
sobre o que deve ser feito” (p. 1), para se ter capacidade de examinar ¢ mensurar de
maneira adequada o que esta sendo observado advém das nossas atitudes, se estas nos
ajudardo a alcangar ou ndo nosso proposito.

A BNCC (2018) traz mais campos de experiéncia que se apresentam como o
“corpo, gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos)” (p. 40), sendo
que a crianga, nos seus anos iniciais tem a curiosidade de explorar as coisas do mundo,
os ambientes, objetos, criam relagdes, se expressdo, participam de brincadeiras, e
concebem saberes sobre si proprias, conhecimentos individuais, e também sobre quem
estd em seu entorno, transformando-se gradativamente. Através dos diferentes tipos de
comunicagdo, sons, dangas, artes teatrais, brincadeiras como pique esconde, fazem com
que se comuniquem, se expressando no moldar do proprio corpo e nas emogoes.
Sabendo em um momento identificar as sensagdes e utilidades do proprio corpo, por
meio dos gestos percebem seu potencial e suas limitagdes, tendo progressos a0 mesmo
tempo, tendo consciéncia do que pode ser bom ou ruim, do que pode doer ou machucar
o seu fisico. Na etapa da educacdo infantil, torna-se o centro do corpo da crianga, pois,
por ser pequeno, necessita de mais cuidados para ndo ter lesdes, por isso sao orientadas
a ter cuidado e ndo a se retirarem. Dessa forma, a escola necessita proporcionar
momentos dinamizados, interessantes, para que a crianga sinta-se animada pelo ludico,
interagindo com seus colegas, explorando e vivenciando um grande conjunto de gestos,
movimentos, falas e olhares, com a finalidade de perceber varios jeitos que pode se
ocupar, aprender a fazer uso dos ambientes, como as formas de se portar, a maneira de
sentar tendo um apoio, os primeiros passos apds o engatinhar se apoiando em algo ou
alguém.

O documento langado pelo Ministério da Educacdo em conjunto com Fundagao
Santillana (2018) citado por Pasqualini e Martins (2020) ressaltam a relevancia de
propiciar vivéncias variadas e diversificadas, bem como “possibilitar que todas as
criangas se apropriem de diferentes linguagens e tenham disponiveis materiais para se

expressar” (p. 431), também contribuam para que a crianca se desenvolva. E esse
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desenvolvimento deve abranger todos as areas que facam parte da vida da crianga,
desde o seu nascimento, como por exemplo, a fala, a escuta, o modo de expressao e
imaginacdo, sendo que, mesmo desde bebés, estes passam por momentos de
interatividade ou comunicagdo com outro ser humano, seja crianga ou adulto. O bebé
por exemplo, comeca a iniciar sua interacdo mediante os movimentos, 0s sons, 0s
sorrisos e choros, que geram uma interpretagdo para quem estd proximo deste.
Gradativamente, as criancas vao construindo e moldando o vocabulério, enriquecendo
este, e outros meios de se expressar ¢ de serem compreendidos. Na etapa da educagdo
infantil ¢ relevante propiciar vivéncias em que as criancas tenham a possibilidade de
falar, ouvir, desenvolvendo seu envolvimento com a cultura em que esta inserido,
porque, ¢ por meio das historias contadas que sao ouvidas, ¢ na interagao durante os
diadlogos, no momento de descricdo de um evento, nos relatos criados no individual ou
coletivo, e nas consequéncias desse ato de falar, com variados tipos de comunicagao e
linguagem que a crianca se apropria de maneira, como individuo Unico que esta
inserido em um determinado grupo.

A BNCC (2018), apresenta que “[...] a crianga manifesta curiosidade com
relacdo a cultura escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os
muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar [...]” (p.42),
dessa maneira, as criangas vivem em momentos, espacos, tempos, modificagdes
diferentes, no mundo em que as ocorréncias se dao naturalmente. Quando pequenas,
elas ja buscam por ambientes, como a rua, também se localizam em termos de horarios,
como por exemplo, o dia e a noite. Manifestam interesse acerca do corpo, dos
fendmenos naturais como a chuva, outros seres vivos que podem ser animais, tipos de
objetos, dentre véarias outras coisas. Se identificam com o préoximo em termos de
parentesco, sabendo diferenciar pai e mae, do que as pessoas proximas gostam, seu
meio de ganho, costumes, etc. Além do mais, durante essas vivéncias as criancas
também esbarram com calculos de matematica basica, podendo ser o tamanho de um
espaco, quantidade de brinquedos, observagdo de distancia, que por si, tendem a inferir
a curiosidade. Logo, a etapa da educagdo infantil necessita possibilitar vivéncias em
que as criancas observem, manipulem objetos, explorem o seu meio, argumentem e
dialoguem por meio de questionamentos, interagindo com os colegas e com os
professores, a procura de respostas para seus questionamentos. Dessa forma, a escola

propicia um ambiente em que a crianga vincule o que estd sendo visto do mundo fisico,

23



ampliando seus conhecimentos.

Logo, a etapa da educacdo infantil necessita possibilitar vivéncias em que as
criangas observem, manipulem objetos, explorem o seu meio, argumentem e dialoguem
por meio de questionamentos, interagindo com os colegas e com os professores, a
procura de respostas para seus questionamentos. Dessa forma, a escola propicia um
ambiente em que a crianga vincule o que esta sendo visto do mundo fisico, ampliando
seus conhecimentos. Para garantir que essas experiéncias estejam realmente
contribuindo para o desenvolvimento integral dos pequenos, a avaliagdo na educagdo
infantil desempenha um papel crucial. Mais do que simplesmente medir o desempenho
académico, a avaliacdo deve capturar a riqueza dessas interagdes e descobertas,
oferecendo uma visdo abrangente do progresso das criangas. Ela deve focar ndo apenas
nas habilidades cognitivas adquiridas, mas também na evolucdo das habilidades sociais
e emocionais, ajudando os educadores a adaptar suas praticas e a criar oportunidades
que atendam as necessidades individuais e coletivas das criangas.

Em consequéncia disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018
organiza Educagdo Infantil em campos de experiéncias que favorecem interagdes
sociais, permitindo que as criangas construam suas identidades e compreendam
diferentes modos de vida. A escola deve oferecer um ambiente ludico para que as
criangas explorem e interajam, garantindo uma avaliacdo que reflita seu

desenvolvimento integral, incluindo habilidades sociais e emocionais.

2.3. A avaliacdo na Educag¢ao Infantil

A avaliagdo na educacdo infantil desempenha um papel fundamental no
processo educativo, indo além da simples mensura¢dao de habilidades académicas. Em
vez de se restringir a testes e notas, a avaliacdo deve considerar o desenvolvimento
integral da crianga, incluindo aspectos cognitivos, sociais e emocionais. Nesse sentido,
¢ crucial que a avaliacdo seja formativa, ou seja, um processo continuo que acompanha
o progresso das criangas ao longo do tempo. Observagdes didrias, registros de
interacoes, ¢ reflexdes sobre atividades realizadas sdo ferramentas valiosas para
compreender as necessidades e os avangos individuais de cada crianca. Essa abordagem
permite que o educador identifique areas que precisam de mais atencdo e ajuste suas

praticas pedagdgicas de maneira a promover um ambiente de aprendizagem mais eficaz
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e inclusivo (Nunes & Faria, 2021).

Além disso, a avaliacdo na educacdo infantil deve ser inclusiva ¢ sensivel as
diferencgas individuais, reconhecendo que cada crianga tem seu proprio ritmo e estilo de
aprendizagem. Em vez de comparagdes rigidas entre as criancas, o foco deve estar em
observar e apoiar o progresso individual, valorizando as conquistas pessoais € o0s
desafios enfrentados. E importante que o feedback oferecido as criancas e as familias
seja construtivo e orientador, destacando tanto os pontos fortes quanto as areas que
podem ser desenvolvidas. Dessa forma, a avaliagdo ndo s6 orienta a pratica pedagogica,
mas também fortalece a parceria entre escola e familia, contribuindo para um ambiente
de aprendizado positivo e encorajador que atende as necessidades diversas de cada

crianga (Pereira & Lima, 2020).

2.3.1. Avaliagdo da aprendizagem da Educacao Infantil

A Resolugdo MEC/CEB 05/2009 destaca que o cuidado na educagdo infantil
abrange acolhimento, seguranga, e estimulo a curiosidade e ao ludico. Esses elementos
sdo essenciais para o desenvolvimento, permitindo que a crianca explore e compreenda
o ambiente de forma ativa e adaptada as suas necessidades individuais.

A educacdo infantil deve integrar cuidado e educagdo por meio de jogos e
brincadeiras, facilitando a aquisi¢do de habilidades essenciais. A avaliagdo deve refletir
0 progresso cognitivo e o impacto das praticas ludicas no desenvolvimento social e na
construcao do conhecimento.

Compreender o significado do brincar ¢ essencial para apoiar o
desenvolvimento infantil. A brincadeira vai além da diversao, sendo uma ferramenta
fundamental para que as criangas aprendam sobre si mesmas e o mundo. As avaliagdes
na educagdo infantil devem reconhecer o papel do ludico no progresso cognitivo, social
e emocional, ajustando as praticas pedagdgicas para maximizar seus beneficios.

A integracdo entre cuidar e educar, em atividades como alimentagdo e higiene,
pode ser enriquecida com brincadeiras que promovem autonomia e criatividade.
Familias ¢ instituicdes devem valorizar o ladico nas avaliagdes, considerando seu
impacto no desenvolvimento integral das criangas.

Vygotsky (1998) destaca que brincadeiras criam situagdes-problema que

facilitam a aprendizagem, enquanto Bacelar (2009) enfatiza que o ludico vai além do
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psicomotor, sendo crucial para o aprendizado. As avaliagdes devem considerar como o
ludico contribui para o crescimento cognitivo, social e emocional.

Firmino e Batista (2017) reforcam que o brincar € essencial para a aquisi¢ao de
valores e habilidades, ajudando na compreensdo de simbolos e no desenvolvimento
afetivo. Assim, as avaliagdoes devem refletir como as atividades ludicas influenciam o
desenvolvimento integral das criangas.

As interagdes ludicas sdo fundamentais para o desenvolvimento infantil,
permitindo aprendizagens individuais e coletivas através da liberdade nas brincadeiras.
O educador deve usar o ludico para promover a aprendizagem, ajustando praticas que
favoregam o desenvolvimento integral das criangas. As avaliagdes devem considerar o
impacto do ludico no crescimento cognitivo, social e emocional.

A criatividade ¢ essencial para a autonomia infantil, como destaca Freitas
(2003), e deve ser estimulada através da arte no cotidiano. Assim, as avaliacdes devem
reconhecer como atividades criativas contribuem para o desenvolvimento integral das
criangas.

Para o desenvolvimento integral das criangas, ¢ fundamental expo-las a diversas
formas de arte, como musica, literatura, danga e teatro, permitindo a expressao livre e
estimulando a criatividade desde cedo (Mandolini & Serrano, 2021). As avaliagdes
devem refletir como essas experiéncias artisticas contribuem para a criatividade e o
crescimento global.

A escola tem um papel crucial na socializagdo de criangas de 0 a 5 anos,
proporcionando interagcdes que promovem o desenvolvimento cognitivo e a
internalizacao de valores sociais (Piletti, 1986). As avaliagdes devem considerar como
essas interagdes e brincadeiras impactam o desenvolvimento social e cognitivo das
criancas.

A BNCC (2018) ressalta a importancia do brincar para o desenvolvimento
integral, facilitando aprendizagens e a expressdo de afetos, resolucdo de conflitos, e
Pacheco (2021) reforca que o brincar desenvolve habilidades em linguagem, cognicao,
valores e sociabilidade. Avalia¢cdes devem levar em conta como essas brincadeiras e
interacdes impactam o desenvolvimento da crianga.

Pacheco (2021) destaca a importancia de integrar tempo, espaco, materiais e
interagdes respeitando a visdo de mundo da crianga, permitindo exploragdo auténtica.

Os direitos de viver, brincar, participar e expressar-se reafirmam o compromisso com a
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educagdao infantil, sublinhando a importancia do Iludico. Avaliagdes devem
compreender como as brincadeiras e jogos contribuem para a capacidade de
comunicagao ¢ interacdo das crian¢as com o mundo.

A escola também ¢ fundamental para a socializagdo e construcio da cidadania,
promovendo o convivio social e minimizando o individualismo. O papel do educador ¢é
essencial para observar e avaliar o progresso das criancas, ajustando praticas
pedagbgicas para atender suas necessidades e potencialidades. A importancia da
educacdo infantil € tdo grande que sua auséncia pode impactar negativamente as etapas
finais da educacao e a vida profissional futura.

Em vista disso, a avaliagdo na educagdo infantil ¢ essencial para o
desenvolvimento integral das criangas, considerando aspectos cognitivos, sociais e
emocionais. Deve ser um processo continuo e formativo, baseado em observagdes
diarias e interagdes, respeitando o ritmo individual de cada crianga. Integrar o ludico
nas praticas avaliativas ¢ crucial, pois as brincadeiras promovem aprendizado e

desenvolvimento de habilidades, fortalecendo também a parceria entre escola e familia.

2.3.2. O educador ¢ a avaliagdo

Coco e Vieira (2014), apontam que “As questdes que envolvem a tematica da
avalia¢do educacional no Brasil trazem em sua configuragiao posicionamentos diversos,
suscitando argumentos que polemizam e tencionam as praticas com a avaliagdo [...]”
(p.41), sendo que, sabe-se que diversas sao as maneiras de avaliar, € que, no caso da
crianga da educacdo infantil em que o lado cognitivo deve ser desenvolvido, este, pode
ser avaliado mediante a novos gestos, ou at¢ mesmo atividades que ndo cumpria
sozinho, como o simples ato de selecionar uma cor de lapis de cor sem a ajuda do
professor, pode-se caracterizar como um progresso se relacionado a conduta que o
aluno mantinha inicialmente sem as intervengoes educacionais. Desta maneira,
variados sdo os métodos de se avaliar um aluno.

Sendo assim, a avaliagdo pode ser conceituada de acordo com um entendimento
de valor acerca das demonstracdes conforme a realidade, tencionando tomar decisdes.
A avaliagdo, ou seja, o ato de avaliar, sendo que, seu papel abrange classificar o nivel
de conhecimento, e também como deveria ocorrer (Luckesi, 2008).

Kramer (2014), aponta que “A analise da avaliacdo na Educacdo Infantil exige
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uma discussdo conceitual: como esta sendo concebida a infancia, as criangas e a
avaliacdo? O que, em geral, se avalia e para qué? Quem ¢ avaliado? Quais as
consequéncias da avaliagdo?” (p.7), ou seja, questdes importantes que devem ser
consideradas no momento do planejamento do professor. Isso porque, em
conformidade com a realidade vivenciada pelo aluno ¢ que serdo pontuadas questdes
que devem ser consideradas para o desenvolvimento do aluno, por isso a pergunta
“para que? quem ¢ avaliado? e quais as consequéncias da avaliagao?” (p. 7) levantadas
pelo autor. Os motivos da avaliacdo devem estar condizentes com a pratica definida
pelo professor, o perfil da crianca avaliada também deve ser levada em consideragao, ja
que temos criangas e individuos no geral com diferentes niveis de aprendizado, e as
consequéncias se encaixam nos resultados provenientes da pratica executada pelo
professor com a crianga em sala de aula, e a partir dessas consequéncias, o profissional
sabera se os objetivos foram alcangados ou ndo, ou até mesmo o que a crianga obteve
mediante a pratica para o seu aprendizado.

Portanto, ¢ crucial acolher as diferencas das criangas, sendo necessario,
incentivar o ato de descobrir; ouvir (mesmo que ainda nido tenham falado) as suas
preocupagdes e desejos; apoid-los no enfrentamento dos desafios que enfrentam,
reconhecendo que sdo sujeitos; oportunizar momentos que influenciam em sua
independéncia, respeito as suas escolhas, e tenha a possibilidade de visualizar, mesmo
que durante a infancia nas suas proprias possibilidades de aprender e crescer (Kramer,
2014).

Mediante o entendimento de infancia € o que norteia a educagao infantil, € que
deveria direcionar a avaliagdo em si, ¢ como esta deve ser implementada, Kramer
(2014) ainda ressalta que a “parte importante do curriculo — nas suas mais diversas
alternativas e desenhos — a avaliag@o visa obter dados ou informagdes para subsidiar as
praticas” (p. 9), uma forma de facilitar a escolha de agdes didatico pedagdgicas
apropriadas com a finalidade de saber sobre a crianca. Declarar que gestores e
professores que estdo inseridos na educacao infantil necessitam saber como ¢ a crianca,
da a entender que estes necessitam identificar e entender o momento que se da o
progresso tanto afetivo quanto cognitivo, abrangendo seus valores, o contexto em que
esta inserida, seus feitos no dia a dia, necessidades, especificidades, dificuldades,
concegdes e preconceitos ja enraizados adquiridos no decorrer da convivéncia familiar,

ou qualquer outro local frequentado pela crianga.
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Saber o que ¢ realizado pelas criancas, seus gostos, ou coisas que desagradam,
curiosidades, dentre outras coisas, sdo fundamentais para se pensar no curriculo em si,
e como aplicar este na sala de acordo com o perfil das criangas, com base nesses
conhecimentos basicos, até mesmo porque, a tendéncia de se aplicar uma atividade
utilizando massinhas, quando a crianga ndo tem interesse por massinha, tende a gerar
uma pratica que nado tenha necessariamente bons resultados ou os resultados esperados.
Modificar projetos, readequados, fazer alteracdes quando necessarias, mesmo quando a
implementagdo desta ja tenha sido iniciada, organizar os ambientes e fazer bom uso do
tempo com as criangas, também saber otimizar com qualidade o momento do
planejamento, sdo praticas que resultam no olhar mais critico de acordo com o tipo de
avaliacdo que possa ser aplicada em sala de aula.

Diante do procedimento, as Institui¢des de Educagdo Infantil t€ém o papel de
contribuir para essa ocorréncia e devem proporcionar oportunidades para que a crianga
se desenvolva plenamente, reconhecendo que a crianga precisa se movimentar e brincar,
e que tudo isso faz parte do processo de construindo seu desenvolvimento e
aprendizagem (Pacheco, 2021).

Micarello (2010) pontua que “Na educacdo infantil a avaliagdo cumpre o
importante papel de oferecer elementos para que os professores conhecam melhor as
criangas com as quais trabalham, suas caracteristicas pessoais e grupais [...]” (p. 1), e a
avaliacdo ¢ um desses elementos, sendo que, Micarello (2010) ainda indaga que a
“avaliagdo deve objetivar um conhecimento mais aprofundado das criangas para que os
adultos sejam capazes de mediar” (p. 3), media¢do que deve ser realizada de maneira
adequada, considerando as relagdes que sdo construidas no meio em que a crianga esta
inserida. Por consequéncia, a avaliagdo ndo deve classificar uma crianga, inferindo que
esta € apta ou ndo, segura, ou insegura, muito menos tem a funcao de reter a crianga em
alguma etapa de ensino da educacdo infantil, ou que adie sua entrada no ensino
fundamental. O que deve ser seguido como pardmetro para a avaliacdo da crianca, sdo
as referéncias da propria crianga, ja que cada uma tem o seu jeito de ser proprio, € ndo
pontuar padrdes que ela deva atender, logo, ndo existe sentido em reter uma crianga,
por exemplo, em qualquer etapa da educagdo infantil usando como justificativa de que
propdsitos ou objetivos ndo tenham sido alcancados.

Micarello (2010) enfatiza que o “ato de observar exige uma atitude acolhedora

dos adultos” (p. 3), a maneira especial como uma “crianca se relaciona com o mundo”
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(p. 3) e lhe da significado as suas vivéncias. Portanto, deve haver um observador adulto
em tudo. E também nos “momentos do cotidiano das criang¢as da instituicao:
brincadeiras livres” (p. 3) ou orientadas, em “momentos de interagdo entre criangas sem
a participagdo de adultos” (p. 3), e “interacdes das criangas com adultos, natureza e
objetos no mundo fisico” (p. 3), ¢ como objeto de conhecimento. Através disso,
professores e professoras, tem que conhecer as criangas individualmente e suas
caracteristicas. Fornecer a seguranga necessaria para uma variedade de grupos. Chegue
a institui¢do e passe por outros grupos dentro da escola.

Micarello (2010) diz “[...] uma concepgao da crianga enquanto sujeito historico
social, inserida numa cultura a qual ela ajuda a produzir. Nesse sentido, o curriculo [...]
deve se caracterizar pela valorizagao das experiéncias da crianca e pela incorporagao
dessas experiéncias ao cotidiano das institui¢des” (p. 4).

Uma parte importante do curriculo — a mais diversificada selecao e design — O
objetivo da avaliacdo ¢ obter dados ou informagdes para apoiar a pratica, apoiar
Escolher estratégias de ensino adequadas ou reorientd-las — em resumo, estagios do
crescimento humano, compreendendo as criangas, alegar professores e gestores, jovens
ou adultos que atuam na educacdo infantil, a necessidade de compreender as criangas
significa que elas precisam identificar e compreender os seus momentos de
desenvolvimento cognitivo e emocional, seus valores, contexto social e antecedentes
culturais, comportamentos didrios, interesses, necessidades e dificuldades, ideias e
preconceito adquirido durante a socializagdo na familia, igreja ou instituigdo. A
instituicdo educacional mais diversificada que frequentam ou ja frequentaram,
mediante o que € posto por Kramer (2014) todas “as criangas t€ém o direito de criar, de
expressar em agdes € movimentos, de ser curiosas, aprender, de ampliar seu universo
cultural” (p. 15), pautando sempre a diversidade cultural, sabendo das suas diferencas.
E primordial que o adulto tenha uma postura ética, prezando sempre em primeiro lugar
em ter uma conduta responsavel, independéncia e cooperatividade. Nao devem ocorrer
situacdes de preconceitos ou inferiorizagdo do outro. As diretrizes, mediante o que ¢é
posto pelo curriculo devem garantir uma formagdo em que se compreenda areas da
cultura, da ciéncia, com o intuito de trazer contribui¢do para as vivéncias das criangas,
podendo ser assegurado assim o aprendizado, tomando como base durante o processo
avaliativo as caracteristicas da crianca, suas especificidades.

A educagdo infantil ndo ¢ direcionada para estes moldes de avaliacdo de acordo
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com a LDB de 1996 (Brasil, 1996), sendo que esta pontua que acompanhar uma criagao
e avaliar a mesma ndo deve ser pré-requisitos classificatorios, alegando o
desenvolvimento ou permanéncia da crianga no mesmo quadro de aprendizado, sendo
que, o objetivo ndo ¢ montar um comparativo entre os niveis de aprendizado das
criancas.

Vale ressaltar que as diretrizes curriculares nacionais referentes a educagdo
infantil (Brasil, 2010) indicam uma referéncia de avaliacdo coesa segundo a defini¢do
de educacdo infantil e infincia mediante as pesquisas e escritas inferidas pela politica.
Segundo as diretrizes, “as instituicdes de Educacgao Infantil devem criar procedimentos
para acompanhamento do trabalho pedagogico, e para avaliacdo do desenvolvimento
das criangas” (p. 28), sem a finalidade de criar uma selecgdo, classificacao ou separacao,
certificando que haja observagdo que leve em consideragdo a criatividade da crianga
diante das atividades, do momentos direcionados a brincadeiras, interatividade entre
colegas de sala no dia a dia, usando variados recursos que possam deixar registrados
esses momentos, registros que devem ser criados pelos adultos, como fotografias e
relatorios. Uma criacdo de estratégias que visem dar continuidade aos processos de
aprendizado através da constru¢do de agdes pertinentes, que ocupem as diversas areas
da vida da crianga, compreendendo dos momentos que vao da escola, até o que sao
vivenciados em casa, tudo isso sendo documentado, momentos escola/casa, da creche,
a educacdo infantil, documentacdo essa que possa estar disponivel para que a familia
tenha uma visao panoramica do desenvolvimento da crianca, dos seus processos.

Em funcdo disso, a avaliagdo durante a educac¢do infantil, de acordo com os
documentos oficiais, tem de se fundamentar nas caracteristicas que fazem parte dessa
etapa da educacdo, e também transpor a ldgica que distorce o curriculo, fragmentando
concegdes que devem andar em conjunto em dreas separadas, uma concegao
complementa a outra. Micarello (2010) afirma que, a avaliagdo nao ¢ somente fazer um
comparativo ¢ medi¢ao de conhecimento, porém, esta tem relevancia no meio social e
politico, durante o ato educativo, diante da fungdo de ofertar meios para que agdes
ocorram futuramente, para melhorias no processo de aprendizado infantil.

No interior das instituigdes de Educacdo Infantil, a avaliacdo da pratica
pedagdgica ¢ de suma importancia, pois retine todas as agdes que serdo ali
desenvolvidas, que consistem no planejamento da rotina e das atividades. Diante disso,

o trabalho a ser implementado deve ser visto como uma oportunidade de conduzir a
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diversas aprendizagens, considerando cada momento.

Na perspetiva de Barbosa (2006), a crianga necessita, a todo o momento, ser
orientada em relagdo ao tempo-espago, com isso a rotina nesse periodo podera ser
definida conforme a sequéncia de atividades realizadas no trabalho pedagogico. A
rotina necessita ser pensada de maneira a propiciar o desenvolvimento da crianga, com
vistas ao fornecimento de suas necessidades basicas, considerando suas especificidades.

Nessa diregdo, o professor deve desenvolver atividades que terdo a fungao de
promover aprendizagens significativas, possibilitando as criancas se sentirem
envolvidas. No contexto escolar, conforme indicam os estudos desenvolvidos por
Batista (1998) como citado por Coutinho, Day e Wiggers (2012), em que “[...] a l6gica
temporal predominante na organizacdo da rotina nas instituigdes que trabalham com
criangas pequenas dificulta um trabalho educacional pedagodgico que permita a
formagao do sujeito em suas multiplas dimensodes” (p. 120), no qual, mediante sua
afirmacdo, observamos que algumas unidades de ensino tém administrado mal o tempo,
com atividades que ndo despertam curiosidade nas criangas, por nao trazer para esse
contexto situagdes que ndo atendam as necessidades delas.

As instituicdes de ensino na educagdo infantil devem possibilitar suas
perspetivas pedagogicas atendendo aos principios apresentados pela proposta
pedagdgica do municipio ao qual pertencem, considerando as especificidades do
publico atendido. Além disso, a instituicdo precisa conhecer as culturas plurais e
trabalhar com elas, dialogando com a riqueza/diversidade cultural das familias e da
comunidade. Afinal, segundo Do Vale (2012), “Em uma rotina de qualidade, deve
haver espacos para atividades previsiveis, como o momento da acolhida, da entrada, da
roda de conversa, do lanche, do parque e da saida” (p. 119), momentos de lazer, que
incluem as brincadeiras, conversas, interagdes de modo geral. Com a finalidade de se
criar uma rotina de respeito, que contemplem as necessidades das criangas, ¢
fundamental notar a crianca como um individuo que faz parte da sociedade, de um
grupo, ¢ que ¢ ativo, dando espago para que este fale, e reflita. Com objetivos que
priorizam uma educagdo de qualidade, para a etapa da educacdo infantil, quando
vivenciam as experiéncias propostas, a crianca constroi os conhecimentos a partir
dessas experiéncias, tem avangos em determinadas habilidades, ¢ pode alcangar sua
autonomia, aprendendo a se posicionar e se tornar questionadora.

Dessa forma, é possivel perceber que ha varias dificuldades e desafios ainda a
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serem vencidos para que a educagdo infantil alcance aquilo que pressupoe a LDB ¢ a
BNCC, considerando as lacunas existentes em diferentes esferas, inclusive no
desenvolvimento das praticas pedagogicas.

Levando isso em conta, a avaliacdo na educa¢do infantil deve ir além da
mensuragdo de conhecimentos, considerando o desenvolvimento integral da crianga e
suas particularidades. Essa pratica deve ser inclusiva e formativa, orientando o
planejamento pedagdgico e respeitando as diferencas individuais. Perguntas como
"para que avaliar?" e "quem ¢ avaliado?" sdo fundamentais para guiar os educadores,
que devem observar atentamente as interacdes e interesses das criancas. Assim, a
avaliacdo deve apoiar o progresso afetivo e cognitivo, promovendo um ambiente que

valorize a curiosidade e a autonomia, conforme preconizado pela LDB e pela BNCC.

2.3.3. A avaliagdo em contexto

A Educacao infantil é reconhecidamente um fator crucial com implicagdes no
desenvolvimento da propria crianga e na atenuacdo das desigualdades sociais no
sistema escolar (Giménez, Thieme, Prior, & Tortosa-Ausina, 2022).

Existem diferencas segundo Coelho et al. (2021) entre a Educagdo Infantil de
pais para pais: “Across countries, there are important differences related to the goals,
organization, and educational philosophies of care provided to young children prior to
formal schooling” (p. 1). Especificamente no Brasil, a organizacdo do trabalho com
criangas pequenas nas escolas do Municipio de Cariacica, Estado de Espirito Santo, ¢
embasada nas seguintes legislacdes: A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei
9.394/96) — LDB, as Diretrizes Curriculares Municipais de Cariacica ¢ da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), que enquadra
legalmente a Educa¢do Infantil no Brasil, “Como primeira etapa da Educacdo Basica, a
Educacao Infantil € o inicio e o fundamento do processo educacional” (p. 36). A BNCC
(2018) pontua mesmo que “[...] as criangas aprendem em situagdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a se

sentirem-se provocadas a resolvé-los [...]” (p. 37).
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A LDB (1996) em seu Art. 31. estipula que:

A educacio Infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

I - Avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promog¢do, mesmo para O acesso ao ensino
fundamental;

II - Carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

III - atendimento a crianga de, no minimo, 4 (quatro) horas didrias para turno
parcial e de 7 horas para a jornada integral;

IV - Controle de frequéncia pela institui¢cao de educagdo pré-escolar, exigida a
frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - Expedi¢gdo de documentagdo que permita atestar os processos de

desenvolvimento e aprendizagem da crianca. (LDB, 1996)

Conforme ¢ referido nas Diretrizes Curriculares Municipais:

Avaliagdo nas instituigdes de Educacao Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagégico e para avaliacdo do desenvolvimento
das criangas, sem objetivo de selecdo, promocgao ou classificagdo, garantindo:

1. A observagao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes
das criangas no cotidiano;

2. Utilizacdo de maultiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);

3. A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacao de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela crianca
(transicao casa/instituicdo de Educagdo Infantil, transi¢des no interior da
instituicdo, transi¢do creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);

4. Documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicao junto as criancas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem
da crianga na Educacao Infantil;

5. A ndo reten¢do das criancas na Educagdo Infantil. (Diretrizes Curriculares
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Municipais, 2013)

Com isso, os instrumentos de avaliagdo conforme as normativas ja mencionadas,
devem ser utilizados os registros didrios de observagdes num contexto individual e
coletivo das criancgas, a escrituracdo de 2 (dois) relatorios descritivos por ano letivo
para dar condi¢des as familias a reconhecerem o desenvolvimento de suas criangas de
acordo com o que ¢ realizado por parte do mediador da aprendizagem na escola e por
parte das proprias criangas que representam em seus desenhos, atitudes, entre outras
formas, o seu desenvolvimento que sempre deverd ser encarado com um processo
continuo.

Nessa perspetiva o desenvolvimento da crianga € o foco principal, além de ser
vista como um ser historico social e devendo demonstrar o que cada um € capaz de
aprender. Neste contexto, a avaliacdo das criangas ¢ um elemento central para balizar o
seu presente fornecendo informacao para a delineagdo e implementacdo de estratégias
pedagdgicas futuras, mas sempre enquanto instrumento e ndo fim tltimo (Anatolyevna-
Stepanova, et al, 2018; Valeriu, 2013).

Contudo, a dimensdo formal (o “instituido”) ndo determina as praticas
realmente desenvolvidas (o “realizado”) nas organizagdes escolares (Lima, 2008; Serpa
& Ferreira, 2019).

Barbosa et. al (2021) esclarece que “Na analise de qualquer organiza¢do, como
unidade coletiva coordenadora, ¢ um desafio socioldgico reconhecer que sao
simultaneamente estrutura e a¢ao” (p. 260). Barbosa et. al (2021), acrescenta que “[...]
a estrutura organizacional diz respeito inicialmente, & composicdo e as relagdes
previstas sdo expressas por meio de seu organograma” (p.260), esse instrumento
fornece informacgdes, pois revela a rede de relagdes hierarquicas entre funcdes e
posicdes na organizagdo. Para Bernoux (1995 apud Barbosa et. al. (2021), “Com mais
ou menos rigor, uma empresa [ou qualquer outra organiza¢do] deve definir as funcgdes
de cada uma, suas relagdes, o papel da autoridade, etc.; quem faz o qué, quem comanda
quem, quem transmite ordens ou comunicagdes a quem [...]” (p. 261).

De acordo com os autores (2021), acrescentam ainda que “[...] qualquer
organizag¢do atua, dois eixos criticos: o dentro e o fora da organizacdo, [...] € o formal e
o informal na organizacio [...]” (p. 260).

Segundo Barbosa et. al (2021) sobre a dimensdo informal apresenta-se que
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concomitante a dimensdo formal, surge uma dimensdo informal, em maior ou menor
grau, que tende a se estabelecer ao longo da organizagdo e que diz respeito a um
conjunto de relacionamentos e canais de comunicacdo. Eles moldam um tipo de
organizagdo real, na qual, por exemplo, a organiza¢do. O grafico de agdes ¢ um
elemento de enquadramento que de fato existe na organizagdo, e que pode fugir, em
maior ou menor grau, do que foi previamente planejado e estabelecido (Barbosa et. al,
2021).

A importancia da verificagdo do que ¢ instituido nas diretrizes € o que ¢
praticado nos Centros Municipais de Educacdo Infantil, é, entdo, muito relevante
também porque a aprendizagem e a construcdo das relagdes que acontecem na
Educacao Infantil (Anatolyevna-Stepanova, et al, 2018) ¢ um processo que desencadeia
nas criancas o prazer ¢ o desenvolvimento no ambiente escolar com profundas
consequéncias futuras e justifica a presente investigagao.

Portanto, a educacao infantil € essencial para o desenvolvimento da crianca ¢ a
reducdo das desigualdades sociais, conforme orientacdes da BNCC e da LDB, que
enfatizam a avalia¢do continua e a documentagdo do progresso sem fins de promogao
ou selecdo. A avaliacdo deve focar no desenvolvimento individual e coletivo,
permitindo que as familias acompanhem esse processo. E importante considerar as
dimensdes formal e informal nas institui¢des, reconhecendo que a pratica real pode

divergir das diretrizes, o que impacta a aprendizagem e o bem-estar das criangas.
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3. Aspectos Metodoldgicos

3.1. Objetivos desta investigacao qualitativa

Nesta investigacdo na qual contamos analisar, de uma forma aprofundada, um
Centro Municipal de Educacdo Infantil num estudo de caso com uma forte componente

indutiva (Serpa, Sa & Ferreira, 2020).

A pesquisa qualitativa aqui proposta tem por foco elucidar as seguintes questdes:

Como a avaliagdo das criangas desenvolvida pelos Educadores de um Centro Municipal
de Educagdo Infantil situado no Brasil estd relacionada com as normas legalmente
enquadradoras? Quais as razodes apresentadas pelas Educadoras para esta pratica? De

uma forma mais especifica sdo os seguintes os objetivos desta pesquisa:

Os objetivos desta pesquisa sdo:

e Identificar os instrumentos que estdo disponiveis para enquadrar a avaliagdao das
criangas na Educagdo Infantil segundo as Legislagdes e Normativas da Secretaria
Municipal de Educac¢ao (SEME), segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
e (aracterizar os processos avaliativos realizados pelos Educadores de Infancia
numa uma escola de Educacao Infantil da Rede Municipal de Cariacica, Estado de
Espirito Santo, Brasil;

e Relacionar a pratica avaliativa por parte dos Educadores de Infancia/ Professores
de Educacao Infantil com o desejavel segundo a documentagdo normativa orientadora;
e Analisar razdes para as possiveis semelhangas e diferencas entre o formalmente
instituido e o que ¢ realmente praticado na avaliagdo das criangas, colaborando para

uma maior proximidade entre estas duas dimensdes.

3.2. Recolha ¢ analise da informacao

Para responder aos objetivos anteriormente propostos para esta investigagao,
sera realizada uma abordagem qualitativa (Zanette, 2017) a uma organizagdo escolar
através de recolha e analise documental (Sousa, Oliveira e Alves, 2021) de material
considerado pertinente (normativos da Secretaria de Educacdo de Cariacica alinhadas
as Legislagcdes vigentes e documentacdo da propria Escola e dos Educadores de

Infancia), assim como entrevistas semiestruturadas considerando um roteiro
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previamente estabelecido aos das entrevistas com os (as) professores (as) do Centro de
Educacdo Infantil Municipal com o Corpo Técnico Administrativo (CTA) do CMEI e
com a Coordenadora da Educagdo Infantil da Secretaria Municipal de Educagido de
Cariacica-SEME. Nessa coleta dos dados a entrevista serd direcionada para o processo
avaliativo das criangas.

Zanette (2017), pontua que o método qualitativo “reconfigura a compreensdo da

aprendizagem, das relagdes internas e externas nas instancias institucionais [...] (p. 159).

Zanette (2017) esclarece, ainda, que a “(...) entrevista torna-se estratégia mais
adequada para ‘construir’ os dados descritivos na linguagem do proprio sujeito no ato
da mesma” (p.162). Percebe-se que através desse instrumento de coleta de dados ha
varios pontos que facilitam a clareza do trabalho, pois Zanette (2017) ressalta que “A
entrevista ¢ um mecanismo que favorece a aproximagdo do sujeito para recolher, de
modo discursivo, o que ele pensa sobre um determinado fato” (p. 163). O autor
acrescenta: “Esse dispositivo proporciona com que os sons facam eco para o proprio
sujeito que fala e, também para o outro que as ouve” (p. 163).

Esta pesquisa apresenta coleta de informacdes e terd os tratamentos destes
dados para que ao final tenha subsidios para responder aos questionamentos levantados.

Em todas as pesquisas deve-se ter cuidados éticos na abordagem qualitativa, e ¢
ainda mais imprescindivel este cuidado devido a intimidade dos informantes ou de seus
entrevistados. Devendo, assim, estar presente desde a escolha do tema, no decorrer da
selecdo do tipo de abordagem, contemplando o mais profundo respeito que sera
dispensado ao investigador e, por fim cuidado com a elaboragdo do documento de
consentimento informado que sera posteriormente apresentado assim como solicitada
autorizagdo a Comissdo de Etica para o prosseguimento empirico desta pesquisa e
aplicado um consentimento informado.

Com isso, nos agrupamentos dos dados coletados, além das informagdes
alcancadas por meio das entrevistas aos servidores do Centro Municipal de Educagao
Infantil de Cariacica na pesquisa de campo e estudos de casos. De acordo com Yin
(2009), ¢ utilizado em muitas pesquisas, no sentido de auxiliar a compreensao, numa
visao holistica da situagdo na proximidade do que ¢ realmente implementado no quesito
da avaliacdo das criangas e¢ atendendo ainda ao que vem prescrito dos documentos
orientadores.

Sabe-se da importancia de um trabalho pedagdgico de qualidade na Educagdo
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Infantil (Coelho, et al, 2021), perpassando por um planejamento efetivo da avaliagdo
para as criangas pequenas. Espera-se que os dados coletados contribuam para um
entendimento sobre este processo neste contexto especifico. Essa acdo ¢ necessaria para
que se possam pensar caminhos didaticos e metodoldgicos conectados com o curriculo
da Educacdo Infantil aumentando a eficacia da Educagdo Infantil (Anatolyevna-
Stepanova, et al, 2018; Giménez, Thieme, Prior, & Tortosa-Ausina, 2022; (Valeriu,
2013).

3.3. Selegdo dos inquiridos

Para a escolha do Centro Municipal de Educacgao Infantil para realizarmos uso
dos dados coletados durante a analise e validacao dos Projetos Politicos Pedagogicos —

PPP, observando:

1. Atendimento de toda a primeira etapa da Educag@o Basica, creche e pré-escola;

2. Funcionamento nos dois turnos, matutino e vespertino;

3. Que tenha mais de 15 pessoas no quadro docente.

4. Com o quadro pedagodgico composto por: 1 Diretor, 1 pedagogo por turno (ou
mais de um por turno, variando de acordo com a tipologia da escola), € 1 ou mais
coordenadores por turno.

Foram realizadas 9 entrevistas com 9 professoras, no ano de 2023, que estdo
ativas no sistema educacional, atuantes no CMEI “Maria de Lourdes” (ficticio), através
de uma entrevista semiestruturada mas procurando, sempre que possivel e pertinente,
oferecer intencionalmente momentos que possibilitasse aos inquiridos discorreram
liviemente sobre aspectos diretamente relacionados com esta pesquisa, em que,
relembramos, o objetivo era compreender como se da a avaliagdo na educagdo infantil,
por meio da experiéncia vivenciada por parte das professoras entrevistadas, e mediante
o que ¢ posto pela BNCC. Por conhecer algumas das entrevistadas, por minha parte tive
o cuidado em nao influenciar o sentido das respostas obtidas, ¢ de manter o anonimato
das entrevistadas.

As professoras foram identificadas da seguinte maneira: P1 - Primeira
professora entrevistada, P2 - Segunda professora entrevistada, P3 - Terceira professora
entrevistada, P4 - quarta professora entrevistada, P5 - quinta professora entrevistada, P6

- sexta professora entrevistada, P7 - sétima professora entrevistada, P8 - oitava
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professora entrevistada e P9 - nona professora entrevistada. A finalidade desses codigos
surgiu, para uma melhor compreensao durante a afericdo dos dados, e discorrer sobre o
texto elaborado com base nas entrevistas.

A estrutura das perguntas ¢ apresentada na tabela 1, logo abaixo:

Tabela 1: Roteiro de entrevista.

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA PROFESSORES
DA EDUCACAO INFANTIL

CONHECENDO
PROFISSIONAL

Comente um pouco sobre voce.

Como foi a sua trajetoria para chegar até aqui como professor da Educacao
Infantil, quanto tempo vocé ja é formado e quanto tempo que exerce essa fungao?

Vocé se considera um profissional atualizado? E como vocé costuma realizar
suas atualizagoes?

PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL NA AVALIACAO
DE CRIANCAS

Como vocé define avaliacao na Educagdo Infantil?

Com que frequéncia consulta a BNCC para planejar as avaliagdes de suas aulas?

Como e com que frequéncia ¢ feito o planejamento para avaliar as criancas?

Considera seu entendimento sobre avaliagao suficiente para usa-lo com suas
criangas?

Quais os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo das criangas? Justifique.

Como e com que frequéncia ¢ feita a devolutiva da avaliag¢@o para os pais
e/ou responsaveis?

A andlise das respostas se sucedera em formato de blocos de perguntas, sendo o



bloco 1 referente as respostas da pergunta 1, o bloco 2 referente as respostas da
pergunta 2, se sucedendo dessa maneira.

O tempo de duracdo de cada entrevista teve variacdo de 40 minutos (menor
duracdo) a 1 hora (maior duragdo), isso dependendo do que cada professora desejou
explicar durante a entrevista. Com muita naturalidade as professoras responderam as
perguntas, mostrando-se receptivas quando abordadas inicialmente em um momento
pré agendado. As entrevistas foram gravadas, e garantindo-as previamente que suas
identidades ndo seriam reveladas, nenhuma das entrevistas seria utilizada para

caracterizar as professoras, ou com o intuito de preferir qualquer julgamento.
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4. Resultados e Discussao

Os resultados e discussdo da pesquisa abordam a relacdo entre a avaliacdo das
criangas desenvolvida pelos Educadores de um Centro Municipal de Educagdo Infantil
e as normas legalmente enquadradoras. A pesquisa visa elucidar como essa pratica esta
relacionada com as normas legais, bem como as razoes apresentadas pelos Educadores
para essa abordagem. Além disso, a pesquisa busca compreender a relagdo entre a
avaliacdo das criangas e as implica¢des educacionais e sociais. A analise dos resultados
e discussdo aborda as descobertas em relagdo a essas questdes, destacando as praticas
atuais, as percepcdes dos educadores e as possiveis implicagdes para o

desenvolvimento e aprendizagem das criangas na Educa¢do Infantil.

4.1. Conhecendo o Profissional

A partir de entrevistas, realizadas com professoras da rede de ensino da
educagdo infantil, pretende-se direcionar a discussdo para o processo de avaliagao na
educacdo infantil. Mas quem sao estas professoras?

Dentre as 9 docentes entrevistadas, com idade entre 38 e 60 anos, todas
participaram das formagdes continuadas que foram promovidas pela rede municipal de
ensino, mas, existem diferengas nas formagdes das educadoras que influenciam
significativamente suas praticas e percepgdes na educacdo infantil. Educadoras com
formagdes diversas podem ter abordagens pedagdgicas distintas, refletindo em como
aplicam as rotinas e atividades. Por exemplo, uma educadora que recebe formacgao
focada em metodologias ativas pode priorizar atividades ludicas e interativas, enquanto
outra com formagdo mais tradicional pode enfatizar a instrugdo direta ¢ a disciplina
(Gadotti, 1994).

Sabendo ainda que a formag¢do continuada ¢ fundamental para o
desenvolvimento profissional e pessoal, especialmente no contexto educacional. Ela
permite que educadores atualizem suas praticas, adquiram novos conhecimentos e
abordagens pedagogicas, e reflitam sobre sua atuacdo em sala de aula. Ao investir na
formagao continua, os profissionais nao apenas aprimoram suas competéncias, mas
também se tornam mais adaptaveis as mudancas constantes do mundo contemporaneo.

Isso resulta em um ensino mais relevante e de qualidade, beneficiando diretamente os
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alunos e contribuindo para a constru¢do de uma educagdo mais inclusiva e inovadora
(Pimenta & Lima, 2012).

Abaixo apresenta-se informagao sobre cada professora, mediante a fala que as
mesmas proferiram, para que se tenha uma visdo breve do perfil das docentes
entrevistadas, com o objetivo de compreender como este esta ligado a sua forma de
atua¢ao em sala de aula.

Comecgamos por apresentar a trajetoria de cada Professor de Educagdo Infantil

entrevistado, referindo hd quanto tempo vocé ja é formado e quanto tempo que exerce

essa fungdo (Tabela 2).

Tabela 2 - Principais dados para a pesquisa dos professores entrevistados.

P1 Pos graduacdo em alfabetizacdo de séries Atuacao de 3 anos na educacao
iniciais e educacao infantil. infantil.
P2 Pos graduagdo em educagdo infantil e em | Atuagdo de 22 anos na educagao
gestao. infantil.
P3 Pos graduagdo em educacdo, educagao Atuagdo de 10 anos na educagao
infantil, séries iniciais, EJA e infantil.
psicopedagogia.
P4 ) Atuagdo de 24 anos na educagao
Pos graduacgdo em alfabetizacdo e educagao ¢ ¢
) ) infantil.
infantil.
P6 Pos graduagdo em alfabetizacao. Atuagdo de 10 anos na educagao
infantil.
P7 Atuacao de 4 anos na educacao
Pos graduagdo em educacdo infantil, séries ) ]
infantil.
iniciais e alfabetizacao.
P8 e .. ) Atuagdo de 20 anos na educagao
Especializa¢dao em arte, educagdo infantil e
ey . infantil.
étnico racial.
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P9 , . ) ) Atuagdo de 16 anos na educagao
Pos graduagdo em psicopedagogia.

infantil.

Fonte: Tabela elaborada pela propria autora resultante da informagéo recolhida.

As respostas em geral das professoras ¢ que elas sempre participam de
formagdes que sdo ofertadas pela rede municipal de ensino. Sendo essas formagdes
aplicadas em sala de aula, constatando-se de acordo com as entrevistas. Cursos de
capacitagcdo, que se direcionam a tematicas que compdem a educagao infantil, sao os
cursos nos quais as professoras buscam participar para se aprimorar, pois, as
professoras demonstram mediante suas respostas que ¢ necessario expandir os
conhecimentos para que haja melhorias em sua pratica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) n° 9394, de 1996, e o
Plano Nacional de Educagdo (PNE), conforme a Lei n° 13005, de 2014, juntamente
com a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, estabelecem novas diretrizes para a formagao
inicial e continuada dos professores da educagdo basica. Esses documentos ressaltam a

importancia da formacao continuada como um direito dos professores, fundamental

para atender as demandas emergentes no contexto escolar (Aratjo, Silva & Silva, 2019).

Aratijo, Silva e Silva (2019) afirmam que “ndo existe uma pratica que nao
consista de uma base teorica, assim como todas as experiéncias formativas, sejam em
espagos escolares ou nao, devem ser consideradas e aproveitadas no contexto
educacional” (p. 21). Com base nessa afirmacao, ¢ evidente que os cursos de formagao
sdo essenciais, pois garantem que a formagao do professor seja continua e alinhada com
as mudangas sociais. E necessario que os professores possuam uma solida base tedrica
para aplicar efetivamente o conhecimento adquirido em sua pratica docente.

Dessa forma, a avaliacdo das praticas na educagdo infantil, considerando a
dimensdo formal e as diretrizes curriculares, evidencia a necessidade de um equilibrio
entre a teoria e a pratica. A formagao continuada fornece aos professores as ferramentas
necessarias para adaptar suas metodologias e responder de forma eficaz as necessidades
dos alunos, contribuindo para um ambiente educacional mais dindmico e responsivo.

Observa-se que as professoras entrevistadas, apesar de apresentarem idades
variadas, possuem um nivel elevado de experiéncia refletido pelo tempo significativo
que dedicam ao ensino. A analise dos cursos de pdés-graduagdo revela que muitas das

praticas adotadas pelas professoras sdo profundamente influenciadas por suas
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concegdes € crengas pessoais, mais do que simplesmente responder a requisitos
académicos na esteira da perspetiva dos autores Pimenta e Lima (2012) que mostram
que as abordagens pedagdgicas empregadas sdo consistentemente alinhadas com as
convicgdes das profissionais, € ndo apenas com o objetivo de obter uma especializagao.

As entrevistas e a descricdo do perfil das professoras revelam uma
predominancia de mulheres na educacdo infantil. Miranda (2019) destaca que “a
docéncia na Educacao Infantil esteve atrelada a mulher e as fungdes que sao relativas
ao género feminino, devido ao fato de as responsabilidades relacionadas ao cuidar
terem grande semelhanga ao servigo doméstico” (p. 73). Esta autora também observa
uma resisténcia a inser¢ao de professores homens em creches ou pré-escolas, o que
reforga a percep¢ao de que a educagdo infantil ¢ predominantemente vista como uma
funcdo feminina.

Em conclusdo, com base nas entrevistas nota-se o comprometimento com o
desenvolvimento profissional, evidenciado pela participagdo em formacgdes oferecidas
pela rede municipal de ensino. Esses cursos de capacitagdo sdo essenciais ndo apenas
para o aperfeicoamento das praticas pedagogicas, mas também para a construgdo de
uma identidade profissional so6lida, onde as educadoras se sentem mais seguras e
preparadas para enfrentar os desafios didrios da sala de aula (Gatti, 2017).

A formagdo continua vai além do cumprimento de requisitos legais, como os
estabelecidos pela LDB e pelo PNE, sendo uma estratégia vital para a inovag¢do no
ensino. Ao se envolverem em novas metodologias e abordagens, as professoras tém a
oportunidade de experimentar praticas pedagdgicas que podem transformar o ambiente
escolar, tornando-o mais inclusivo e adaptavel as diversas realidades dos alunos. Isso ¢
particularmente relevante em um contexto educacional que se torna cada vez mais
diverso, com diferentes estilos de aprendizagem e necessidades (Pimenta & Lima,
2019).

Além disso, a interacdo entre as professoras durante essas formacgdes favorece a
constru¢do de uma comunidade de pratica, onde as experiéncias e desafios sdo
compartilhados. Essa troca de saberes ndo s6 enriquece a formagdo individual, mas
também fortalece a profissao como um todo, criando uma rede de apoio e colaboragao
entre educadores. Essa dindmica de cooperagdo ¢ fundamental para a inovagao, pois
permite que as professoras se sintam encorajadas a experimentar novas abordagens em

sala de aula (Gomez & Pimenta, 2017).
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A andlise das praticas pedagodgicas também revela a importdncia de se
considerar a perspetiva da educacdo emocional e socioemocional. A medida que as
professoras se atualizam, elas devem também ser capacitadas a reconhecer e lidar com
as emocdes de seus alunos, promovendo um ambiente que favoreca ndo apenas a
aprendizagem académica, mas também o desenvolvimento integral da crianga. Essa
abordagem holistica ¢ essencial para a formacdo de individuos mais empaticos e
preparados para os desafios da vida (Camara & Lobo, 2020).

Por outro lado, a predominadncia feminina na educagdo infantil pode ser vista
como uma oportunidade para questionar e redefinir os papéis de género na profissao.
Incentivar a inclusdao de homens na educagao infantil pode trazer novas perspectivas e
enriquecer as interacdes na sala de aula, desafiando estere6tipos de género que limitam
a visdo sobre quem pode ser um educador na infincia. Essa diversidade de vozes e
experiéncias ¢ crucial para a formag¢do de uma educagdo mais rica e representativa

(Almeida, 2018).

4.2. Centralidade da rotina e da socializa¢ao

Comecamos por expor que diante das entrevistas as rotinas na educagao infantil
revelam um padrdo comum: todas as abordagens enfatizam a aplicacdo de atividades
variadas, mas a concretizagdo dessas rotinas varia significativamente em termos de
atividades, duracdo e finalidades. Por exemplo, a P3 destaca a adaptagdo da rotina com
contacdo de histérias e momentos de alimentacdo, focando na percep¢do dos colegas,
enquanto a P4 prioriza musicas e rodas de conversa, enfatizando a identidade da
crianga e a valorizagdo do nome. Ja a P5 apresenta uma rotina mais flexivel, com
brincadeiras folcldricas e tarefas manuais, sem uma sequéncia rigida. A P6 menciona a
utilizacdo de materiais ndo convencionais, mostrando uma énfase na criatividade, ¢ a
P7 indica a inclusdo de jogos como bingo de letras, com a flexibilidade necessaria para
ajustes. Essa diversidade nas praticas sugere que, embora as rotinas sejam reconhecidas
como importantes, sua implementacdo reflete diferentes abordagens pedagdgicas,
prioridades e contextos, evidenciando a necessidade de personalizacdo nas praticas
educativas para atender as especificidades de cada grupo de criangas.

As rotinas e atividades na educacdo infantil s3o cruciais para o desenvolvimento

das criangas, proporcionando um ambiente seguro que favorece a aprendizagem.
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Brincadeiras, historias e atividades artisticas ajudam a desenvolver habilidades
socioemocionais € motoras, promovendo a socializagao e vinculos afetivos, além de
garantir um senso de seguranca fundamental para o bem-estar emocional.

Constata-se isto mediante as falas abaixo:

“A rotina ¢ adaptada com atividades variadas, incluindo contacdo de historia e
momentos para alimentacdo, com foco em criar uma percepcdo dos colegas”.
(P3)

“Observa-se uma rotina que inclui musicas, rodas de conversa, atividades
Iudicas e atividades escritas focadas na identidade da crianca e valorizacao do
nome”. (P4)

“Envolve atividades diarias, como brincadeiras folcloricas e tarefas manuais
como recorte e colagem, sem uma sequéncia rigida”. (P5)

“Inclui rodas de conversa, atividades ludicas e trabalho com materiais ndo
convencionais”. (P6)

“Menciona o uso de atividades como bingo de letras, rodas de conversa e musica,

com flexibilidade para ajustes conforme necessario”. (P7)

Na educacdo infantil, a rotina didria ¢ estruturada para proporcionar um
ambiente de aprendizado dindmico e adaptavel, que se reflete nas diversas atividades
realizadas.

Atividades como contagdao de historias, momentos dedicados a alimentagdo ¢
brincadeiras sdo cuidadosamente integradas para criar um ambiente que favoreca a
socializacdo e a percepc¢ao dos colegas (P3). Além disso, a inclusdo de musicas, rodas
de conversa, e atividades ludicas contribui para a formagao da identidade da crianga e a
valorizacdo de aspectos pessoais como o nome (P4). O uso de atividades manuais,
como recorte e colagem, e a flexibilidade na sequéncia das atividades diérias (P5)
reforcam a importancia de um ambiente que estimula a criatividade e a expressao
individual.

No contexto da avaliacdo da aprendizagem, essas praticas sdo cruciais para
compreender o progresso e as necessidades das criangas. As atividades variadas, como
rodas de conversa e jogos educativos, permitem ao educador observar e avaliar o

desenvolvimento das habilidades sociais e cognitivas de forma continua e formativa
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(P6). A flexibilidade para ajustes nas atividades, como o uso de bingo de letras e outros

recursos ludicos, possibilita uma adaptacdo as necessidades emergentes dos alunos (P7).

Essa abordagem adaptativa e inclusiva ndo sé apoia a aprendizagem individual, mas
também contribui para a construcdo de um ambiente de avaliagdo que reflete a
diversidade e as particularidades de cada crianga (Furtado, 2011).

No que se refere a importancia da Socializa¢do, estd desempenha um papel
fundamental no desenvolvimento humano, pois ¢ através dela que individuos aprendem
a interagir, construir relacionamentos e se integrar em diferentes contextos sociais

(Berk, 2013).

“Destaca a importancia da socializagao e o papel do educador em promover isso
entre as criangas”. (P1)
“Enfatiza a necessidade de ouvir as criangas e trabalhar a socializacao,

considerando as conversas e a expressao das experiéncias diarias das criangas”.

(P9)

A importancia da socializagdo na educa¢do infantil vai além do simples
convivio diario entre as criancas; ela ¢ central para o desenvolvimento das habilidades
sociais € emocionais necessarias para uma convivéncia harmoniosa e produtiva. O
papel do educador ¢é crucial nesse processo, pois deve promover e facilitar
oportunidades para que as criangas interajam, compartilhem e resolvam conflitos de
forma construtiva (P1). A rotina diaria, que inclui rodas de conversa e atividades
colaborativas, ¢ projetada para criar um ambiente onde as criangas possam expressar
suas experiéncias e desenvolver empatia. A avaliagdo da aprendizagem, portanto, deve
integrar esses aspectos sociais, observando como as criangas participam das interagdes
e como lidam com as dindmicas grupais, permitindo que os educadores ajustem suas
praticas para melhor apoiar o desenvolvimento social € emocional.

Ouvir as criancas e valorizar suas experiéncias diarias sdo praticas essenciais
para uma avaliacdo abrangente e eficaz na educagdo infantil (P9). Ao incorporar o
feedback das criangas nas avaliagdes, os educadores podem obter uma visao mais clara
do progresso individual e coletivo em termos de socializagdo e habilidades
interpessoais. Conversas regulares e atividades que incentivam a expressao pessoal ndo

s6 ajudam a identificar areas que necessitam de mais suporte, mas também garantem
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que as avaliacdes reflitam a verdadeira complexidade do desenvolvimento das criancas.
Assim, mediante o que ¢ posto por Lima (2013) a avaliagdo ndo se limita a medir o
desempenho académico, mas também considera como as criangas se adaptam,
interagem e crescem em um ambiente social, promovendo um aprendizado mais
holistico e inclusivo.

O educador tem um papel crucial no processo de socializa¢do, promovendo
oportunidades para que as criangas se socializem, compartilhem experiéncias e
resolvam conflitos de forma construtiva. A rotina diaria, que inclui atividades como
rodas de conversa e atividades colaborativas, ¢ projetada para criar um ambiente
propicio a expressao das experiéncias das criangas ¢ ao desenvolvimento da empatia
(Silva & Santos, 2018).

Além disso, a avaliacdo da aprendizagem deve considerar esses aspectos sociais,
observando como as criangas participam das interagdes e lidam com dindmicas grupais.
Isso permite que os educadores ajustem suas praticas para apoiar melhor o
desenvolvimento social e emocional. Ouvir as criancas e valorizar suas experiéncias
diarias sdo praticas essenciais para uma avaliagdo eficaz, pois o feedback das criangas
oferece uma visdo mais clara do progresso em habilidades sociais e interpessoais.
Assim, as avaliagdes devem ir além do desempenho académico, refletindo a
complexidade do desenvolvimento infantil em um contexto social, promovendo um
aprendizado mais holistico e inclusivo (Oliveira & Ferreira, 2020).

A centralidade da rotina e da socializagdo na educa¢do infantil € um aspecto
fundamental que se reflete na diversidade das abordagens pedagogicas adotadas. As
entrevistas revelam que, embora as rotinas variem em atividades e énfases, todas tém
um objetivo comum: criar um ambiente propicio ao desenvolvimento integral das
criangas. Essa flexibilidade nas rotinas ndo apenas atende as necessidades individuais,
mas também fomenta a criatividade, permitindo que as criangas se expressem de
maneiras Unicas e significativas (Kramer, 2015).

As diferentes praticas, como contagdo de historias, musicas, e rodas de conversa,
ndo sdo apenas atividades isoladas; elas estdo interligadas e se complementam,
formando um ecossistema educacional que promove a coesdo social e o
desenvolvimento emocional. Por exemplo, o uso de contos pode estimular a
imaginacdo e a empatia, enquanto as rodas de conversa oferecem um espago seguro

para que as criancas compartilhem suas experiéncias, contribuindo para o
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fortalecimento dos vinculos sociais (Silva, 2019).

Outro ponto importante ¢ que a rotina bem estruturada proporciona uma
previsibilidade que ¢ fundamental para a seguranca emocional das criangas. Ao saber o
que esperar ao longo do dia, as criangas se sentem mais a vontade para explorar e se
aventurar em novas experiéncias. Essa seguranca ¢ crucial para o desenvolvimento da
autonomia, pois permite que as criangas se sintam confiantes para experimentar e
aprender com os erros em um ambiente acolhedor (Lemos & Alves, 2020).

A socializagdo, por sua vez, ndo se limita a interagdes entre pares, mas também
envolve o desenvolvimento da habilidade de negociacdo e resolugdo de conflitos. As
atividades colaborativas, como jogos e tarefas em grupo, sdo essenciais para ensinar as
criancas a lidar com as diferengas, promovendo um ambiente de respeito € cooperagao.
Essa interagdo social ¢ uma oportunidade para os educadores instigarem didlogos que
incentivem a reflexdo sobre empatia, solidariedade e respeito mutuo (Pereira & Mendes,
2018).

Em suma, a centralidade da rotina e da socializacao na educac¢do infantil ndo
apenas cria um ambiente seguro e acolhedor, mas também ¢é uma alavanca para o
desenvolvimento emocional, social e cognitivo das criangas, preparando-as para

interagir de maneira significativa com o mundo ao seu redor (Veiga, 2019).

4.3. Abordagens pedagdgicas

Sobre as abordagens pedagogicas, ¢ importante reconhecer que elas
desempenham um papel crucial na formacgdo da pratica educativa ¢ no impacto no
aprendizado das criancas. Cada abordagem traz consigo principios e métodos distintos,
refletindo diferentes concepgdes de educagao e desenvolvimento infantil. Por exemplo,
abordagens construtivistas enfatizam a construgdo ativa do conhecimento, incentivando
a exploracdo e a autonomia das criangas, enquanto abordagens tradicionais podem
focar em instrugdo direta ¢ memorizacdo. A escolha da abordagem pedagdgica ndo
apenas molda a dinamica da sala de aula, mas também influencia a forma como as
criangas interagem entre si e se relacionam com o ambiente de aprendizagem. Portanto,
¢ fundamental que educadores estejam cientes das implicagdes de suas escolhas
pedagogicas, adaptando-as as necessidades e caracteristicas dos seus alunos para

promover uma educagdo mais inclusiva e significativa.
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Ao explorar as citacdes P1 e P2, podemos observar diferentes aspectos que

influenciam a pratica educativa e a formagao dos educadores.

“Reflete sobre a mudanca na conce¢do de crianga ao longo do tempo ¢ a

necessidade de orientagdo e ensino, sem focar diretamente na rotina diaria”. (P1)

“Relata a experiéncia académica e o interesse em temas de diversidade e

qualidade na educagdo, evidenciando a busca por conhecimento e

aprimoramento profissional”. (P2)

A citagdo P1 reflete sobre a mudanga na concegdo de crianga ao longo do tempo,
destacando que a forma como entendemos o desenvolvimento infantil evolui com as
pesquisas e as praticas educativas. Essa mudanga implica uma necessidade crescente de
orientacdo e ensino que considere a individualidade e as potencialidades de cada
crianga, em vez de se limitar a um foco estrito nas rotinas diarias. Esse entendimento
mais amplo permite que educadores criem ambientes de aprendizagem que respeitem e
valorizem as experiéncias das criangas, promovendo um desenvolvimento integral
(Cunha & Lima, 2019).

Por outro lado, a citagdo P2 relata a experiéncia académica de um educador e
seu interesse por temas de diversidade e qualidade na educagdao. Essa busca por
conhecimento e aprimoramento profissional demonstra um compromisso em entender
as complexidades do processo educativo e a importancia de se manter atualizado sobre
as melhores praticas e abordagens. Ao se dedicar a esses temas, o educador nio so6
enriquece sua propria formagdo, mas também se prepara para oferecer uma educagao
mais inclusiva e de qualidade, reconhecendo ¢ atendendo as diversas necessidades dos
alunos. Essas duas perspectivas ressaltam a importancia da reflexdo critica e da
formagao continua na construcdo de praticas pedagogicas efetivas (Freire, 2014).

J4 a P9, inicia seu argumento quanto a avaliacdo na educa¢do infantil, com a
seguinte fala “Hoje a gente entende, sim, que eles aprendem sim através das
brincadeiras, [...] da socializa¢dao”, constata-se essa afirmacao proferida pela professora,
segundo a fala de Cordazzo e Vieira (2007) alegando que a “brincadeira ¢ a atividade
principal da infancia. Essa afirmativa se d4 nao apenas pela freqiiéncia de uso que as
criancas fazem do brincar, mas principalmente pela influéncia que esta exerce no
desenvolvimento infantil” (p. 96), de acordo com os autores a brincadeira ¢ um meio de

direcionar a crian¢a durante o seu processo de transi¢do para etapas superiores que
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englobam o desenvolvimento.

A pratica do professor em sala de aula ¢ um aspeto fundamental para a
qualidade do ensino e o sucesso do processo educativo. Ela envolve uma série de
estratégias ¢ metodologias que o educador emprega para facilitar a aprendizagem e
engajar os alunos. A interagdo entre o professor e os alunos, a implementacido de
atividades pedagodgicas diversificadas e a utilizagdo de recursos didaticos sdo elementos
cruciais que definem o ambiente de aprendizagem. Além disso, a forma como o
professor adapta suas praticas para atender as necessidades individuais dos alunos,
promove a inclusdo e motiva o interesse pelos conteudos abordados, impacta
diretamente no desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades esperadas. A eficacia
da pratica docente ¢ muitas vezes refletida no desempenho dos alunos, na dindmica da
sala de aula e na capacidade de criar um ambiente educacional positivo e produtivo
(Silva & Almeida, 2018).

A andlise da pratica do professor em sala de aula requer uma observagao
detalhada e sistematica das estratégias pedagogicas utilizadas e dos resultados obtidos.
E essencial considerar como o professor planeja, implementa e avalia suas agdes
educativas, além de examinar a interagdo entre teoria e pratica no cotidiano escolar.
Avaliar a pratica docente permite identificar pontos fortes e areas que necessitam de
aprimoramento, oferecendo uma base solida para o desenvolvimento profissional
continuo ¢ a implementacdo de melhorias que possam beneficiar tanto os educadores
quanto os alunos (Garcia, 2017).

A pratica do professor em sala de aula ¢ um aspeto fundamental para a
qualidade do ensino e o sucesso do processo educativo. Ela envolve uma série de
estratégias ¢ metodologias que o educador emprega para facilitar a aprendizagem e
engajar os alunos. A interagdo entre o professor e os alunos, a implementacido de
atividades pedagodgicas diversificadas e a utilizagdo de recursos didaticos sdo elementos
cruciais que definem o ambiente de aprendizagem. Além disso, a forma como o
professor adapta suas praticas para atender as necessidades individuais dos alunos,
promove a inclusdo e motiva o interesse pelos conteudos abordados, impacta
diretamente no desenvolvimento das competéncias ¢ habilidades esperadas. A eficacia
da pratica docente ¢ muitas vezes refletida no desempenho dos alunos, na dindmica da
sala de aula e na capacidade de criar um ambiente educacional positivo e produtivo

(Silva & Almeida, 2018).
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A andlise da pratica do professor em sala de aula requer uma observagao
detalhada e sistematica das estratégias pedagogicas utilizadas e dos resultados obtidos.
E essencial considerar como o professor planeja, implementa e avalia suas agdes
educativas, além de examinar a interagdo entre teoria e pratica no cotidiano escolar.
Avaliar a pratica docente permite identificar pontos fortes e areas que necessitam de
aprimoramento, oferecendo uma base soOlida para o desenvolvimento profissional
continuo ¢ a implementagao de melhorias que possam beneficiar tanto os educadores
quanto os alunos (Garcia, 2017).

E relevante considerar que a forma como as criangas interagem entre si e com o
ambiente de aprendizagem também ¢ moldada por essas abordagens. Por exemplo, a
promoc¢do de ambientes colaborativos e interativos, tipicos de metodologias
construtivistas, pode fortalecer a capacidade das criangas de trabalhar em equipe,
desenvolver empatia e resolver conflitos. Além disso, o uso de projetos
interdisciplinares pode ajudar a conectar diferentes areas do conhecimento, tornando o
aprendizado mais significativo e contextualizado (Morgado, 2017).

A evolugdo na concepcdo de crianga, conforme mencionado na citagao P1, é um
reflexo da compreensdo de que cada crianga ¢ Uinica e possui ritmos e formas distintas
de aprender. Essa percepc¢ao exige que os educadores ndo apenas adaptem suas praticas,
mas também se empenhem em compreender profundamente o contexto familiar e
cultural dos alunos. Ao valorizar essas diferencas, os educadores podem criar
experiéncias de aprendizado que s3o ndo apenas inclusivas, mas também que
promovem um sentimento de pertencimento e identidade (Nunes, 2018).

A formacao continua dos educadores, destacada na citacdo P2, também ¢
fundamental para a qualidade da educagdo. Profissionais que buscam constantemente
se atualizar sobre as melhores praticas educacionais sdo mais capazes de implementar
metodologias inovadoras que atendem as necessidades emergentes dos alunos. Além
disso, essa busca por conhecimento ndo se limita a questdes técnicas; ela envolve
também uma reflexdo critica sobre a pratica docente e os desafios enfrentados na sala
de aula (Gatti, 2017).

A citagdo P9, que enfatiza a importancia do brincar, refor¢a a ideia de que a
aprendizagem na infincia deve ser envolvente e prazerosa. Brincadeiras ndo sdo meras
distracdes, mas sim atividades fundamentais que promovem o desenvolvimento

cognitivo, social e emocional. Assim, os educadores devem ser capacitados para
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integrar o brincar em suas praticas, reconhecendo-o como um meio eficaz de promover
aprendizagens significativas (Furtado, 2016).

A avaliacao na educacao infantil, portanto, deve ir além da simples mensuragao
de conteudos. E necessario considerar o desenvolvimento integral das criangas,

observando como elas se relacionam, interagem e se expressam (Pereira, 2018).

4.4. Processos ¢ formas de avaliagao

A avaliag¢do da aprendizagem na educacdo infantil deve refletir a evolugdo das
concecdes pedagdgicas sobre o desenvolvimento infantil e a importancia de um ensino
orientado e adaptativo. Historicamente, a visdo sobre a crianga e suas necessidades
educacionais tem mudado, enfatizando agora a necessidade de uma abordagem que
considere ndo apenas o aprendizado académico, mas também o desenvolvimento social
e emocional (P1). Essa evolugdo exige que os educadores estejam atentos as praticas
que promovem uma compreensdo mais holistica da aprendizagem. Métodos especificos,
como contacdo de historias, atividades manuais e ludicas, sdo utilizados para facilitar a
integragdo de novos conhecimentos com o desenvolvimento das habilidades
interpessoais (P3, P4, PS5, P6, P7). A avaliagdo deve, portanto, ser alinhada a esses
métodos, capturando como as criangas se engajam nas atividades e como essas
experiéncias contribuem para seu crescimento integral.

A busca continua por aprimoramento profissional e a compreensdo da
diversidade na educagdo sdao essenciais para uma avaliagdo eficaz (P2). Incorporar
temas relevantes, como o setembro verde, para guiar as atividades, permite aos
educadores criar experiéncias que ndo apenas atendem aos objetivos curriculares, mas
também promovem valores como respeito e socializacdo (P8). A avaliagdo, nesse
contexto, deve considerar como essas abordagens temdticas e adaptativas influenciam o
desenvolvimento das criangas e¢ como elas respondem a diferentes estimulos
educacionais. Ao alinhar a avaliagdo com praticas pedagdgicas atualizadas e relevantes,
os educadores podem assegurar que a aprendizagem seja tanto significativa quanto
inclusiva, atendendo as necessidades individuais e coletivas das criangas em um
ambiente de constante mudanca e diversidade.

Para que a avaliagdo seja verdadeiramente efetiva, ¢ crucial que os educadores

utilizem instrumentos que reflitam a diversidade das experiéncias infantis. Essas
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avaliagdes podem incluir observagdes sistematicas, registros de experiéncias e
reflexdes compartilhadas com as criancgas, possibilitando uma visao mais abrangente do
processo de aprendizagem (Lopes, 2019).

A colaboragdo entre educadores e familias ¢ uma peca-chave no processo de
avaliagdo. Quando os pais e responsaveis estdo engajados e informados sobre o
processo de aprendizagem, eles podem oferecer suporte adicional em casa e reforgar os
valores e conceitos discutidos na escola. Essa sinergia entre escola e familia enriquece
a experiéncia educativa e permite uma avaliacdo mais holistica, levando em conta as

diversas influéncias que moldam o desenvolvimento infantil (Gonzalez-Mena, 2017).

4.4.1. Avaliacdo na Educac¢ao Infantil

Com a realizagdo das entrevistas, evidenciou-se que, inicialmente, as
professoras tém perspectivas diferentes em relacdo a educacdo infantil, por isso, o
processo avaliativo se d& de diferentes formas.

A partir das informacdes obtidas na entrevista com a professora P1, verifica-se
que, para ela, o processo avaliativo na educacdo infantil ¢é conduzido
predominantemente por meio da observagao das atividades das criangas (Ilustragdo 1).
Essa abordagem inclui a observagdo das brincadeiras, da pintura e do uso de materiais
como massinha, considerando especialmente o desenvolvimento cognitivo das criangas.
A professora P1 enfatiza que, apesar de utilizar a observacao como principal método de

avaliag¢do, também considera crucial o processo de alfabetizacdo da crianga.

[lustragdo 1 - Criangas brincando com quebra-cabeca.

Fonte: Pinterest.
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Revelou ainda que “a crianga com 2 anos ela ja tem que saber que ela tem um
nome completo. Com 3 anos, aquela letrinha do nome dele ja vai aprender a pelo

menos escrever”. (P1)

A abordagem observacional permite que a professora avalie aspectos
importantes do desenvolvimento infantil, como habilidades motoras, criatividade e
interagdo social, a0 mesmo tempo em que acompanha o progresso cognitivo de cada
aluno. A énfase na alfabetizagdo, conforme destacado por ela, indica uma valorizagdo
do desenvolvimento da linguagem e da capacidade de leitura e escrita, que sdo
considerados fundamentais para o sucesso escolar futuro.

Portanto, a pratica avaliativa descrita por P1 integra uma abordagem formativa e
continua, que valoriza tanto a observagdo direta das atividades diarias das criangas
quanto a importancia do desenvolvimento da alfabetizagdo. Essa combinagdo de
métodos permite uma compreensdo abrangente das necessidades e progressos das
criangas na educacao infantil, assegurando que o processo avaliativo seja alinhado com
as diretrizes curriculares e as necessidades individuais dos alunos.

A posicdo da professora sobre a importancia da alfabetizagdo para o
desenvolvimento infantil alinha-se com a afirmacdo de Silva (2021), que destaca a
alfabetizacdo como fundamental para o desenvolvimento intelectual na iniciagao
escolar. Segundo Silva, "a alfabetizacdo ¢ crucial para o desenvolvimento intelectual da
crianga na sua iniciagdo escolar, pois, através da leitura e escrita, o ser humano ¢é capaz
de aprender muito mais do que € ensinado" (p. 99). Essa perspetiva ressalta como a
alfabetizacdo serve como um alicerce essencial para o aprendizado continuo e a
aquisi¢ao de novos conhecimentos.

A fala da professora reflete essa visdo ao enfatizar que é o processo gradual de
aprendizado, como o reconhecimento e a escrita de letras individuais, que permite a
crianca eventualmente escrever seu nome completo. Ela observa que, por meio deste
processo, a crianga desenvolve habilidades fundamentais de leitura e escrita, que sdo
cruciais para seu progresso académico e cognitivo.

Portanto, a abordagem da professora ndo apenas reforca a importincia da
alfabetizagdo para o desenvolvimento intelectual, como descrito por Silva, mas também
ilustra como a pratica pedagdgica pode apoiar o desenvolvimento das habilidades de

escrita e leitura de forma progressiva e estruturada. Esta pratica, ao focar na

56



aprendizagem passo a passo, facilita a construcdo de um conhecimento sélido e

continuo, essencial para o sucesso educacional da crianca.

P2 ja ressalta que sua compreensdo a respeito da avaliagdo na educagdo infantil
se da por meio da observacdao, mas considerando a idade de cada aluno, observa-se
mediante esta fala “por exemplo, a idade, 3 anos de 4 anos e de 5 anos, que elas devem
ser muito observada”, isso porque, para a professora o aluno se desenvolve de acordo

com a idade (Ilustragdo 2).

Ilustracao 2 - Criancas com idades diferentes realizando uma mesma atividade.

Fonte: Dreamstime (Google).

Silva e Urt (2014) destacam que “o acompanhamento deveria privilegiar as
especificidades, respeitando-se a individualidade e as conquistas de cada etapa do
processo de aprender e se desenvolver” (p. 57). Esta afirmacao sublinha a importancia
de um acompanhamento personalizado na educagdo infantil, que considere as
particularidades e avancos individuais de cada crianca ao longo de seu processo de

desenvolvimento.

Para conduzir efetivamente o desenvolvimento infantil, é fundamental
compreender tanto o progresso das criancas quanto as orientagdes pedagogicas que
guiam esse processo. A pratica educativa deve levar em conta que o desenvolvimento
da crianca varia conforme a sua idade e estd sujeito a diferentes fases de maturagao.
Isso significa que o processo de ensino deve ser adaptado para atender as necessidades
especificas de cada etapa do desenvolvimento, respeitando o ritmo individual e as

conquistas pessoais de cada crianca.

A abordagem sugerida por Silva e Urt (2014) implica que a avaliagdo e o
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acompanhamento na educagdo infantil ndo devem ser padronizados, mas sim ajustados
para refletir as diferencas individuais no desenvolvimento. Reconhecer e respeitar essas
diferengas ¢ essencial para proporcionar um ambiente de aprendizagem que fomente o
crescimento continuo e adequado para cada crianga, promovendo assim um

desenvolvimento integral e harmonioso.

A P3 ja manifestou que a avaliacdo na educacdo infantil se d4 mediante a
evolucdo do aluno, seu progresso em termos comportamentais, ja que € nessa etapa da
educagdo basica que a crianga aprende a conviver individualmente e coletivamente

(Ilustragao 3).

Ilustragdo 3 - Interagdo de criangas no coletivo.

Fonte: Rede Sagrado Coragdo de Maria.

Observa-se de acordo com essa fala da professora “a gente percebe o
desenvolvimento deles, né. E, ndo ¢ de maneira quantitativa, pois a gente percebe o
avan¢o de um momento para outro momento [...] eles vao aprendendo a respeitar, a

observar” (P3).

O autor Gehm (2013), em sua dissertacdo de mestrado, afirma que
“comportamentos especificos sdo proporcionados em idades particulares” (p. 18). Essa
afirmacdo indica que o desenvolvimento infantil ¢ caracterizado por comportamentos ¢

marcos especificos que surgem em diferentes fases da vida da crianca.

Com base nesse principio, a observagdo dos comportamentos das criangas ao
longo do tempo permite aos educadores avaliar o progresso de cada uma em relacdo ao
seu estagio de desenvolvimento esperado. Mesmo na auséncia de uma avaliacdo formal
e classificatoria, os professores podem usar essas observacdes para identificar se uma

crianga esta avangando em seu processo de aprendizado. Se uma crianga ndo demonstra
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a evolugdo esperada para sua faixa etaria, isso pode indicar a necessidade de

intervengdes adicionais ou ajustes pedagogicos.

Portanto, o acompanhamento do desenvolvimento infantil deve ser baseado na
observagao continua dos comportamentos ¢ marcos de desenvolvimento esperados para
cada idade. Essa abordagem permite uma avaliagcdo mais precisa e contextualizada do
progresso das criancas, fornecendo aos educadores informacdes valiosas sobre a
eficacia das estratégias pedagdgicas e a necessidade de suporte adicional. Reconhecer e
compreender esses comportamentos especificos ao longo das diferentes fases do
desenvolvimento ¢ essencial para proporcionar uma educagdo que respeite o ritmo
individual e promova o crescimento continuo e adequado para cada crianga.

Nao obstante a professora P4 traz uma fala relevante, quando a mesma ¢
questionada sobre como ela entende a avaliagdo na educagdo infantil, dizendo “Eu
Acredito que a educacao infantil ¢ o ponto mais importante na vida da crianga. Porque
¢ nessa etapa que a gente desperta o gosto pela escola, o prazer de estar na escola, ndo

sO o prazer de brincar mais de estar socializando ” (Ilustragdo 4).

[lustrag@o 4 - Alunos em momento de aprendizagem por meio de brincadeiras.

Fonte: Guia com atividades e brincadeiras - UFPB.

Bissoli (2014) afirma que “na infancia se estabelecem os primeiros niveis da
formagao da personalidade do individuo” (p. 590). Esse periodo inicial é crucial, pois é
quando se formam as bases da personalidade e do desenvolvimento emocional da
crianca. Assim, tanto o ambiente escolar quanto o familiar desempenham um papel
fundamental na constru¢@o do sujeito que esta se desenvolvendo.

Neste contexto, a avaliacdo na educagdo infantil ganha uma importancia

significativa, pois permite identificar e compreender o progresso da crianga desde suas
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primeiras etapas de desenvolvimento. A avaliagdo ndo apenas fornece insights sobre as
habilidades e necessidades individuais da crianga, mas também possibilita intervengdes
precoces que podem influenciar positivamente seu crescimento e aprendizado.

A integragdo entre o trabalho do professor, a escola e a familia é essencial para
maximizar o impacto da avaliacdo. Quando esses trés pilares colaboram, ¢ possivel
criar um ambiente de aprendizagem mais coeso e adaptado as necessidades especificas
da crianga. A avaliacdao permite que os educadores ¢ os pais compartilhem informagdes
e estratégias, ajustando suas abordagens pedagdgicas e de suporte para promover um
desenvolvimento mais eficaz e harmonioso.

Portanto, a avaliagao na educacao infantil deve ser vista como uma ferramenta
essencial para entender e apoiar o desenvolvimento da personalidade e das
competéncias da crianca. Através de um acompanhamento cuidadoso e da colaboragdo
entre escola e familia, ¢ possivel realizar intervengdes que beneficiem a crianga em
suas etapas iniciais, contribuindo para uma formacao solida e positiva.

PS5 relata sua resposta sobre como ela define a avaliacdo na educacao infantil,
com base na avaliagdo que a mesma faz com seus alunos da educacgdo especial. A
mesma ressalta o papel do professor da educacdo especial, alegando que ela avalia o
progresso que o aluno tem em sala de aula, mas que para isso ser realizado, ¢
necessario que o aluno tenha o acompanhamento do professor da educagdo especial, e

ndo que este profissional cumpra com as atividades do aluno (Ilustracio 5).

Ilustragdo 5 - Ilustragao de aula com representagao de inclusao.

Fonte: Revista Carioca de Educacao Publica.

Chega-se a essa conclusdo, mediante esta fala que a P5 faz, afirmando que “um

professor da educacao especial, ele nao esta ai para fazer a atividade para crianca”. A
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profissional ainda alega que, para que a crianca se desenvolva de forma integral, ¢
necessario que haja um alinhamento entre as medidas que serdo tomadas em relagdo a
crianga, por parte do professor da educacao especial, visto que, de acordo com o que a
mesma descreve, a crianga tem um comportamento diante do professor da educagao
especial, e tem outro quando estd sem o professor em sala, sendo que, em determinados
momentos com o professor da educacdo especial em sala a crianga se nega a cumprir
com as atividades propostas.

A autora Rocha (2021) destaca que, no desempenho profissional de um
educador, ¢ fundamental atuar como colaborador do professor da turma, promovendo o
“ensino em cooperagdo” (p. 33). Esta colaboragao ¢ crucial para o desenvolvimento das
habilidades que abrangem as esferas socioemocionais das criangas, ajudando-as a se

tornarem participantes ativas no processo de constru¢ao do proprio aprendizado.

Nesse sentido, a atuacao colaborativa entre professores nao so6 facilita o avango
das competéncias essenciais, mas também contribui para o progresso em areas
fundamentais, como a proatividade na resolugdo de problemas, as relagdes
interpessoais, a consciéncia critica e a criatividade. Essa abordagem colaborativa ¢
especialmente importante na educagdo infantil, onde o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais ¢ cognitivas ¢ interdependente ¢ deve ser abordado de
forma integrada.

A colaboragdo entre educadores permite a implementacdo de praticas
pedagbgicas que atendem as necessidades individuais de cada crianga, criando um
ambiente de aprendizagem mais dindmico e responsivo. Ao trabalhar em conjunto, os
professores podem compartilhar estratégias, recursos e observagdes, o que enriquece o
processo educativo e fortalece as areas de competéncia que sdo essenciais para o
crescimento global da crianga.

Portanto, a colaboragdo no ensino niao apenas promove um avango nas
habilidades académicas, mas também fortalece as dimensdes socioemocionais do
desenvolvimento infantil. A pratica colaborativa ¢, assim, um elemento-chave para a
formacgdo integral das criangas, preparando-as para enfrentar desafios e interagir de
maneira construtiva em diversos contextos.

Segundo Hoffmann (2012), a avaliagdo na educacdo infantil deve ser entendida
como “um conjunto de procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e

em varios espagos escolares, de carater processual e visando, sempre, a melhoria do
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objeto avaliado” (p. 13). Essa defini¢do enfatiza que a avalia¢do na educacao infantil ¢
um processo continuo e abrangente, que vai além de avaliagdes pontuais e se integra ao
cotidiano escolar.

Na pratica, a avaliagdo na educacdo infantil é concebida para acompanhar o
desenvolvimento da crianga ao longo do tempo e em diferentes contextos educacionais.
Isso significa que, em vez de se limitar a momentos especificos, a avaliagdo deve
ocorrer de forma constante e em diversos aspetos do ambiente escolar. Esse enfoque
processual permite uma compreensdo mais profunda e contextualizada do progresso da
crianga, oferecendo oportunidades para intervencdes e ajustes pedagodgicos que visam a
melhoria continua do aprendizado.

Portanto, a avaliagdo na educacdo infantil, quando realizada de forma
processual e integrada, ¢ fundamental para apoiar o desenvolvimento abrangente das
criangas. Ao focar na melhoria continua e na observacao sistematica, os educadores sdo
capazes de promover um ambiente de aprendizado mais eficaz e adaptado as
necessidades em constante evolucao das criancgas.

P1 ressalta que a avaliagdo nao apenas serve como uma ferramenta de avaliagao,
mas também se configura como um momento de interacdo e conexdo com os alunos.
Essa pratica permite que as professoras se tornem mais sensiveis as dindmicas de grupo
e as interagdes sociais, fundamentais para o desenvolvimento da empatia e das
habilidades sociais nas criangas. Assim, a observacdo ndo ¢ apenas uma técnica
avaliativa, mas uma oportunidade para cultivar um ambiente de aprendizagem
colaborativo, onde as criangas se sintam vistas e valorizadas (Rinaldi, 2018).

A importancia do desenvolvimento social e emocional, ¢ um dos pontos
destacados pela P3, no qual a mesma nota a necessidade de se observar ndo apenas o
progresso académico, mas também como as criancas aprendem a conviver em grupo, a
resolver conflitos e a respeitar as diferengas. Esses aspectos sdo cruciais na formagao
de cidadaos conscientes ¢ responsaveis. A avaliacdo, portanto, deve capturar essas
nuances, permitindo que os educadores compreendam como as criangas estdo se
desenvolvendo em suas interagdes didrias (Cunha, 2017).

J4 a professor P4 evidencia durante a entrevista, que o prazer ¢ o gosto pela
escola sdo fundamentais para a formacdo da crianga. Isso sugere que a avaliagdo
também deve considerar o engajamento ¢ a motivacao dos alunos. Estratégias que

promovam a aprendizagem por meio da brincadeira e da exploracdo ndo apenas ajudam
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na aquisicdo de conhecimentos, mas também cultivam a curiosidade ¢ o amor pela
aprendizagem. Avaliar esses sentimentos pode ser tdo significativo quanto medir o
conhecimento adquirido (Bertolini, 2019).

A experiéncia profissional da professora P5 com a educacdo especial ilustra a
necessidade de um acompanhamento adaptado as particularidades de cada aluno. A
colaboracdo entre educadores e a identificagao das necessidades especificas de cada
crianga sdo essenciais para garantir que todas tenham acesso a uma educacdo de
qualidade. Isso implica em um modelo de avaliacio que ndo apenas monitora o
progresso, mas também oferece suporte individualizado, reconhecendo que cada

crianga possui um ritmo e uma forma de aprendizagem unicos (Mantoan, 2015).

4.4.2. Aplicagdo da BNCC durante o planejamento da avalia¢ao

Em relacdo ao tempo de dedicagdo para o planejamento, a pergunta norteadora
deste topico dos resultados foi “Como e com que frequéncia é feito o planejamento
para avaliar as criangas?”. O tempo dedicado ao planejamento ¢ crucial para a eficacia
da pratica docente e diretamente impacta a qualidade do ensino em sala de aula. Um
planejamento bem elaborado permite ao professor estruturar suas aulas de forma coesa
e organizada, definindo claramente os objetivos de aprendizagem, as metodologias a
serem utilizadas e os recursos necessarios. Este processo de preparagdo envolve a
escolha de estratégias pedagogicas que se alinhem aos conteudos programaticos. Além
disso, o planejamento cuidadoso possibilita a antecipa¢do de possiveis dificuldades e a
criacdo de solugdes para abordé-las, garantindo um ambiente de aprendizagem mais
fluido e produtivo. A alocagdo adequada de tempo para o planejamento € essencial para
que o professor possa ajustar suas praticas e assegurar que cada aula contribua
efetivamente para o desenvolvimento das competéncias e habilidades dos alunos (Lima,
2019).

O tempo que o professor dedica ao planejamento também reflete no ajuste e na
personalizacdo das atividades educacionais para melhor atender as diversidades da
turma. Com uma preparagdo meticulosa, o educador pode desenvolver estratégias que
considerem as diferencas individuais ¢ promover praticas inclusivas que favoregam
todos os alunos. Além disso, um planejamento bem realizado facilita a avaliagdo

continua do progresso dos alunos, permitindo ajustes dindmicos nas abordagens
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pedagbgicas conforme necessario. Esse investimento de tempo ndo s6 melhora o
desempenho académico dos alunos, mas também fortalece a pratica profissional do
professor, contribuindo para seu desenvolvimento continuo € a manutencdo de um
ambiente de ensino estimulante e eficaz (Vallerand & Laveaux, 2020).

As professoras P1 e P2 fazem o planejamento com o intuito de avaliar as
criangas mensalmente.

Ja as professoras P3, P4, P5, P6, P7, P8 ¢ P9, relataram no decorrer das suas
entrevistas que executam o mesmo planejamento avaliativo, porém semanalmente.

Silva e Goulart (p. 108) afirmam que “a funcdo de avaliar é investigar a
qualidade do desempenho do discente, tendo em vista intervir para a melhoria dos
resultados”. Esse conceito de avaliagdo como um meio para aprimorar o desempenho
dos alunos destaca a importancia da intervengao oportuna por parte do professor. Com
base nesse entendimento, a frequéncia com que a avaliacdo ¢ realizada pode impactar
significativamente a eficacia das intervencdes pedagdgicas.

Se um planejamento de avaliagdo ¢ conduzido semanalmente, o professor tem a
capacidade de obter feedback e responder mais rapidamente as necessidades e
dificuldades dos alunos. Em contraste, um professor que realiza avaliagdes apenas
mensalmente pode enfrentar um intervalo mais longo antes de identificar e abordar as
questdes que surgem. Por exemplo, se uma crianca apresenta dificuldades em
interagdes ou no cumprimento de atividades basicas, o professor que avalia
semanalmente pode implementar intervencdes corretivas de forma mais agil, ajustando
suas praticas pedagdgicas conforme necessario.

Portanto, a frequéncia das avaliagdes influencia diretamente a capacidade do
professor de adaptar suas estratégias e promover melhorias no desempenho dos alunos.
Avaliagdes mais frequentes permitem um acompanhamento mais proximo e uma
resposta mais rapida as necessidades individuais dos alunos, resultando em
intervengdes mais eficazes e oportunas. Essa abordagem proativa € crucial para garantir
que as dificuldades sejam identificadas e abordadas de maneira eficaz, maximizando
assim o impacto positivo das praticas pedagogicas na educagao infantil.

Uma fala que se destaca muito diante dessa conclusdo inferida logo acima, ¢ a
fala da P3, que diz o seguinte: “Noés temos reunides toda semana. Ela pergunta sobre
alguns casos pontuais. Tem casos pontuais que ja sinalizaram em um algum momento

que ela vai reforgar esses nomes. Para falarmos o que estamos trabalhando, falando a
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respeito de todas as criangas, estdo sempre na classe ”, entende-se através da fala da
professora, que os momentos sdo realizados semanalmente porque ja ¢ pauta dos
momentos de reunido que ocorrem no planejamento, apos a apuragdo da avaliagcdo da
crianga, que a pedagoga/pedagogo ja esta ciente do quadro de educacional do aluno.

Por outro lado, sobre “Com que frequéncia consulta a BNCC para planejar as
avaliagdes de suas aulas?”. Esta questdo foi formulada para investigar o grau de
familiaridade e a aplicagdo pratica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) por
parte dos educadores no processo de planejamento das avaliagdes. A BNCC, sendo um
documento norteador essencial para a educagdo basica no Brasil, estabelece diretrizes e
competéncias que devem ser contempladas nas praticas pedagdgicas. A frequéncia com
que os professores consultam a BNCC pode refletir ndo apenas o nivel de integragdo
das diretrizes curriculares em suas praticas, mas também a percepcdo de sua
importancia na garantia de um ensino alinhado com as normas e objetivos educacionais
estabelecidos.

Os resultados obtidos através desta pergunta permitiram identificar padrdes na
utilizagdo da BNCC, revelando como os docentes incorporam suas orientagdes na
elaboracdo das avaliagdes. Essa analise ¢ fundamental para entender se ha uma
aderéncia consistente as diretrizes propostas, bem como para avaliar a necessidade de
maior suporte ou formagao continuada para os profissionais da educagdo. Além disso,
os dados podem indicar se ha varia¢des na frequéncia de consulta relacionadas a fatores
como a experiéncia dos professores, o contexto escolar e os recursos disponiveis,
fornecendo insights valiosos para possiveis intervengdes e melhorias no processo de
planejamento e avaliagcdo educacional.

Diante do papel do professor na educacdo infantil, em que a pergunta
direcionada para as professoras durante as entrevistas foi “Com que frequéncia consulta
a BNCC para planejar as avaliagdes de suas aulas?”, nota-se de acordo com as
respostas, que estas t€ém contato com a BNCC em conformidade com o que lhes ¢
apresentado durante os cursos de formacdo continuada que a propria prefeitura do
municipio fornece e/ou forneceu.

As professoras P1, P3 e P6 relataram que realizam o planejamento de suas
atividades mensalmente, enquanto as professoras P4, P7 e P9 indicaram que consultam
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) semanalmente durante o planejamento.

Esse contraste revela uma diversidade de abordagens sobre a periodicidade e a
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execucao do planejamento.

Essa variagdo nas praticas de planejamento pode ser analisada a luz do que
Brisolla e Assis (2020) discutem em relagdo as diferentes interpretacdes sobre o
processo de planejamento. Os autores observam que ha uma dicotomia significativa nas
percepgdes dos profissionais da educagdo: “se para uns prepondera uma Vvisdo
simplificada de que planejar ¢ definir objetivos, conteudos e métodos, para outros,
permanece a ideia de que realizar planejamento ¢ uma a¢ao ja superada” (p. 957).

Essas diferentes visdes refletem como o conceito de planejamento pode variar
amplamente entre os educadores. Enquanto alguns podem encarar o planejamento
como uma atividade principalmente administrativa e focada em objetivos e métodos,
outros podem considerar essa pratica como algo que vai além dessas defini¢cdes basicas
e envolve um processo continuo e dinamico.

A fala que a P2 faz referente ao uso da BNCC durante a elaboragdo do seu
planejamento € a seguinte: “as vezes que planejei, consultei a BNCC. Mas vocé voltar e
vocé buscar e rever aquilo tudo, ¢ importante, pois acho que acrescenta mais
conhecimentos”. A mesma ainda afirma mediante a outra fala que “que sempre temos
formagao referente ao curriculo”. Percebe-se que a profissional considera ser
importante esta em processo continuo de busca pelas informacgdes existentes na BNCC,
e em um determinado momento da entrevista, a mesma salientou o quanto foi relevante
para a mesma como profissional ter feito diversas formacdes e cursos de especializagao.

O planejamento na educagdo infantil é uma pratica vital que vai além da mera
organizagdo das atividades. Ele desempenha um papel crucial na constru¢do de um
ambiente de aprendizado que promove a criatividade, a exploracao e a descoberta. A
dedicacdo de tempo ao planejamento ndo apenas organiza as aulas, mas também
fomenta a autonomia dos educadores, permitindo que eles se sintam mais confiantes ¢
preparados para enfrentar os desafios do dia a dia (Meyer & Macedo, 2018).

Um aspecto importante a ser considerado ¢ a interconexdo entre planejamento e
a formag¢do de uma cultura colaborativa dentro da escola. O tempo investido no
planejamento pode ser usado para fomentar discussdes entre os educadores, permitindo
que compartilhem experiéncias e praticas que funcionaram em suas salas de aula. Essa
troca de ideias ndo sé enriquece o repertorio pedagogico dos professores, mas também
cria uma rede de apoio que pode ser fundamental em momentos de dificuldade. A

interagdo entre os docentes durante o planejamento promove um sentimento de
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pertencimento ¢ comunidade, essencial para a constru¢do de um ambiente escolar
positivo (Friedrich, 2017).

Além disso, a flexibilidade no planejamento ¢ um elemento-chave que pode nao
ter sido suficientemente enfatizado. Um planejamento bem elaborado deve permitir
ajustes em tempo real, conforme as dindmicas da turma e os interesses das criancas se
desdobram. Essa adaptabilidade ¢ particularmente importante na educagdo infantil,
onde as necessidades e os interesses dos alunos podem mudar rapidamente. O
planejamento deve, portanto, ser visto como um guia que pode ser moldado conforme
necessario, respeitando o ritmo e as particularidades de cada grupo (Lavaque, 2016).

As diferentes frequéncias de planejamento mencionadas pelas professoras
também podem refletir as particularidades dos contextos escolares em que atuam. Por
exemplo, docentes que planejam mensalmente podem estar em contextos onde ha mais
autonomia para desenvolver projetos de longo prazo, enquanto aqueles que optam por
planejamentos semanais podem estar se ajustando a um curriculo mais estruturado ou a
uma abordagem que demanda adaptacdes constantes. Essa diversidade de praticas
sugere que ndo existe uma unica "receita" para o planejamento; ao contrario, cada
educador traz sua propria experiéncia e suas necessidades especificas para o processo
(Gatti & Lima, 2018).

No que diz respeito a consulta a BNCC, a pratica pode ndo apenas servir como
um guia, mas também como um instrumento de reflexdo critica. Ao consultar as
diretrizes, os educadores tém a oportunidade de avaliar se suas praticas estdo alinhadas
com os objetivos educacionais mais amplos. Essa reflexdo pode instigar discussoes
sobre a eficacia das metodologias utilizadas e a relevancia dos contetidos abordados.
Assim, a BNCC se transforma em um ponto de partida para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que sejam ndo apenas normativas, mas também inovadoras e
contextualizadas (Brasil, 2018).

Outro ponto a considerar ¢ a importancia da autoavaliacdo dos educadores. Ao
dedicarem tempo ao planejamento e a reflexdo sobre sua pratica, os professores podem
identificar 4areas de melhoria e desenvolvimento pessoal. Esse processo de
autoavaliacdo ndo apenas contribui para o crescimento profissional, mas também
reflete diretamente na qualidade do ensino oferecido as criangas. Um professor que esta
constantemente se avaliando e buscando formas de aprimorar sua pratica serd mais

capaz de atender as necessidades diversificadas de seus alunos, criando um ambiente de
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aprendizado mais inclusivo e eficaz (Tardif, 2017).

4.4.3. Metodologias de avaliacao

A P7 alega que a avaliagdo na educagdo infantil ocorre mediante o retorno do
aluno quando alguma atividade proposta em sala ¢ cumprida por eles, a mesma
desenvolve muitas atividades que envolve o manuseio e modelagem de massinha.
Nota-se isso perante essa fala proferida pela professora “como a semana passada, nds
mexemos com massinha, ai a gente [...] a gente colocou pra eles para modelar, depois
eles desenharem”, vale se atentar ao fato daquelas criangas que nao demonstram
nenhum tipo de interacdao ou interesse durante a aplicacdo dessas atividades, que
envolvem o aluno.

Teixeira, Paiva, Nobrega e Nitschke (2013) afirmam que “a metodologia ¢
entendida como o caminho e o instrumental proprio para a abordagem da realidade” (p.
858). Esta defini¢do ressalta que a metodologia educacional envolve tanto o caminho
quanto as ferramentas utilizadas para explorar e compreender a realidade dos alunos.
Em termos de praticas pedagdgicas, isso significa que a metodologia deve ser escolhida
e aplicada de maneira a facilitar a percepcdo e a integracdo dos conhecimentos
escolares com as experiéncias e contextos do cotidiano dos alunos.

No entanto, ¢ importante reconhecer que alguns métodos podem ndo ser
suficientemente eficazes para atingir essa integracdo. Quando a metodologia adotada
ndo considera adequadamente a realidade e as experiéncias prévias dos alunos, pode
haver uma pequena desconexao entre o que ¢ ensinado na escola € o que ¢ vivenciado
fora dela. Isso pode resultar em uma aprendizagem menos significativa € uma menor
capacidade dos alunos de aplicar os conhecimentos adquiridos de forma pratica e
contextualizada.

Portanto, para garantir uma avaliac¢do eficaz na educa¢do infantil, ¢ fundamental
que a metodologia seja adaptada para refletir as realidades e necessidades dos alunos. A
escolha de métodos que promovam a integragdo entre o conhecimento escolar e as
experiéncias cotidianas dos alunos ¢ crucial para promover uma aprendizagem mais
relevante e engajada. Essa abordagem metodoldgica ndo s6 facilita o desenvolvimento
de competéncias praticas, como também assegura que os alunos possam conectar o

aprendizado escolar com sua vida didria, tornando o processo educativo mais
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significativo e efetivo.

A P8 considera como sendo avaliacdo na educagdo infantil, o momento que
inclui leitura, pois nota-se conforme a fala da professora “E, eu sempre gosto de
comecar por meio da leitura” e ainda relata que, de acordo com a leitura que ela ¢ as
criangas fazem, sdo trabalhadas tematicas especificas, voltadas para a cultura ¢ arte.

A partir da fala da professora, ¢ possivel fundamentar a importancia da leitura
na Educag¢do Infantil com base na afirmacao de Palomo e Santos (2017). Eles destacam
que “a leitura na Educagdo Infantil tem papel extremamente relevante, pois, ¢ nessa
fase, que as criangas estdo desenvolvendo o imaginario” (p. e-4808). Esta observagdo
sublinha que durante a Educacao Infantil as criangas estdo em um estdgio crucial para o
desenvolvimento de sua imaginacdo e criatividade, e a leitura desempenha um papel
fundamental nesse processo.

Diante dessa premissa, € responsabilidade do professor aprimorar a forma como
as historias sdo contadas, utilizando recursos que estimulem a imaginagdo das criangas.
Isso pode incluir o uso de imagens, figuras e outros elementos visuais que ajudem a
criar um ambiente rico em estimulos visuais e narrativos. A integragdo desses recursos
visuais durante a contagdo de historias permite que as criangas se envolvam mais
profundamente com o conteudo, facilitando o desenvolvimento do imagindrio e a
compreensdo das narrativas.

Além disso, a utilizacdo de imagens e figuras ndo sé enriquece a experiéncia de
leitura, mas também promove uma maior conexdo entre o texto e as experiéncias
sensoriais das criangas. Isso contribui para uma compreensdo mais ampla e
significativa das historias, estimulando a criatividade e o pensamento critico. Portanto,
a abordagem metodologica na leitura deve ser cuidadosamente planejada para
maximizar o impacto positivo no desenvolvimento imaginativo das criancas, refletindo
a importancia da leitura na Educacdo Infantil (Camara, 2016).

Posto isto, mediante a fala das professoras, que descrevem métodos especificos
de ensino e atividades diarias, como contacao de historias, atividades manuais e ludicas,
e uso de materiais diversos (P3, P4, P5, P6, P7), observando por meio destas, que a
literatura contempla o que ¢ instituido, convergindo com a pratica das professoras

entrevistadas (Zilberman, 2017).
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[lustragdo 6 - Imagem com professora no momento de contagdo de historia.

ek ,3;,

Fonte: Portal da Secretaria Municipal de Educagao de Guarulhos.

J& outra professora “Aborda a utilizagdo de temas e eventos especificos, como o
setembro verde, para direcionar atividades e promover o respeito e a socializagdao” (P8).

Com base nas respostas das professoras, observa-se que elas adotam diversas
abordagens para atuar em sala de aula, sempre ajustando suas estratégias para
dinamizar a execucdo das tarefas com as criangas. Sendo que deve ser priorizado
métodos que atendam ao perfil especifico de cada turma. Além disso, essas praticas sao
informadas pelo conhecimento adquirido em cursos de formagao.

A avaliagdo na educagao infantil, de acordo com P7 e P8, revela a diversidade
de métodos que podem ser utilizados para engajar as criangas € promover uma
aprendizagem significativa. O uso de atividades praticas, como o manuseio de
massinha e a contacdo de histdrias, ndo apenas estimula a interacdo e o interesse dos
alunos, mas também proporciona oportunidades para que eles explorem suas
habilidades motoras, criatividade e imaginacdo. No entanto, ¢ fundamental reconhecer
que a eficacia dessas atividades pode variar entre os alunos, especialmente em relagdo
aqueles que demonstram pouca interagao (Kishimoto, 2017).

A P8 enfatiza o papel da leitura como uma ferramenta poderosa para o
desenvolvimento do imaginario infantil. A leitura ndo apenas amplia o vocabulario ¢ a
compreensdo das criangas, mas também serve como uma ponte para discussdes sobre
cultura e arte. Essa abordagem integrativa pode enriquecer a experiéncia educacional,
permitindo que os alunos conectem o aprendizado a sua realidade e ao seu contexto
cultural. Para maximizar esse impacto, os educadores devem considerar a inclusdo de
uma diversidade de géneros literarios, promovendo o acesso a historias que refletem
diferentes culturas, valores e experiéncias. Isso ndo apenas diversifica o repertorio

literario das criangas, mas também promove a empatia € a compreensao intercultural
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(Cameron, 2018).

A metodologia educacional deve, portanto, ser reflexiva e adaptativa. Isso
significa que os educadores precisam estar abertos a avaliagdo continua de suas praticas
e dispostos a incorporar novas abordagens e recursos. Por exemplo, a utilizagdo de
tecnologias digitais, como livros interativos e aplicativos educativos, pode
complementar as praticas tradicionais de leitura, oferecendo novas maneiras de engajar
os alunos e de estimular a imaginagdo. Essa inovagdo pode ser especialmente eficaz

para alunos que podem se sentir menos motivados por métodos convencionais (Prensky,

2016).

4.4.4. Entendimento do professor em relacao ao uso de avaliagdes

Diante da seguinte pergunta: “Considera seu entendimento sobre avaliagdo
suficiente para usa-lo com suas criangas?”’ utilizada durante a entrevista, acredita-se
que o entendimento dos professores sobre o uso de avaliagdes na educacao infantil é
multifacetado e reflete a complexidade desse processo educativo. Para muitos
educadores, a avaliagdo ¢ vista como um meio crucial para acompanhar o
desenvolvimento integral das criangas, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais €
sociais, além dos progressos académicos. Na visdo de varios professores, a avaliagdo
nao deve ser apenas uma ferramenta para classificar ou promover criangas, mas sim um
processo formativo que permite ajustar praticas pedagogicas e oferecer suporte
individualizado. A pratica avaliativa, quando bem compreendida, envolve a observagao
continua e o registro das interacdes e atividades das criangas, proporcionando uma
visdo holistica do seu progresso e auxiliando na identificacdo de necessidades
especificas e areas para intervengao (Gonzalez, 2017).

No entanto, a perce¢do dos professores pode variar conforme suas experiéncias
e formacdes. Enquanto alguns educadores se concentram em métodos avaliativos mais
estruturados e padronizados, outros adotam abordagens mais flexiveis e adaptativas,
alinhadas as necessidades individuais dos alunos. A divergéncia nas praticas avaliativas
pode refletir a falta de uniformidade na aplicacdo das diretrizes curriculares e nas
estratégias pedagogicas. Para alguns, o desafio estd em equilibrar a necessidade de
documentacdo formal ¢ as demandas do desenvolvimento emocional ¢ social das

criangas. Assim, a compreensdo do uso de avaliagdes na educagdo infantil deve ser
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continuamente aprimorada, buscando integrar teoria e pratica de maneira que responda
efetivamente as necessidades educativas ¢ promovendo um ambiente de aprendizado
inclusivo e eficaz (Gatti, 2014).

A partir do que Silva (2012) contempla sobre a avaliacdo na Educagdo Infantil,
na qual, para o autor, a crianca deve ser o sujeito ativo no seu processo de aprendizado,
sendo o professor o mediador do conhecimento, um facilitador. Porém, quando ¢
levado em consideragao que o perfil dos alunos deve ser o ponto principal para o inicio
de qualquer indagacdo ou acdo realizada pela escola, e quando pensa-se em sujeitos
ativos, criando autonomia a respeito do seu processo de aprendizado, mas cada um
desses sujeitos tendo suas caracteristicas proprias, o jeito de pensar, de reagir, de
interagir, a formac¢do do professor teria que ser abrangente, para que esse conseguisse
atender cada aluno dentro das suas especificidades.

De acordo com as respostas das professoras entrevistadas, referentes a auto
avaliagdo: “sempre estamos estudando” (P1), “Em varios momentos e a minha maneira
de ensinar ela vai mudar muito” (P2), “eu acho que o meu conhecimento atualmente ¢é
suficiente pra minha turma, mas eu acho que sempre ¢ possivel melhorar” (P3), “Eu
creio que sim, pois tenho uma visdo ampla, por isso devemos todos os dias observar as
criangas” (P4), “Avaliar uma crianca com no que foi estudado durante a graduacdo,
com a finalidade de colocar em pratica o seu trabalho” (P5), “Sim, porque sou eu
mesma que fago a avaliagdo, pois ela ndo é para promover a crianca, nés sabemos, mas
tenho consciéncia até onde posso ir com os métodos avaliativos” (P6), “Eu tento por
meio da avaliagdo, mas opto por buscar mais conhecimento advindos de outros
documentos orientadores”. (P7)

Alves e Miguel (2021) discutem a necessidade de “instituicdes disporem de um
quadro de profissionais que consigam corresponder as expectativas educacionais do
educando do século atual” (p. 147). Para que essa adequagdo as expectativas
educacionais seja efetiva, € essencial que os professores se engajem de maneira critica
e reflexiva com seu proprio conhecimento e praticas pedagdgicas.

Os professores, como profissionais ativos na educagdo, devem estar
constantemente atualizados e inovar suas abordagens pedagogicas. A qualidade do
ensino depende diretamente da capacidade do educador de adaptar suas praticas as
necessidades e ao perfil das criangas atuais. Isso implica em buscar e incorporar novas

metodologias, ferramentas e conteudos que estejam alinhados com as demandas
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contemporaneas ¢ com o desenvolvimento das criangas.

Para alcangar essa inovacgao, os professores precisam ir além do tradicional e se
atualizar com as tendéncias educacionais mais recentes. Isso envolve a busca continua
por novos conhecimentos ¢ estratégias que sejam relevantes e eficazes para o contexto
atual dos alunos. Em resumo, a inovag¢ao em sala de aula ndo ¢ apenas uma questao de
atualizar materiais e técnicas, mas também de cultivar uma mentalidade de aprendizado
constante e adaptacdo as mudangas, garantindo assim que a pratica pedagdgica esteja
sempre alinhada com as necessidades e expectativas educacionais do século XXI.

Com base na fala de Mesquita (2021), que destaca que “o professor precisa de
uma atualizacdo constante. Quando falamos em formacdao continuada estamos nos
referindo a um processo continuo” (p. 2), € evidente que a atualizagao profissional ¢é
essencial para a pratica pedagdgica eficaz. A formagdo continuada ndo deve ser vista
apenas como um requisito administrativo, mas como um processo dinamico e integrado
ao cotidiano educacional.

Esse processo continuo de desenvolvimento profissional permite que o
professor se mantenha atualizado com as novas abordagens pedagogicas, metodologias
e tecnologias educacionais. A atualizacdo constante ndo s6 enriquece o repertdrio do
educador, mas também aprimora a sua pratica em sala de aula. Quando o professor
investe em sua propria formagdo, ele ndo apenas adquire novos conhecimentos, mas
também reavalia e potencializa os conhecimentos pré-existentes, o que resulta em
praticas mais eficazes e inovadoras.

Além dos beneficios diretos para o profissional da educagdo, tais investimentos
em formacdo continuada tém um impacto significativo na qualidade do ensino
oferecido aos alunos. Professores bem informados e atualizados sdo capazes de criar
experiéncias de aprendizagem mais enriquecedoras e adaptadas as necessidades e
contextos atuais dos estudantes. Isso, por sua vez, contribui para um aprendizado mais
eficaz e significativo, refletindo diretamente na melhoria dos resultados educacionais.

A discussdo sobre a avaliagdo na educacdo infantil revela uma riqueza de
perspectivas que se entrelacam nas praticas dos educadores. O entendimento dos
professores, conforme mencionado nas entrevistas, abrange ndo apenas o
acompanhamento do progresso académico, mas também a consideracdo dos aspectos
emocionais ¢ sociais do desenvolvimento das criangas. Essa visdao holistica ¢

fundamental, pois reconhece que a aprendizagem ndo ocorre isoladamente; ela esta
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intrinsecamente ligada ao bem-estar emocional e as interacdes sociais que as criangas

vivenciam no ambiente escolar (Mantoan, 2015).

4.4.5. Praticas do professor - Instrumentos avaliativos utilizados pelos professores

A pergunta desse item foi “Quais os instrumentos que vocé utiliza na avaliacao
das criancas? Justifique”. Sabe-se que, os instrumentos avaliativos na educagao infantil
utilizados pelos professores revelam uma diversidade de abordagens que refletem a
complexidade do desenvolvimento infantil e as diferentes interpretacdes das diretrizes
curriculares. A observacdo direta e o registro continuo das atividades das criancas sdo
amplamente adotados, permitindo aos educadores capturar o progresso individual em
aspectos cognitivos, emocionais € sociais.

Esses métodos sdao frequentemente complementados por portfolios que
documentam o trabalho e as conquistas das criangas ao longo do tempo,
proporcionando uma visdo abrangente e detalhada do desenvolvimento. De acordo com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a avaliacdo deve ser formativa e voltada
para o desenvolvimento integral das criangas, com énfase em processos e nao apenas
em resultados (BRASIL, 2017). Portanto, a utilizacdo de ferramentas como registros
fotograficos, videos e diarios pedagdgicos € vista como essencial para fornecer um
feedback continuo e construtivo, ajustando praticas pedagogicas conforme necessario.

Por outro lado, a aplicacdio dos instrumentos avaliativos pode variar
significativamente entre os professores, dependendo de suas experiéncias e formacdes.
Alguns educadores preferem métodos mais estruturados e quantitativos, como testes e
listas de verificagdo, que podem proporcionar dados mais objetivos e comparaveis.
Outros optam por abordagens qualitativas e adaptativas, como entrevistas com as
criangas e relatos narrativos, que permitem uma compreensao mais profunda das suas
experiéncias e necessidades individuais. Esta variagdo pode refletir uma falta de
uniformidade na implementacgdo das diretrizes curriculares e nas praticas pedagdgicas,
evidenciando a necessidade de um alinhamento mais estreito entre teoria e pratica.
Estudos sugerem que a integragdo de métodos variados e a formacdo continua dos
professores sdo cruciais para garantir a eficacia dos processos avaliativos e a promog¢ao
de um ambiente de aprendizado inclusivo e dinamico (Gatti, 2014; Luckesi, 2008).

Carneiro (2010), conforme citado por Faria e Besseler (2014), destaca que “os
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métodos de avaliar e os instrumentos assumem um papel de extrema importancia” (p.
158). Esta afirmagdao sublinha o papel crucial que os métodos e instrumentos de
avaliagdo desempenham no processo educativo, especialmente na educacao infantil.
Eles ndo apenas fornecem dados sobre o progresso dos alunos, mas também fomentam
uma reflexdo critica por parte dos professores sobre suas praticas pedagdgicas.

Os métodos e instrumentos de avaliacdo sdo fundamentais para medir e
entender o desenvolvimento das criancas, permitindo ajustes e melhorias continuas no
ensino. Eles ajudam os educadores a identificar areas de sucesso ¢ de necessidade,
possibilitando a adaptacdo das estratégias pedagdgicas de forma mais eficaz. Por meio
de avaliagdes bem estruturadas, os professores podem refletir sobre a eficacia de suas
abordagens e intervencdes, ajustando suas praticas para melhor atender as necessidades
das criangas.

Além disso, a utilizacdo adequada de métodos e instrumentos de avaliacio
contribui para uma abordagem mais reflexiva e informada do ensino. A anélise dos
dados obtidos através das avaliagdes permite que os professores compreendam melhor
o impacto de suas praticas e identifiquem oportunidades para inovacdo e
aprimoramento. Portanto, a eficidcia das avaliagdes ndo esta apenas em medir o
desempenho dos alunos, mas também em servir como uma ferramenta de autoavalia¢ao

e desenvolvimento profissional para os educadores.

Em resumo, a importancia dos métodos e instrumentos de avalia¢ao vai além da
simples coleta de dados sobre o desempenho dos alunos; eles sdo essenciais para
promover uma pratica pedagdgica mais reflexiva e adaptativa. O uso efetivo dessas
ferramentas permite que os professores ajustem suas estratégias de ensino e melhorem

continuamente a qualidade do aprendizado proporcionado aos alunos.

A BNCC (2016) citado por Machado (2022) dispde que, em relacdo aos
instrumentos avaliativos de que através de “de diversos registros, feitos em diferentes
momentos tanto pelos professores quanto pelas criangas (como relatérios, portfolios,
fotografias, desenhos e textos), ¢ possivel evidenciar a progressdao ocorrida” (p. 527),
no decorrer de todo tempo de observagdo, sem tencionar uma separacao, ou definir
etapas ou categorizagdo da crianga, como prontas ou nao, aptas ou nao. Refere-se a um
periodo que tem como finalidade juntar evidéncias que sejam utilizadas para melhorar
o processo de aprendizado da crianga, priorizando a reorganizacdo de espacos e

atividades que resultem na melhoria desse aprendizado.
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Com a finalidade de compreender quais os instrumentos avaliativos utilizados

pelas professoras, a sequéncia das respostas se dara a seguir:

“Eu optei esse ano por trabalhar primeiro a identidade familiar, depois a
identidade da rua, depois a identidade do bairro. Entdo, nds construimos a
Bandeira do municipio, a Bandeira do Estado e a Bandeira do nosso pais. Cada
grupo de criangas utilizou estratégias diferentes para a confeccdo dos materiais,
como pinturas, colagem, etc. Porque nds vamos trabalhando as vérias espessuras
de materiais utilizados, dentro das possibilidades as quais as criangas poderiam
desenvolver,”. (P1)

“Vou trabalhando naturalmente, dentro dessa rotina, os numeros, o alfabeto, e
tem um momento voltado para observa¢do do desempenho do aluno. Eu ndo
tenho atividades especificas. Peguei uma atividade aleatéria da internet. Eu
desenvolvi um projeto ou plano de trabalho. Eu desenvolvo uma sequéncia
didatica para minha turma”. (P2)

“Uso musica, literatura, filmes. Eles sdo muito pequenos, entdo, a gente usa um
pouco de cada recurso. Eu acho que a musica é o carro chefe do meu plano de
trabalho”. (P3)

“Eles desenham, fazem também pinturas, e ali vocé consegue observar”. (P4)
“Danga e teatro”. (P5)

“Eu utilizo tampinha de garrafa pet, nas aulas direcionadas aos conhecimentos
matematicos, quando quero avaliar, podendo observar se houve compreensao
por parte da crianca”. (P6)

“Utilizo o método de observagdo, como por exemplo nos momentos das
brincadeiras. Sempre observo e registro que esta acontecendo”. (P7)

“No inicio do ano ¢ elaborado um instrumento de registro com o nome de cada
crianga, onde sdo realizados todos os registros acerca do desenvolvimento
individual e coletivo das criangas”. (P8)

“Registro o que considero ser importante acerca do desenvolvimento coletivo

das criangas”. (P9)

Baseando-se nas respostas fornecidas pelas professoras P1, P2, P3, P4, PS5, P6,

P7, P8 ¢ P9, ¢ a luz da literatura sobre avaliagdo na educagao infantil, Neves, Oliveira e



Santos (2017) afirmam que “os instrumentos devem ser capazes de apreender o
curriculo de forma dindmica, em suas relagdes com as experiéncias ¢ os saberes das
criancas” (p. 392). Essa perspectiva destaca a importancia de utilizar diversos
instrumentos avaliativos que sejam adaptaveis e sensiveis as necessidades e contextos
das criangas.

A citagdo dos autores sugere que, para uma avaliagdo eficaz, € necessario que os
instrumentos utilizados ndo apenas mensuram o progresso dos alunos, mas também
integram as experiéncias e conhecimentos prévios que cada crianga traz para o
ambiente escolar. Isso implica na necessidade de uma abordagem flexivel e
diversificada na selecao e aplicacao de instrumentos avaliativos.

Observando as praticas relatadas pelas professoras, nota-se que elas adotam e
adaptam uma variedade de instrumentos de avaliacdo para atender as especificidades de
suas turmas. Cada professora utiliza diferentes ferramentas e métodos, escolhidos com
base nas caracteristicas e necessidades dos alunos sob sua responsabilidade. Essa
abordagem permite que a avaliagdo seja mais relevante e ajustada ao contexto
educacional de cada grupo, facilitando a identificagdo de areas de desenvolvimento ¢ a
promogao de intervengdes adequadas.

Portanto, a utilizagdo diversificada de instrumentos avaliativos, conforme
sugerido por Neves, Oliveira e Santos (2017), € crucial para uma avaliagdo abrangente
e eficaz. Ao adotar multiplos instrumentos e ajusta-los as necessidades dos alunos e as
caracteristicas do curriculo, os professores conseguem uma compreensao mais
completa do progresso dos alunos e podem implementar estratégias pedagdgicas mais
adequadas e personalizadas.

De acordo com Micarello (2010), “é preciso muita cautela na definicdo dos
instrumentos e procedimentos de avaliagdo das aprendizagens das criangas nesta etapa” (p.
27). Esta observacdo ressalta a importdncia de uma abordagem cuidadosa e bem
fundamentada ao selecionar e aplicar instrumentos avaliativos na educagao infantil. A etapa
da educagdo infantil é crucial para o desenvolvimento inicial da crianga, ¢ a escolha
inadequada de métodos avaliativos pode ter um impacto significativo em seu progresso.

Micarello (2010) enfatiza que, devido a importancia desta fase no desenvolvimento
das criancas, ¢ fundamental que os educadores sejam meticulosos na selecdo dos
instrumentos de avaliagdo. Os instrumentos avaliativos devem ser apropriados ao nivel de

desenvolvimento dos alunos e adaptados para refletir suas necessidades individuais e
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contextos especificos.

Uma escolha inadequada ou a aplicag¢do impropria de instrumentos pode levar a uma
avaliagdo que nao representa com precisdo as habilidades e o progresso da crianga. Além
disso, o uso de dinamicas ou métodos que ndo sdo adequados para a faixa etaria ou para as
caracteristicas individuais das criancas pode influenciar negativamente o desenvolvimento,
ao invés de promové-lo. Isso ocorre porque as avaliagdes devem ser projetadas para fornecer
feedback construtivo e orientagdes para melhorias, sem causar frustracdo e desmotivagao
nas criancas.

Os instrumentos avaliativos utilizados na educagdo infantil revelam uma gama de
praticas que se ajustam as singularidades de cada grupo de criangas. A diversidade nas
abordagens refletida nas respostas das professoras indica uma flexibilidade essencial na
aplicagdo de métodos de avaliacdo. Essa flexibilidade ndo apenas permite que os educadores
ajustem suas estratégias para se adequar ao perfil de aprendizagem das criangas, mas
também potencializa a criacdo de um ambiente educativo que valoriza a individualidade de
cada aluno (Mineo, 2016).

A utilizagdo de ferramentas variadas, como registros fotograficos, didrios
pedagogicos e portfolios, oferece uma visdo holistica do desenvolvimento infantil. Esses
instrumentos ndo apenas capturam o progresso cognitivo, mas também facilitam a expressao
emocional e a criatividade das criangas, promovendo uma compreensdao mais ampla das
experiéncias educativas. A documentacdo continua das atividades permite que os
educadores reflitam sobre as dindmicas em sala de aula e ajustem suas praticas para atender
melhor as necessidades dos alunos (Liick, 2015).

Outro aspecto relevante ¢ a forma como as professoras incorporam a ludicidade nas
atividades avaliativas. Ao utilizar jogos, musica e artes visuais, elas ndo apenas tornam o
processo avaliativo mais atraente, mas também criam oportunidades para que as criangas se
expressem de maneira significativa. Esse enfoque lidico ndo apenas enriquece a experiéncia
de aprendizagem, mas também facilita a observa¢do do desenvolvimento social e emocional,
aspectos frequentemente negligenciados em avaliagdes mais tradicionais (Kishimoto, 2016).

A interacdo social também emerge como um componente vital nas praticas
avaliativas. As professoras que mencionaram atividades em grupo destacam como a
colaboracdo entre as criangas proporciona insights valiosos sobre suas habilidades de
comunicagdo e resolugdo de conflitos. Esses momentos de interagdo sdo fundamentais, pois

revelam como as criangas aplicam suas aprendizagens em contextos sociais, permitindo uma
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avaliacdo mais contextualizada e integrada ao cotidiano (Vygotsky, 1998).

A énfase em uma avaliagdo formativa e continua refor¢a a ideia de que o processo de
aprendizagem ¢ dindmico e interativo. Ao observar o desenvolvimento das criangas em
diferentes momentos, os educadores podem identificar padrdes de crescimento e areas que
requerem mais aten¢do, ajustando suas intervencdes conforme necessario. Essa abordagem
ndo apenas fortalece a pratica pedagogica, mas também promove um clima de aprendizagem
em que as criangas se sentem valorizadas e reconhecidas em seu processo de

desenvolvimento (Lucas, & Martins, 2019).
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5. Consideracoes Finais

Esta conclusdo analisa de forma abrangente os objetivos de pesquisa propostos,
destacando sua realizagdo ao investigar a adequagdo e a aplicacdo dos processos
avaliativos na Educagdo Infantil, com foco nas praticas dos educadores em uma escola
da Rede Municipal de Cariacica. A pesquisa mostrou que o que ¢ instituido (formal)
nem sempre ¢ efetivamente colocado em pratica pelas professoras, evidenciando
variagdes significativas entre as diretrizes da BNCC e as praticas avaliativas
observadas nas salas de aula. Ela identifica os instrumentos de avaliacdo disponiveis
conforme as legislacdes e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), caracteriza os
processos avaliativos utilizados pelos educadores e compara essas praticas com as
diretrizes normativas. A pesquisa realizada revela que, apesar da formalizagdo das
normas pela BNCC e outras diretrizes, a pratica avaliativa nas escolas pode variar,
refletindo tanto as semelhancas quanto as diferencas entre o que ¢ formalmente
instituido e o que ¢ efetivamente praticado. A analise das praticas e a consideragao das
razOes para eventuais discrepancias entre teoria e pratica sdo abordadas, destacando a
importancia de uma implementagdo mais proxima das diretrizes normativas para
aprimorar a qualidade da educagao infantil.

A pesquisa revela uma desconexdao entre os documentos e avaliagdes da
aprendizagem na educagdo infantil e a pratica real nas institui¢des, evidenciando que,
embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras normativas oferegcam
diretrizes claras, as praticas avaliativas observadas na escola da Rede Municipal de
Cariacica apresentam variagdes significativas. Os objetivos da pesquisa sdo atendidos
ao caracterizar as praticas pedagdgicas, analisar sua relacdo com os documentos
oficiais e identificar os desafios na implementagdo das politicas publicas. No entanto,
limitagdes como a amostragem restrita ¢ a subjetividade das percepcdes dos educadores
podem influenciar os resultados, indicando a necessidade de considerar multiplas
perspectivas para uma analise mais abrangente da implementacdo das diretrizes
educacionais.

O documento em questdo analisa os principais aspetos da Educacdo Infantil no
Brasil, abordando a importancia desta etapa inicial para o desenvolvimento integral das
criancas. Destaca-se que os primeiros anos de vida sdo cruciais para o crescimento

fisico, emocional, social e cognitivo das criangas. E essencial adotar uma abordagem
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que reconheca e valorize a singularidade de cada crianca e suas experiéncias
individuais, garantindo que o processo educativo seja realmente inclusivo e eficaz.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Brasil, que ¢ uma referéncia
central para o planejamento e a implementacdo do curriculo na Educagdo Infantil, é
detalhada no documento. A BNCC estabelece os principais campos de experiéncia que
devem ser abordados na educagdo infantil, incluindo as &reas de linguagem,
matematica, ciéncias da natureza e sociais, artes ¢ movimento. Cada um desses campos
¢ projetado para apoiar o desenvolvimento holistico da crian¢a, promovendo uma
aprendizagem que ¢ tanto significativa quanto integrada.

O documento também se aprofunda na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Brasil, destacando os principais campos de experiéncia para as criangas.
Além disso, discute a avaliagdo de criancas e sua relagdo com as normas legais, bem
como a importancia de promover a criatividade e a autonomia infantil.

Além disso, o documento explora a relacdo entre avaliagdo e normas legais,

ressaltando a importancia de praticas de avaliagdo que ndo apenas respeitem as

diretrizes legais, mas também sejam adaptadas as necessidades individuais das criangas.

A avaliagdo na Educacdo Infantil deve ir além da simples mensuragdo de
conhecimentos académicos e deve considerar o desenvolvimento emocional, social e
criativo das criangas. Promover a criatividade e¢ a autonomia ¢ fundamental para
preparar as criangas para um aprendizado continuo e significativo.

Dessa forma, a avaliacdo das praticas na educagdo infantil, considerando a
dimensao formal e as praticas observadas nas entrevistas, revela que a formacgao
continua e as experiéncias pessoais das professoras desempenham papéis cruciais na
definicio de suas abordagens pedagogicas. A predominidncia feminina e o
desenvolvimento gradual da identidade docente também sdo fatores importantes que
moldam o ambiente educacional e a pratica pedagogica.

Contudo, a formag¢ao quer inicial, quer continua ndo define por si s6 o docente.
Isso implica que a constru¢do da identidade profissional do professor ndo ocorre de
imediato, mas é um processo gradual que se fortalece com o tempo e a experiéncia
acumulada.

Esta pesquisa ¢ relevante por varias razoes. Primeiramente, ela enriquece o
entendimento sobre as praticas pedagogicas e avaliativas na educagdo infantil,

oferecendo uma visdo clara de como essas praticas sdo aplicadas no dia a dia das
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instituicdes de ensino. Em segundo lugar, a pesquisa permite analisar a efetividade da
implementagao das politicas publicas e das orientagdes curriculares, destacando como
elas se traduzem em acdes concretas nas salas de aula. Por fim, os resultados obtidos
fornecem subsidios valiosos para promover a qualidade e o sucesso educativo na
educagdo infantil, orientando futuros aprimoramentos nas praticas pedagogicas e na
formagdo dos educadores. Assim, esta pesquisa ndo apenas contribui para o
conhecimento académico, mas também para a constru¢do de um ambiente educacional
mais eficaz e inclusivo, beneficiando diretamente as criancas e suas comunidades.

Sobre as limitagdes desta pesquisa que aborda os processos avaliativos na
Educagdo Infantil, sua analise, ao focar em uma unica escola da Rede Municipal de
Cariacica, pode ndo refletir a diversidade de praticas em outras instituicdes do Brasil.
Além disso, as variacdes nas praticas avaliativas, mesmo em comparacdo com as
diretrizes da BNCC, podem ser influenciadas por fatores externos, como a formagao
dos educadores e as politicas educacionais locais. Portanto, ¢ essencial que futuras
investigacdes ampliem seu escopo para obter uma compreensdo mais abrangente das
praticas pedagogicas e avaliativas nesse contexto.

Com base nas discussdes apresentadas, formulam-se as seguintes
recomendagdes para futuras pesquisas e praticas no campo da Educagdo Infantil:
investigar os efeitos da interse¢do entre cuidado e educagdo, sendo crucial explorar
como a integracdo entre cuidado e educacdo influencia a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas. Estudos adicionais podem examinar como praticas que
combinam atencdo emocional e estimulos educacionais impactam a formagao das
competéncias das criangas. A pesquisa deve considerar como ambientes que equilibram
afeto e ensino contribuem para o bem-estar € o progresso educacional dos alunos.

Também desenvolver praticas de avaliagdo adequadas: as praticas de avaliagao
devem ser adaptadas as caracteristicas especificas das criangas pequenas, valorizando
suas experiéncias e individualidades. E necessario criar métodos avaliativos que
reconhegam o progresso de cada crianca em um contexto mais amplo, incluindo
aspetos como a interagdo social, a criatividade e a capacidade de resolucdo de
problemas. A avaliacdo deve ser um processo continuo e formativo, que ofereca
feedback construtivo e ajude os educadores a ajustar suas praticas pedagdgicas de
acordo com as necessidades emergentes dos alunos.

E por fim, promover criatividade e autonomia infantil: as praticas pedagdgicas
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devem incentivar a criatividade e a autonomia das criangas através do brincar ¢ da
exploracdo. E importante que as atividades educacionais permitam que as criangas se
envolvam em experiéncias que estimulem a imaginacdo e a iniciativa. As praticas de
ensino devem criar oportunidades para que as criangas experimentem, questionem e se
engajem em projetos que reflitam seus interesses e habilidades pessoais. A abordagem
deve favorecer a aprendizagem ativa e a capacidade das criangas de se autodirigirem
em seu processo educacional.

Essas recomendagdes visam fortalecer a qualidade da Educacdo Infantil no

Brasil, promovendo um ambiente educativo que seja tanto inclusivo quanto estimulante.

A implementacdo eficaz dessas diretrizes pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento integral das criangas, preparando-as para futuros sucessos académicos

€ pessoais.
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ANEXO 1 - Termo de Consentimento Informado Para o Professor

UNIVERSIDADE DOS ACORES
FACULDADE DE CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

MESTRADC EM EDUCACAOC E FORMACAQ
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documsntacio normeativa orientadora, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, em
um 1 far ~m; da Rede Municipal de Cariacica, Estado de Espirito
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st e os documentos norteadores.
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doc nto, pergunte « as davidas gue tiver. e nc se apresse em decidir.
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% ter livre acesso para pedir informacdes e esclarecimentos adicionais
sobre o estudo e suas consequéncias. Poderd, azinda, ter acesso z este consentimento
e gue solicitar, e também aos resultados oriundos dessa pesquisa.
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Caso nfic se sinta & vontade para responder a qualquer uma das perguntas, a resposta a
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ANEXO 2 - Roteiro de Entrevistas

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA PROFESSORES DA
EDUCACAOQ INFANTIL

CARACTERIZACAO DO PROFISSIONAL

Nome completo:

Idade:

Género:

Ano que conclui a graduagio:

Realizou curso de especializacdo? Area do curso de especializagdo:

Tempo de magistério e locais de atuagdo:

Participa de cursos de capacitag@o ou formagio continuada? Citar os Gltimos cursos
realizados:

PRATICAS

Viséo sobre o ensino da Educacio Infantil:
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Como desenvolve as atividades voltadas para o ensino: (musicas, livro didatico, filmes,
etc.)
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Possui alunos com Laudos/Necessidades Especiais na sala de aula?
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REPRESENTACOES
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O que vocé entende sobre avaliagdo?

Como e com que frequéncia o CTA da escola se reine para avaliar as criangas?
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Considera seu entendimento sobre avaliagio suficiente para usé-lo com suas criangas?

PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO INFANTIL NA AVALIACAO DE
CRIANCAS

Com que frequéncia consulta a BNCC para planejar as avaliagdes de suas aulas?

Como e com que frequéncia é feito o planejamento para avaliar as criangas?

Quais os instrumentos que vocé utiliza na avaliagdo das criancas? Justifique.

Como e com que frequéncia ¢ feita a devolutiva da avaliagdo para os pais e¢/ou responsaveis?
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