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In directing the activities of the young, society determines
its own future in determining that of the young. Since the
young at a given time will at some later date compose the
society of that period, the latter's nature will largely turn
upon the direction children's activities were given at an

earlier period.

Democracy and Education, Dewey (1910)
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RESUMO

Este relatorio de estagio foi desenvolvido no ambito do Mestrado em Educacao
Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, do Departamento de Ciéncias da
Educacdo da Universidade dos Acores, e apresenta uma reflexdo sobre os estdgios
realizados no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Bésico. Pretende-se refletir sobre
todo o processo de estagio, de forma a aprofundar o tema central deste relatério: A
Resolucdo de Problemas como Processo Matematico Promotor de Aprendizagens.
Concretamente, pretende-se estudar de que forma este processo matematico foi
implementado nas atividades desenvolvidas e como essa implementacdo proporcionou

aprendizagens nos alunos.

Numa primeira parte, 0 documento contempla a visao geral do estagio e a sua
contextualizagdo, tentando apresentar as linhas orientadoras com base na teoria da
especialidade. Esta parte ndo s6 apresenta a reflexdo realizada a pratica pedagdgica

como também aclara o contexto do estudo realizado.

A segunda parte do relatorio é dedicada ao estudo desenvolvido durante os
estagios pedagogicos. Em primeiro lugar, apresenta-se uma revisao de literatura sobre a
Resolucdo de Problemas e sobre alguns aspetos ligados ao processo de ensino-
-aprendizagem da Matemaética. Para compreender os tramites seguidos na realizacéo do
estudo, descrevem-se 0s instrumentos e procedimentos metodoldgicos utilizados. Por
altimo, sdo apresentadas as analises efetuadas aos dados empiricos, de ambos 0s

estagios, e uma discussao dos resultados obtidos em jeito de concluséo.

O percurso trilhado, que conduziu a este relatério, permitiu concluir que a
metodologia de trabalho de projeto é uma via para pér em pratica a resolucdo de
problemas e que esta permite, ndo sO integrar areas curriculares, como também
desenvolver capacidades essenciais na resolucdo de problemas. Conjetura-se, também,
sobre a importancia da comunicacdo entre o educador/professor e as criangas € como
esta pode ter implica¢Oes na forma de estar dos alunos dentro da sala de aula, apontando
para a necessidade de se desenvolver, em conjunto, normas sociomatematicas, de modo

a permitir uma boa comunicacao e, por sua vez, boas aprendizagens.

Palavras chave: estagio; educacao pré-escolar; ensino do 1° ciclo do ensino bésico;
resolucdo de problemas; processos matematicos; trabalho de projeto;

integracdo curricular; educacdo matematica.






ABSTRACT

This report pertains to a Masters degree in Preschool and Elementary Education,
conferred by the Department of Educational Sciences in the University of Azores and
reflects on the internships carried out in both levels of education: Preschool and
Elementary. It aims to reflect on the accomplishments of the internship in order to
deepen the acquaintance with the theme of this report: Problem Solving as a
Mathematical Process that Promotes Learning. Specifically it intends to study how this
process was implemented in the mathematical activities and how its execution provided

for the learning process in students.

The first part of the document offers a integral vision and context of the
internship, trying to present its course based on the theory of Educational Sciences. It

reflects on the pedagogical approaches as well as the studies environment.

The second part of the document presents the study that took place during the
internships. There is a review of the literature about Problem Solving and some aspects
of the mathematical learning process. To understand the procedures of the study, there
is also a description of the instruments and methodological procedures used. It

concludes with the analysis of the data and a discussion of the results obtained.

The path that led to this report concluded that project methodology is a way to
implement Problem Solving and it allows not only integrate curriculum areas, as well as
develop essential skills in problem solving. A conjecture is also made about the
communication between the educator/teacher and children and how this may have
implications the classroom, pointing to the need to develop socio-math norms to allow

good communication, and in turn good learning.

Key Words: internship; preschool education; elementary education; problem solving;
mathematical processes; project methodology; curricular integration;

mathematical education.

vii









INDICE

AAGTAUECTMENTOS w.vvvuvreresereesseeesssesesssesesssesssssasssssesssssesssssesssssesssassesssssesssasasssssssessssesssssesesssessssseasssssasssssessssseesssssasssssessssssasssasans iii
RESUMIO...ceveseessetesmseesssessssse s ss s ss s s s RS8R RS R R R SRR RS R R ERR RS \%
ADSETACT. ccctueeeeeresseeesseesesesss s s sssesesse s s s s RS R vii
INTETOTUGED w.vvvvveeeeeusseeessssseseessssesesssssesessssseesssssssesesssss s s s s R R8RSR R8RSR AR 1
Parte | - O EStAQI0 PEOAGOGICO. ......cuuuureermeressssesesssssesessssssssssssssssssssesssssssssssssssssesssssssesssssssesssssasessssssssssssssssssssasaes 5
Capitulo 1 - O ProcesS0 FOIMALIVO ..uceeeeeeeeeseesssessseesssessssessssessssesssssssssassssessssessssessssessssasssssssassssessssassssessasns 7
1.1 A Formacdo Inicial do EAUCAAOr/ProfeSSOT ..remeermmeessssessesessssesssssssssesesssssessssessssssssssssssssssesss 8
1.2 O Processo de PlanifiCagao ... ssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnss 13
1.2.1 O CUITICULD covueeeeeseeesseeessesesss s sssss s sssessssessssessssss s s s bbb 14
1.2.2 A CTIANGA curtrrrrerreesessssseessessesssessssssessessesssssssssssssssssssssssesssesss st s sss s s s ssssssessssass st ssassessass s sssssnsans 16
1.2.3 O CONETEXEOD reurerreerreerssessesssesssssssesssesssssssssssesssssssesssasssssssssssasssasssssssssssessssessssssnsssessssssssssssssssssssssssnsssssssesssssssssssnes 21

1.3 A AGA0 EAUCALIVA .ovcvrcrrcrncrsnsesssssssssssssssssss st sss s s sssssssssssssssessssssssssess s st ssss s ssssssssssenss 22
1.4 AVALIAGAD ...rrevuseersseesssseeessseeessssesssssesessssesssse s ses s ees e R RS RS E R R SRR RS R R R RS ES 23
1.5 Reflexdo, Andlise Critica € TOmMada de DECISA0 ......omeeeermmeessmeesmmsessssssssesessssesssssssssesessssessssesssssesess 26
Capitulo 2 - O Estdgio na EAUCACA0 Pré-ESCOLAT ... erereeessreesssesssssssessssssssssessssesssssssssesssssssssssessssesess 29
2.1 O CUTTICULO tetutreeeseeesseeeesseeessssesssssesssssesssssesssssseess et e es s es s es b s8R R RS R R RS E 0 29
A N 05 = o o 3PP 30
B0 T O 00 11 ¢ 0N 33
Capitulo 3 - O Estdgio N0 ENSIN0O O 12 CIiClO cuuurureemreessmeeeseeesssmeesssmeessssssssssssessssssssmssssssssesssesssssesessssssssssesssssesees 37
3.1 O CUTTICULO tevurreeeseeesseeeesseeessssesssssesssssesssssesesssseessssees e es s es s bS8 RS R RS RS0 37
TN U 05 = 4 o 3PP 38
T8 T O (0 11D« 0N 42
Parte 11 - A Resolucéo de Problemas N0 EStAgio PEAAJOGICO .....wwewwuureeessmmsmmsssessssssmssssssssssssessssssssssnns 45
Capitulo 4 - ENqQUAdramento TEOTICO ...ueesimsesmsssimsssisssssssesssssssss s sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssanes 47
4.1 O Ensino da Matematica €m POTrtUZal.....oreerereeeeeessmesesseesssmesessssssssssssssessssssssssssssssssssssssesesnss 48
7580 W 0 21 10 Uor=Tor= o T8 &0 (/<R DYoo) - O 48
4.1.2 Ensino do 12 Ciclo do ENSIN0 BASICO ...coucueereeneeecisetisssissesssessssessssesesss s ssssssssssssessssssssssssssassanes 50

4.2 Resolucao de Problemas: Trajeto @ TranSICOES ...mmmrsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 52
T N o Lo E I =) oL T 54
A N Ta I 0 c) oL TP 54
4.2.3 ADNIOS NOVENTA. cuueuureerreerrersressreesseessessseesseessssssessseesssesssessessssssssssssessssssse s ss e ss s s saessasssasssessssssssssssesssesssssssesas 56
4.2.4 TNICIO A0 SECUIO XX ..oovrreereeeuseeesssesesssesssssssssssesssssesssssssssssesssssesessssessssssssssesesssessssssssssssesssssessssssasssssasssasans 57

4.3. O Ensino-Aprendizagem da Resolugao de Problemas......ceeesmeessmeesssssssseessssssssesesnns 58
4.3.1 A Importancia da Representagdo € do CONTEXLO...ummmmmmmmmrerssssssssssssssssssssssssssanes 59

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



4.3.2 A Comunicacdo Na Sala d€ AUl ... s s saes 61

4.3.3 Diferentes TiP0OS de Tarefas. ... reeeesesesessisssssssssssessssesssses s sssessssessssesssssssssassanes 62
4.3.4 Diferentes Abordagens do Ensino da Resolucdo de Problemas.......ccconeemecesmeeessecesnne 64
4.3.5 Classificacao dos Objetivos da Resolugao de Problemas......eneeneeneeessecesnecessesesecennae 69
Capitulo 5 - Metodologia de INVEStIZACA0. .....wureeeeeeereeseeesssseessseesssssssssssssssssssssssessssssssssssesssssesssssssssssssssssesess 73
5.1 ODSEIVACA0 PArtiCIPANTE c.ucccuuceeeeeesseeeeeceeesseeesseessessseessssssssssessssssssssssss s s ess e e bbb 73
5.2 Técnicas e Instrumentos de Recolha de Dad0s ......eeeeeesressessesssssessssssssesesssssesssessssesees 73
5.3 Técnicas de ANAliSE A0S DAGOS ....couceeeereumeeumeesneesseeessseesssessssssssssssss s sssessssesesses s sssassssessssassssassanas 75
5.4 MOUEI0 A8 ANALISE ..ucevurreruseeerseserssseessesesssesessssesssesessssssssssssss s ssss s ss et sbss s R bR R b 76
5.4.1 Primeira QUestao de Partida ...t sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassanes 76
5.4.2 Segunda QUEStA0 A€ Partida.....cererrerseresesesssesssssessssesessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesesans 77
Capitulo 6 - Analise e DiSCUSSA0 A0S DAUOS. ... weurermeeerreesrreesesessssesssessssessssssssesssssssssessssss s sssessssessssassasassanas 82
6.1 O Estudo na EAUCACA0 Pré-ESCOLAT .. sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssanes 82
6.1.1 As Capacidades e Atitudes das Criangas em Relacdo a Matematica......oueemeeseeenseeeneeennae 82
6.1.2 Atividades Proporcionadas AS CIIANGCAS ...uwmmmmsmsseressmmsssssssessssmssssssssessssssssssssssssssssssssesss 83

6.2 O Estudo N0 CONLEXLO O 12 CICLO cuuuureeureeurrerreesseeseeesseeessssesssessssssssesssessssessssessssessssesssssssssassssessssessssessssassanas 91
6.2.1 As Capacidades e Atitudes das Criangas em Relacdo @ Matematica ......eermeersseeesmerernns 91
6.2.2 Tarefas Propostas AS CrIaNGas ... ereessmeessssesssssssssssssesssssssssesssesssssssssesssssssssessssessssassssassssassanas 96
CAPTTUIO 7 — CONCIUSDES ..currrerurererssesesssesssssmssssssssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssasssssasssasssssssasssasasssssssssasasssssessssssasssanes 140
7.1 CONCIUSOES A0 ESTUA O coureeueemeerueeeseeessecesseseseeeessssessssessssessssesesses s sssses s s e b s s saees 140
7.2 Limitagdes e Pistas para RefOrmuUlagOes ... eeeernmeresmeessmsesssssesmssesssssssssesesssssessssessssesessssesssanes 146
REFEreNCIACAD BIDIIOGIATICA c.vvvuusrreeeerussreereesssssssssssessssssssesssesssssssssssssssssss s sssssssss s s Ra s 148

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS






INDICE DE ANEXOS

Anexo I — Tabela de Autoavaliagdo 0O PIE-ESCOIAT .....ourenrersnreessneesssmssesssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssenes 157
Anexo |1 - Areas criadas N0 jardim de INFANCIA.....mmmmsmeereessmmsssssssessssssssssesssssssssssssesssssssssssesssssssssssesessses 158
Anexo 11 — Horério das Criangas do Jardim de INFANCIA .........eeeemmumreeesssssmseeesssssssssessssssssessssssssssssesssesss 160
Anexo IV — Avaliacdo Final do Ano Letivo 2011/2012 da TUIMA 42......eenmeernmseessnsessssssssssssssssssssssenes 161
Anexo V - Questionario realizado N0 10 CIClI0...issssssssssss s sssssssssssssssssssssassssasssassssens 162
Anexo VI - Teste de Diagndstico dos alUNOS A0 1% CHCIO......uureeermummreeessssssmesessssssssssssssssssssssssssssssssssesssesss 163
Anexo VII - Horario da Turma 42A do 12 Ciclo do Ensino BASICO ....cemeneesesssssssssssssens 164
Anexo VIII - Taxonomia de Anderson & KrathSWohl (2001) ......oereemreeeeesseeesssmseessmesessssessssessssseeesns 165
Anexo IX — Ficha de Autoavaliagdo — ResOIUGEO de ProbIEMAS.........ceeeeeeesmmeeessssesesssssesessssssssssasesees 166
ANEXO X - SIStEMA U8 CAEYOIIAS cuuureurerrersesrsmsssmsssessssessssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 167
Anexo XI - Situacdo Problematica da arvore mais antiga de POrtugal.........c.eeeereemeesssmssesssessssssssnnes 171
Anexo XII - Situacdo Problematica do Castelo de GUIMAIEES ......weerrermmrerssmressmsssssmsssssesssssssssssssssssssssssnenes 172
Anexo XIII - Situa¢do Problematica do Mapa de POrtUGAL.......ceerseeessmsessssssessssmssssssssssssssssssssssesees 173
Anexo X1V - Autoavaliacao referente a atividades da segunda intervencdo no 1° Ciclo......cvceeeeerrenes 174
Anexo XV - Situagdo Problematica da Bandeira de POrtUGAL............oeeeeemmmeeeesssmsmeesesssssssssssssesssssssssssesss 175
Anexo XVI - Situagdo ProblematiCa A0 COIAr ... reesssssssssssssssssssssssssssssssssssssmssssssssssssssssssssssssess 177
Anexo XVII - Transcrigdo do video da situacdo problematica EB2 ........ceieeernmereesmnesssmssessssesssssssnnees 178
Anexo XVIII - Transcri¢do do video da situagdo problematica EB3..........ceeeeenmrreesssmsnmeeseesssssssssseeess 186
Anexo XIX - Experiéncias de Aprendizagem - 12 Intervencdo do Estagio da PES l......eeeeecveeeernnenns 191
Anexo XX - Atividades de relaxamento - 12 Intervengdo do EStagio da PES I .....ceeeenneeesssneeens 192
Anexo XXI - Anexo VII - Experiéncias de Aprendizagem - 22 Intervencdo do Estéagio PES I............. 193
Anexo XXII - Atividades de relaxamento - 22 Intervengd0o do EStagio PES l....cennreessmseessnnnens 194
Anexo XXIII - Experiéncias de Aprendizagem - 32 Intervencdo do EStagio PES I .......ccneceeiinneeens 195
Anexo XXV - Atividades de relaxamento - 32 Intervencao do EStAgio PES I......eeeenneeeeessusnneeeeenns 196
Anexo XXV - Experiéncias de Aprendizagem - 12 Intervencéo do EStAgio PES ....eecnnneereinnnnens 197
Anexo XXVI - Experiéncias de Aprendizagem - 22 Intervengo do EStagio PES I .......ccoeeeeessneeeeenns 199
Anexo XXVII - Experiéncias de Aprendizagem - 32 Intervencdo do EStAgio PES Il.....ceeeeisrneeeeenns 200

INDICE DE FIGURAS

Figura 1 — Elementos envolvidos na realizagio d0 StAJIO. .........eemmmreesmsmesssssesesssssssssssessssssssssssssssesssssasnns 7
Figura 2 - Sala de atividades do Pré-Escolar apds as modifiCagies. .....cuenmeenmeesnmesessmeesssmssssseeees 35
Figura 3 - TIPS € rEPIESENTACAD. ..vcuuurersrererseresssmessssssssssessssssssssssessssssssssssssssssssssasssssssssssssasssssesssssassssssssssssasssssasssasnns 60
Figura 4 — Tipos de tarefas matematicas, segundo Ponte (2005). ....ccceorermreermmmeesmsessmssssssssssmsssssssssssssssannns 62
Figura 5 - Combinar uma situacéo ao conhecimento MAtEMALICO. ......cccuuuureeessmmsrmmseesssssssnesssssssssssessesssssssnns 65
Figura 6 - A conce¢do da resolUCA0 de ProBIEMAS. ......orcereevereriesessssessssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssasssasens 66
Figura 7 - Dados utilizados para a analise da primeira questao probleMALiCa. ......cuureeeesmsmmseeesesennnns 76
Figura 8 - Dados utilizados para a anélise da segunda questao ProblEMALICA. .........oueeeemmreessmseesssseseessnns 80
Figura 10 - Experiéncias de Aprendizagem da 12 Interven¢do do Pré-Escolar. ... 84
Figura 9 - Individual da estagiaria que SErviu de eXEMPIAT. ........eeemmeeesssmsssssssssssssssssssssssssssssssnas 84
Figura 11 - Conex0es nas tarefas da apresentacdo do projeto e autoavaliagao. ........ceeeesmeeessmecesssesesannne 85
Figura 12 - Conex0es na tarefa da pesquisa das IMAGENS. ......rieerssssmssssmsssssssssssssssssssssssmsssssssssssasssannns 85
Figura 13 - Conexdes na tarefa da pesquisSa das 1EI1aS. .....eereressmresssesessssssssssssessssssssssssssesssssssesssssans 85
Figura 14 - Conexdes na tarefa da COlAgEM. .. ssss s ssssssssssssssssssssssasssssssssssssssseses 85

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



Figura 15 - Experiéncias de Aprendizagem da 22 Intervencdo do Pré-Escolar. ... 86

Figura 16 - Conex0es na tarefa do ciclo do livro e da autoavaliaGao. ........weeerererssmeeesmsssssmsssssssssssesssennns 86
Figura 17 - Conex0es na tarefa da eNCAAEINAGAD. ........wweermresseessssssssssssssessssssssssssssssessssssssssssssssssessssssasssssans 87
Figura 18 - POSLEr COM @ CANGAD. ..uuureeurreeseeessreresssmssssssssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssasssssassssssssssssasssasnns 87
FIQUIa 19 — “PaUta MUSICAL” ..eveeeeuueeeessseeesssseeesssssesssssssesssssssessssssssesssssssessssssssessesssssesssssssessesssssesssssssessssssssssssasessessass 87
Figura 20 - Conexdes na tarefa da dinamizago da NIStOrIA. ... eeeeeeemrmeeeeesssmsssesessssssssssesssssssssssessessssssanns 87
Figura 21 - Autoavaliacdo da 22 intervengdo do Pré-ESCOIar. ... ecireennsessnsesessnsssssssssssssssssssssssssssannns 88
Figura 22 - Experiéncias de Aprendizagem da 32 Intervengao do Pré-ESCOIar. .......eeesmsmeeessmeseesnnns 89
Figura 23 - Conexdes na tarefa da apresentacdo do projeto e autoavaliaGao. ........eermeeeesmseesssmseseesnans 89
Figura 24 - Conex0es na tarefa da definicdo de familia. .......cocoereenmmrernsnresnsnseesnssersssssssssssssssssssssssssesssssssssasnns 89
Figura 25 - Autoavaliacdo da 32 intervenGao d0 PrE-ESCOIAT. .......eeemmmnseesssmssmesssssssssssssssssssssssssssesssssssnns 90
Figura 26 - Cartaz da ReSOIUGAD dE PrODIEMAS. ......eereeereeeseeersesessssssssessssssesssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssasssssens 96
Figura 27 - Experiéncias de Aprendizagem da 12 Intervencao do 1° CiclO. ..eeovmreesnserersnsesssssssssssnnnns 98
Figura 28 - Segunda resolucéo da situagdo problematica EBL. .......eeenreessesessssesessssesssssssesens 101
Figura 29 - Terceira abordagem da situacao problematica EB L. .......eeeessmsesssmssssssssssssssnsees 103
Figura 30 - Experiéncias de Aprendizagem da 22 Intervencgao do 1° CiclO. w.revmreernmeeernsssessnsessssesenns 105
Figura 31 - Fotos dos cendrios construidos na 22 intervengao do 1° CiClO. .....eeeemmmmeeeeeessssnssseessennns 106
Figura 32 - Ligagdo entre a Matematica e outras areas na tarefa da construgdo de Cenarios. ... 106
Figura 33 - Ligacdo entre a Matematica e outras areas na tarefa do Mapa de Portugal. .....c..cooeveermenee. 108
Figura 34 - Ligacdo entre a Matematica e outras &reas na tarefa da Musica Medieval. .........ccooeceeeennn. 109
Figura 35 - Resolugdo da Situacao ProblematiCa EB2. ........eesesssssssssssssssssssssssssssssssssssess 111
Figura 36 — Experiéncias de Aprendizagem da 32 Intervencao do 1° CiclO. ...covneeenmeeernsnsesssesesssnsenns 121
Figura 37 - Ligacdo entre a Matematica e outras &reas na tarefa da Bandeira de Portugal. ................... 123
Figura 38 - Resolugdo da tarefa EB3 NO QUAAIOD. .....eeeemreesseesssmsssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesess 125
Figura 39 - Registo da aluna AL17 na tarefa EB3. ......reesssssesessssssssssssssssssssssssssssssssssesssssasesess 134
Figura 40 — Carteiras, carros e robots CoOnStruidos PelOS IUNODS ......cceeeeureeesssmmmssseesssssssessesssssssssssssssssans 136
Figura 41 - Tabela com as escolhas das SANAUICNES .........eeeererrmrssssessssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 136
Figura 44 - Jogo dos detetives Criado POr UMa @IUNA ........oeeuueeeeemsmseesssesesssssessssssssssssssssessssssssssssssesssssssesess 137
Figura 42 - Pulseiras e colares construidos PEIOS @lUNDS ......ceeeeeusreeesssmsmsssessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssss 137
Figura 43 - Colar da crian¢a que inVENIOU 0 PrODIEMA........erevrererrsseessesssessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssns 137
Figura 46 - JOgOS Criad0S NO WOTKSNOP .ccuuuueeeeuseeessssesessssmesessssssssssssessssssssesssssssesssssssssssssssesssssssssssssssesssssasesess 138
Figura 45 - Criangas @ INVENTAT JOJOS.....uueruureerssreeesssssresssssesssssssssssssssessssssssesssssssesssssasssssssssesssssssesssssasesssssasesess 138
Figura 47 - Area da Matemética na sala de atividades do Jardim de INFANCIA......cc.eeeeremsmmseeeeeesssssssensenn 158
Figura 48 - Area da Misica na sala de atividades do Jardim de INfANCIa w..oooeeeeeseeeresereessssesssnsneeses 158
Figura 49 - Area das TIC na sala de atividades do Jardim de INFANCIA .......coeeeeessereessseesesssseessssesessssseses 159
Figura 50 - Area da Biblioteca na sala de atividades do Jardim de INFANCIA........cueeeeereessesseseeeesssssssseseeee 159
Figura 51 - Exemplos de alguns PICIOGIAMAS ......ccceuueeermsmeeessssesessssesssssssessssssssssssssssessssssssssssssssssssssesssssasesess 159

INDICE DE GRAFICOS

Grafico 1 - Numero de criancas do jardim de infancia que transitavam para o 12 Ciclo. .....ccuuuerune. 30
Grafico 2 - Atividades favoritas das criangas do jardim de infancia. ......———— 31
Grafico 3 - Disciplina favorita da turma do 12 CiclO. .. ssssssssssssssssssssssssssanes 40
Grafico 4 - Disciplina menos favorita da turma do 12 CiClo. s 40
Grafico 5 - Gosto pela resolucdo de problemas dos alunos do 12 Ciclo.....ccmeneeneenneenseeesseeenae 40

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



Grafico 6 — Desejos dos alunos d0 12 CiClO.. s 41

Gréfico 7 - Memorizacdo de palavras dos alunos do 1° CiClO. . ereeimeeermnressnssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssans 94
Gréfico 8 - Resultado do teste de memorizacdo de nimeros dos alunos do 1° CiclO. .eeeneeesnnneeens 95
Gréfico 9 - Resultado do teste de calculo mental dos alunos do 1° CiCl0. .....eeeeeemmreesssmesesssssseesssseeeees 95
Grafico 10 - Ligacdo entre a Matematica e outras areas na tarefa das batidas do coragao. ........eeees 98
Gréfico 11 - Registos dos alunos da tarefa EBLA. ..........ceeeemreesssmmsessessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 100
Gréfico 12 - Registos dos alunos da tarefa EBLD. ... sssssssssssssssssssssssssssssssssssssanes 102
Gréfico 13 - Registos dos alunos da tarefa EBLC. ......coeeeeeeessssssssssssssssssesessssssssssssessssssssssssssessssssnnes 104
Gréfico 14 - Aprendizagens Na tarefa 0 CASIEIO. ......uuuuereeeeeurrreeesssssssesseessssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssses 107
Gréfico 15 - Apreciacdo dos alunos da tarefa do CaStel0. .....ereeimnrssnnressssssssssssssessssssssssssssssssssssssanes 107
Gréfico 16 - Apreciacdo dos alunos da tarefa do Mapa de POrtUGal. ........cc.eeeeesmmmneeessssssmmseeessssssnees 109
Gréfico 17 - Aprendizagens na tarefa do Mapa de POrtugal. .......enrcrnscsnnsesssessssssssssssssssssssssssssanes 109
Gréfico 18 - Comunicagdo verbal da estagiaria na tarefa EB2.......coercessreensseesssesessssesssssssssssesssssssanns 112
Gréfico 19 - Comunicacdo escrita/gestual da estagiaria na tarefa EB2.........occomeenserersnsesssmssesssesssssesanns 112
Gréfico 20 - Comunicacdo verbal dos alunos na tarefa EB2.......eesmesssmssssssssssmsssssssssssssss 112
Gréfico 21 - Comunicacdo escrita/gestual dos alunos na tarefa EB2. .....cvcvnneensereeseseessnseesnsesessssssess 113
Gréfico 22 - Comunicagdo verbal da estagiaria em cada etapa da tarefa EB2. ......oonmreeemmmeeesssmssesssnn 113
Gréfico 23 - Comunicagdo escrita e gestual da estagiaria em cada etapa da tarefa EB2.........ccoureerennne. 114
Gréfico 24 — Relacdo entre a comunicacao verbal/escrita/gestual da estagiaria-EB2 por etapa. .......... 115
Gréfico 25 — Comunicagdo verbal dos alunos em cada etapa da tarefa EB2. ..........coeeeeeemmeeeessssssnenn 116
Gréfico 26 — Comunicagdo escrita e gestual dos alunos em cada etapa da tarefa EB2.......ccccvmreeernn. 116
Gréfico 27 - Relacdo entre a comunicacdo verbal/escrita/gestual dos alunos-EB2 por etapa................. 117
Graéfico 28 -Relagdo entre a comunicagao verbal/escrita/gestual da estagiaria-EB2 global. ................. 118
Gréfico 29 - Relagéo entre a comunicacao verbal/escrita/gestual dos alunos-EB2 global. ... 118
Gréfico 30 — Registos escritos dos alunos Na tarefa EB2. .........eeeeessessessssssessssssssssssssessssssses 119
Gréfico 31 - Comunicacéo verbal da estagiaria na tarefa EB3........eeemmmseeesssmssssssssssssssssssssssssees 125
Gréfico 32 - Comunicagdo verbal dos alunos na tarefa EB3........esesssssssssssssssssssssssssssss 126
Gréfico 33 - Comunicagdo escrita e gestual da estagiaria na tarefa EB3. .....oeeverercseneensneeensesesssnseess 126
Gréfico 34 - Comunicacdo escrita e gestual dos alunos na tarefa EB3. ........ccoeenmreesnmeseessmssesssssssessss 126
Gréfico 35 - Comunicacdo escrita/gestual da estagiaria em cada etapa da tarefa EB3. ........ccoeeceevmeeennne. 127
Gréfico 36 - Comunicacdo escrita e gestual da estagiaria em cada etapa da tarefa EB3........ccoovceevreeernne. 127
Graéfico 37 - Relacdo entre a comunicacéo verbal/escrita/gestual da estagiaria-EB3 por etapa. ........... 128
Gréfico 38 - Comunicagdo verbal dos alunos em cada etapa da tarefa EB3. ......ccovevvvereenneeernsesersssseesnes 129
Gréfico 39 - Comunicacdo escrita/gestual dos alunos em cada etapa da tarefa EB3........ooeeevercerreeernne. 129
Gréfico 40 - Relacdo entre a comunicacéo verbal/escrita/gestual dos alunos-EB3 etapa. ... 130
Gréfico 41 - Relacdo entre a comunicacdo verbal/escrita/gestual da estagiaria-EB3 global. ................. 131
Gréfico 42 - Relagdo entre a comunicacéo verbal/escrita/gestual dos alunos-EB3 global. ... 131
Gréfico 43 - Capacidade de resolucdo dos alunos na tarefa EB3. ......emeesmesssssssssmsessssssssssns 131
Gréfico 44 - Registos dos alunos da tarefa EB3........ e sssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssanes 132

INDICE DE TABELAS

Tabela 1 - Caracterizacdo do Conhecimento/Comportamento na Resolucdo de Problemas. ........ccoe.... 55
Tabela 2 - Abordagens ao ensino da resolucéo de problemas, segundo Nunokawa (2005).......ceceeeeeeen. 67
Tabela 3 - Apoio na resolucdo de problemas, segundo NUNOKawWa (2005).........ceeemmeeesmmmeeessssmsessssseeeess 68
Tabela 4 - Categorizagéo dos objetivos educacionais segundo Krathwohl e Anderson (2001). .............. 69

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



Tabela 5 - Taxonomia de Anderson e Krathwohl (2001). ......eeceneeernreemssssmsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 70

Tabela 6 - Organizacdo do SiSteMa 0e CALEYOIIAS. w..urrrrerrrreerseeessmsesssmssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 78
Tabela 7 - ClassifiCaCa0 08 CALBUOITA. ... errersreeesseressssessssseesssesessssssssssssssssssssssessssssssssssassssssasssssasssssssssssssssssesssans 78
Tabela 8 - ClassifiCacao da SUDCALEYOTIA. ..uvuuurerurresereraressssesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssasesssans 78
Tabela 9 - ClasSifiCaga0 U0 INQICAUON. ......cccuuureeruuereesssreeessssesesssssesssssssessssssesssssssssssssssesssssssessssssssssssssesssssasesesss 79
Tabela 10 - Atitudes dos alunos em relagao & MALEMALICA. ........ocwwceeewuumeeeeesssmssmesseesssssssssssssssssssssesssssssssssssssssees 92
Tabela 11 - Resultados do Teste de diagnostico realizado N0 1° CiClO. ..cenerevosnressmsssssssesssessssssssssesssans 93
Tabela 12 - Pré-requisitos € Objetivos da tarefa EBL. ........eesessssesssssssssssssssssssssssssssssessssssseseess 99
Tabela 13 - Pré-requisitos e objetivos na tabela de Anderson e Krathwohl (2001) da tarefa EBL1......100
Tabela 14- Aprendizagens dos alunos na situacdo problematica do Castelo. .....rermreerrmeresmsmsesssseessnees 107
Tabela 15 - Aprendizagens dos alunos na situagao problematica do mapa de Portugal. ..........cccoumeeeeees 108
Tabela 16 - Pré-requisitos e objetivos da tarefa EB2. ... ecineesnesesnsssssmssssssssssssssssasssssssssssssssssssnases 110
Tabela 17 — - Pré-requisitos e Objetivos na tabela de Anderson e Krathwohl (2001) da tarefa EB2..111
Tabela 18 — Registos escritos dos alunos Al, A5, A18 e A19 na tarefa EB2. .....ovcovereessnrersenersnneesnnnnns 119
Tabela 19 — Capacidades e registos dos alunos A7, A8, A9 na tarefa EB2. .......oeenmrernsmeerssnseesnneees 120
Tabela 20 — Cartazes elaborados Na 32 INTEIVENGAD. ......werreereeermsessmssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssaeses 122
Tabela 21 — Pré-requisitos e Objetivos da Tarefa EB3..........eeeessmsssesssssssessssssssssssssssssssssssssesss 124

Tabela 22 — Pré-requisitos e objetivos, na tabela de Anderson e Krathwohl (2001), da tarefa EB3...124
Tabela 23 - Relacdo entre as classificacdes, capacidades e atitudes dos alunos na Matematica e as

rESOIUGDES da TArETA EB3........eeeeeeeeesseeeesssesesssssesssssssesssssssssssssssssssssss s s sss s ss s ssssssesssssas 134
Tabela 24 - Comparacéo entre a comunicacdo realizada na EB2 € EBS3........enceneensnsesssnseennenes 143
Tabela 25 - Etapas da Resolucéo na Taxonomia de Anderson e Krathwohl (2001). .....eeeemeerssneeens 144

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



INTRODUCAO

INTRODUCAO

Este relatério de estagio é um documento organizado e produzido no ambito do
Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Baésico, da
responsabilidade do Departamento de Ciéncias da Educacdo da Universidade dos Acores.
Segundo o regulamento de Mestrados, desta instituicdo, ele “devera contemplar a revisao dos
conhecimentos actualizados da especialidade, o plano de trabalhos aplicados a desenvolver, as
aplicacBes concretas num determinado contexto, os resultados esperados e a analise critica
dos resultados obtidos” (pp. 2-3). Assim, este documento foi elaborado atendendo a estes

critérios.

Os programas e orientacgdes curriculares do Ministério da Educacéo, bem como muitos
autores e investigadores, apontam para a importancia da Matematica na Educacao Pré-Escolar
e no 1° Ciclo do Ensino Basico. A Matematica é um dominio/area de natureza hierarquica, ou
seja, a aprendizagem de novos conceitos tem por base conceitos ja adquiridos que devem estar
consolidados. Neste sentido, é importante que, desde cedo, as criangas sejam expostas a

linguagem matematica e que desenvolvam competéncias nesta area.

Em dezembro de 2007, foi homologado o Programa de Matemaética do Ensino Basico
(PMEB). Uma das alteracbes feitas ao antigo programa é o destaque de trés grandes
capacidades transversais: a resolucdo de problemas, o raciocinio matematico e a comunicagao
matematica. Estes processos ja eram identificados no programa anterior mas o
desenvolvimento destas capacidades nas criancas, de acordo com 0 novo programa, devera ser

feito em paralelo com a aprendizagem dos contetidos programaticos.

Esta alteracdo no programa implica novos desafios no ensino e aprendizagem da

Matematica. Rodrigues (2009) destaca o seguinte:

COMoO conseguir tempo para trabalhar de forma integrada as capacidades transversais. |...]
Este desafio prende-se com o desenvolvimento de uma nova forma de abordar a gestdo
curricular: uma forma integrada e conectada e ndo compartimentada. [...] H4 que olhar
para uma sequéncia linear e operd-la de modo a que numa mesma tarefa sejam
estabelecidas conexdes entre varios topicos apresentados separadamente nessa sequéncia,
uma vez que 0S conceitos matematicos estdo inter-relacionados. Uma gestdo curricular
envolvendo conexdes matematicas dotard os alunos de uma competéncia matemaética
qualitativamente superior, pois o saber que é fecundo é inter-relacional e conectado, e
simultaneamente libertar4 tempo para uma integracdo continuada ndo pontual das vérias

capacidades transversais. (p. 40)
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Julga-se que, através do processo de resolucdo de problemas, o0s
educadores/professores podem, de uma forma integrada, fazer esta gestdo curricular que
Rodrigues expressa. Sendo este tema alvo de muitos estudos, é do conhecimento geral que
desenvolve diversas competéncias nas criangas, nomeadamente a comunicacdo matematica, o
raciocinio matematico, a representacdo matematica e as conexdes, processo matematicos que
marcam presenca no PMEB (ME, 2007).

As conexdes dentro da Matematica e com outras areas e dominios sdo importantes e
benéficas para as aprendizagens das criancas. Segundo Boavida, Paiva, Cebola, Vale e
Pimentel (2008),

ensinar Matematica através da resolucdo de problemas proporciona uma visdo desta
disciplina favoravel ao estabelecimento de ligacfes dentro da prépria Matematica, com
outras areas do curriculo e com o dia a dia dos alunos, permitindo-lhes aprender como

utilizar e aplicar a Matematica fora da escola. (p. 15)

Neste sentido, houve interesse em aprofundar a Resolugcdo de Problemas no contexto
da Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, sendo o tema escolhido para
este relatorio A Resolugdo de Problemas como Processo Matematico Promotor de

Aprendizagens: uma Reflexdo em Contexto de Estagio.
No inicio do estudo, sentiu-se necessidade de formular a seguinte questdo de partida:

Como desenvolver o processo matematico da resolucao de problemas, de forma

transversal as varias areas e dominios, no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico?

Este foi o fio condutor e esteve sempre presente nas experiéncias de aprendizagem
proporcionadas. Tentou-se dar resposta a esta questdo, através de uma analise das
planificacdes, verificando se as tarefas que envolveram a matematica e a resolucdo de
problemas proporcionaram uma ligacdo com outras areas/dominios, quais 0s contributos
dessas tarefas no desenvolvimento das criancgas e de que forma uma reflexdo aprofundada das

nossas praticas permitiu tirar elagdes para o futuro.

Contudo, durante o estagio, surgiu uma segunda questdo. Analisando 0s videos
observou-se que a forma como a estagidria comunicava com as criangas, em certos momentos,
parecia potenciar o raciocinio e a formulacdo de respostas por parte das criangas. Estas
situacOes despertaram interesse para aprofundar um pouco mais o0 processo da resolugéo e o

papel do professor neste processo.
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E do senso comum que a interagdo, realizada na sala de aula, é importante para as
aprendizagens dos alunos. A comunicacado serve de veiculo para o professor ensinar e permite
a crianga mostrar 0s seus conhecimentos e raciocinios, ou seja, a representacao das suas ideias
e pensamentos. Também serve de veiculo a crianca para fazer novas aprendizagens. Assim, 0
presente estudo, para além de tentar dar resposta a questdo inicial, também pretende responder

a seguinte questao:

Em que medida a comunicacdo, que decorre na resolucédo de problemas,
influencia o processo de resolucéo dos alunos?
Para responder a esta questdo de partida, sera feita uma analise da comunicacdo da
estagiaria e dos alunos, em algumas tarefas matematicas, que envolveram situagdes
problematicas, analisando também os registos escritos produzidos pelos alunos e algumas das

suas capacidades, avaliadas no inicio do estagio.

Sendo este um estudo de natureza qualitativa, o contexto é de extrema importancia,
pois as investigacbes ndo devem distanciar-se do seu contexto natural. Bogden e Biklen

(1994) demonstram esta preocupacdo, ao afirmar que

os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as acgdes podem ser melhor compreendidas quando
sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser
entendidos no contexto da histéria das instituigdes a que pertencem [...] Para o
investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto é perder

de vista o significado. (p. 48)

Assim, é necessario caracterizar todo o processo de estagio, refletindo também na sua
realizacdo. Com esta premissa, este relatério divide-se em duas partes: Parte | - O Estagio

Pedagdgico; Parte Il - A Resolucéo de Problemas no Estagio Pedagogico.

Na Parte I, O Estagio Pedagogico, concentram-se 0s contextos dos estagios realizados
na Educagdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, no ambito das unidades
curriculares Prética Educativa Supervisionada | (PES 1) e Préatica Educativa Supervisionada
Il (PES II), respetivamente. Nele encontra-se o funcionamento dos estagios, 0S processos
envolvidos, a descricdo e reflexdo do que ocorreu na pratica. Para além de contemplar uma

visao global da realizacdo dos estagios, serve de contextualizagdo ao estudo efetuado.

A Parte 1l, A Resolucdo de Problemas no Estagio Pedagdgico, contempla o estudo

realizado nos estagios referidos anteriormente. Em primeiro lugar, apresenta-se uma revisao
3
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da literatura sobre o tema. Depois, para compreender como o estudo foi efetuado, expde-se a
metodologia, mencionando técnicas e instrumentos de recolha e analise de dados. A seguir, as
analise efetuadas sdo expostas e por fim os resultados séo discutidos e apresenta-se algumas

conclusoes e limitacOes ao estudo.
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A parte | do relatério destina-se a descricdo e reflexdo dos estdgios realizados no
ambito das unidades curriculares Pratica Educativa Supervisionada | e Préatica Educativa
Supervisionada Il. Proporciona, desta forma, um enquadramento face a investigacao

desenvolvida na parte II.

Para uma melhor localizagdo da informacdo apresentada nesta parte, segue-se um

breve resumo de cada capitulo que a compde.
Capitulo 1 — O Processo Formativo

Apresenta-se uma concec¢do da formacao realizada nos estagios, refletindo sobre todo
0 processo e sobre os conceitos adotados na realizacdo das praticas pedagogicas. As
concecdes apresentadas sdo sustentadas por autores e documentos de referéncia da area das
Ciéncias da Educacéo.

Capitulo 2 — O Estagio na Educacéao Pré-Escolar

Caracteriza-se 0 estagio pedagogico realizado no Pré-Escolar, nomeadamente o
curriculo, as criangas, 0 meio envolvente da crianca (familia e comunidade) e 0 meio escolar

(espago e tempo).
Capitulo 3 — O Estagio no Ensino do 1° Ciclo

Caracteriza-se 0 estagio pedagdgico realizado no 1° Ciclo do Ensino Baésico,
nomeadamente o curriculo, as criancas, 0 meio envolvente da crianca (familia e comunidade)

e 0 meio escolar (espaco e tempo).
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CAPITULO 1 — O PROCESSO FORMATIVO

CAPITULO 1 - O PROCESSO FORMATIVO

Este capitulo diz respeito a formacédo realizada no ambito dos estagios pedagdgicos
que decorreram no contexto do Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Bésico. Nesta formacéo,

destacam-se trés processos importantes: planificacdo, acdo educativa e avaliacdo. Apesar de

distintos, todos funcionam em conjunto e complementam-se, tal como ilustra a Figura 1. Estes

processos foram movidos pela reflexdo, analise critica e tomada de decisdo e tiveram por base
fundamentos da educacao que foram adquiridos e conceptualizados na formacéo inicial.

Reflexdo, -
Andlise Critica e

ﬁl;ﬁﬂ .I'|
Tomada de Decisdo

. Educativa

-~ i _—
b \1 /

[ .—". | Awvaliagio :
™ Planificagio . N
1 e | 9 !
I".I E Cu.?!itulu / '*-F’”'\ f ~—

e * Criangas N Vo Reflexdo,
x * Contexto 4 1

o~

Andlise Criticae
Tomada de Decisdo

J [

A Formacio Inicial do Educador/Professor

Figura 1 — Elementos envolvidos na realizacdo do estéagio.

Todos os elementos, movidos nos estagios pedagdgicos, sdo analisados para um

melhor entendimento do que ocorreu e da formagéo obtida.
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CAPITULO 1 — O PROCESSO FORMATIVO

1.1 A FORMAGAO INICIAL DO EDUCADOR/PROFESSOR

E importante ter alicerces porque s6 é possivel construir algo estavel e equilibrado
quando se parte de uma boa base. Neste sentido, a formacdo adquirida na licenciatura de
Educacdo Bésica e no mestrado em Educacdo Pre-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino
Basico permitiu que todas as opcles tomadas e todas as acOes praticadas, nos estagios
pedagdgicos, ndo fossem ao acaso, mas sim com base em conceitos e conhecimentos da area

das ciéncias da educagéo.

A formacgédo inicial deu conta de quatro grandes competéncias, pilares do

desenvolvimento profissional: «saber»; «saber-fazer»; «saber-ser»; e «saber fazer-ser».
O «saber»

“Que conhecimentos?” A formacéo, realizada durante a licenciatura em Educacdo
Bésica e durante o mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico,
permitiu fazer aprendizagens em varias vertentes: filosofia da educacdo e do curriculo;
desenvolvimento curricular, didaticas e metodologias; psicologia do desenvolvimento da
crianca e dificuldades de aprendizagem; ética e deontologia profissional; e conhecimentos e
conceitos das varias areas do saber.

Contudo é esperado de um educador/professor uma formacéo continua. A proliferagédo
de informacdo e de novas teorias e paradigmas obrigam a uma constante atualizacdo de
saberes. Neste sentido, a formacdo inicial € um ponto de partida para a profissionalizagédo mas
0 educador/professor deve continuar a desenvolver um constante trabalho de pesquisa e

formagéo.
O «saber-fazer»

“Como ensinar?”” Para aléem da componente tedrica, que da conta desta questdo, muitas
unidades curriculares dos ciclos de ensino frequentados detém uma componente pratica que
proporciona uma experiéncia, por vezes limitada, mas que ndo deixa de ser uma preparagéao.
Contudo, os estagios pedagdgicos realizados no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Béasico

foram essenciais para ter uma noc¢éo, ainda que pouca, do saber-fazer.

Tal como no ponto anterior, a formacao inicial € s6 um comeco, onde séo adquiridos
os conhecimentos didatico-pedagdgicos que sdo postos em pratica num periodo curto. Com o
decorrer do tempo, ganha-se experiéncia e a pratica é aperfeicoada. Mas, para além da
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experiéncia, o educador/professor deve atualizar os seus conhecimentos para melhorar a sua

técnica.
O «saber-ser»

«Saber ser» pessoa e «saber ser» educador/professor ndo sdo dissocidveis. Para «saber
ser» educador/professor deve-se «saber ser» pessoa e ao aprender a «saber ser» também se
aprende a saber ser «educador/professor». Esta dimensdo é Unica para cada pessoa porque
cada um tem um percurso de vida préprio, que lhe confere caracteristicas individuais.

Medeiros (2009) explica tdo bem a razao:

Onde se aprende a sermos? Onde se aprende a ser pessoa? Hoje todo o tempo e todos os
lugares constituem oportunidades para aprender. Muitos seriam 0s sitios que poderiamos
referir. Aprendemos na familia, na escola, nas mais diversas instituicbes educativas, formais e
nao formais, com 0s outros, connosco mesmo, com Deus, com o mundo, com as coisas e com

0s seres todos, 0s seres vivos que também nos interpelam e despertam a nossa atencdo e
cuidado. (p. 68)

O percurso da aprendizagem do ser ndo depende da nossa vontade, contudo as
aprendizagens que fazemos neste percurso sdo da nossa responsabilidade. Devemos conhecer,
reconhecer e viver valores éticos para podermos aprender a ser uma melhor pessoa. Dai a
importancia da ética no «saber ser». Entdo, que educacdo para «saber ser»

educador/professor? Uma resposta esta numa educacdo axiologica:

Talvez tenhamos hoje condigdes para afirmar que ndo se pode dar por preparado um professor
se ndo lhe foi proporcionada e exigida uma formacao especifica em axiologia educacional.
Por outro lado, essa formacao ndo pode limitar-se a perspectiva psicoldgica, ou a socioldgica,
ou as duas conjugadas. Na verdade, é indispensavel perspectivar filosoficamente a questdo
dos valores em educacdo. S6 a filosofia é intrinseca e suficientemente radical para realizar tal
tarefa. (Patricio, 1993, p. 14)

O «saber fazer-ser»
Patricio (1993) pronuncia-se sobre este «saber fazer-ser», referindo que

o professor ndo pode ter a competéncia do «saber-ser» como a mais elevada a que acede. Ha
uma outra, essencial: «saber fazer-ser». Compete ao professor, com efeito, a dificil e grave
tarefa de fazer-ser. Ndo um fazer-ser técnico; mas um fazer-ser ético. Ele ndo faz-ser
«coisas»; ele faz-ser «pessoas». A dimensdo axiolégica culminante do professor &, pois, a

dimensdo pratica. (p. 20)
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Existe uma relagdo entre «saber ser» e «saber fazer-ser». Devemos aprender a ser para
ensinar a ser. A crianca aprende a ser com tudo e com todos e o educador/professor participa
nesta aprendizagem e, em certa medida, € uma referéncia para ela. Entre os dois ha uma

relagdo etica. Esta

é, na sua esséncia, uma relacdo altruista. A projeccdo desta posicdo na relagdo pedagdgica
transforma o educando no objecto e centro dos cuidados éticos e pedagogicos do educador. O
educando é, no fim de contas, o proximo. Um proximo particularissimamente préximo: nao
apenas alguém com quem o educador se cruza na vida, mas alguém que lhe é entregue, que se

Ihe entrega, a ele em quem se confia plenamente. (Patricio, 1993, p. 158)

Assim, o educador/professor tem uma responsabilidade formal na educacdo da crianca.
Retomando o percurso formativo realizado, aprofundou-se nao s6 a pratica pedagdgica mas o

sentido da educacdo. O que € a Educacao? Citando o mesmo autor,

a educacdo consiste, relativamente a cada individuo humano, no processo da sua
personalizacdo. Educar é transformar em pessoa; educar-se é fazer de si uma pessoa humana, é
desenvolver em si a pessoa humana que se é germinalmente. O homem ndo nasce pessoa feita;

nasce pessoa a fazer e, em rigor, pessoa a fazer-se. (p. 141)

No processo deste fazer-se pessoa, tudo e todos colaboram na educacdo, de modo
formal ou informal, mas sempre com um papel importante para a formagdo. No que diz
respeito ao formal, sendo o que interessa refletir no ambito deste relatério, é preciso ponderar
no como educar. Assim, incidindo nas questdes pedagogico-didaticas, analisa-se 0 processo
de ensino-aprendizagem. Muitas vezes foca-se s6 no processo de ensino ou s6 No processo de
aprendizagem. Mas, na elaboracdo dos documentos da pratica pedagogica (projeto formativo,
sequéncias didaticas, documentos de avaliacdo, entre outros) foi sempre utilizado a expresséo

processo de ensino-aprendizagem, isto porque

aprender ndo €, necessariamente, o correlativo de ensinar, no sentido em que o primeiro verbo
serviria de forma passiva ao segundo. Aprender ndo é, de forma nenhuma, um verbo passivo;
«informar-se», «exercitar-se», «instruir-se», nos trés casos a constru¢cdo pronomial indica bem
que é um acto, e um acto que o sujeito exerce sobre si préprio. As consequéncias pedagogicas

de uma tal observagdo ndo sdo de subestimar. (Reboul, 1982, pp. 14-15)

O processo de ensino-aprendizagem, em que o aprendiz e o educador/professor
participam, é complexo. Nem sempre a crianca aprende quando um professor ensina e, por
vezes, aprende sem que haja uma intencdo de ensinar. Dai que a necessidade de acentuar o
termo “processo de ensino-aprendizagem” prende-se com a importancia dada as duas agoes.
10
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Por um lado, houve preocupacdo na acdo de ensinar: ensinar bem, ensinar com rigor
cientifico, ensinar para abranger todos, ensinar ...; por outro lado, houve um cuidado com a
aprendizagem das criancas: para que aprendessem, para que compreendessem, para que

experimentassem, para que atingissem os objetivos, para que ...

Neste processo de ensino-aprendizagem, as aprendizagens foram apoiadas nas missoes
da educacdo. O Relatorio para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o
século XXI explicita quatro aprendizagens fundamentais. Estas sdo os pilares do

conhecimento de cada individuo para toda a vida:

aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a fazer, para
poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar
com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que
integra as trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma,
dado que existem entre elas maltiplos pontos de contato, de relacionamento e de permuta.
(Delors et al., 1998, pp. 89-90)

E quem deve ter o privilégio da educacdo? Esta questdo foi respondida no artigo 26°
da Declaracéo Universal dos Direitos do Homem, desde o dia 10 de dezembro em 1948 e, em
Portugal, a partir de 9 de marco de 1978:

Toda a pessoa tem direito & educagdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatdrio. O ensino
técnico e profissional dever ser generalizado; 0 acesso aos estudos superiores deve estar aberto

a todos em plena igualdade, em funcdo do seu mérito.

Que papel tem o educador/professor nesta educacdo? Ele € o dirigente de todo o
processo educativo. Cabe a ele ter conhecimentos e competéncias para desempenhar as suas
funcOes e ter capacidade e discernimento para tomar as decisbes mais acertadas de acordo
com todos os elementos envolvidos. Neste sentido, ele deve ter um perfil especifico para a sua
profissdo. Este perfil € caracterizado no Estatuto do Pessoal Docente da Educacédo Pré-
-Escolar e dos Ensinos Bésico e Secundario da Regido Autonoma dos Agores, como se

apresenta de seguida:

O perfil geral de desempenho do educador de infancia e dos professores dos ensinos bésico e

secundario desenvolvem-se nas seguintes dimensdes de desempenho profissional:

a) Dimensdo social e ética da accdo docente;
b) Desenvolvimento do ensino e da aprendizagem;

c) Participagéo na vida da escola e na relagdo com a comunidade;
11
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d) Desenvolvimento profissional ao longo da vida.
Para compreender melhor as diferentes dimensdes, apresenta-se uma breve

caracterizacdo de cada uma delas.

Na dimensdo social e ética da acdo docente, o educador/professor deve: assumir-se
como um profissional da educacgéo; exercer a sua atividade profissional na escola adotando
uma perspetiva inclusiva; promover o desenvolvimento da autonomia nos alunos e a sua
inclusdo na sociedade; promover a qualidade dos contextos educativos; identificar e respeitar
as diferencas culturais e pessoais dos alunos e de todos os intervenientes da comunidade
educativa; demonstrar capacidade para se relacionar e comunicar, e equilibrio emocional;
assumir a dimensdo civica e formativa das suas funcdes e as associadas exigéncias éticas e

deontoldgicas.

No desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, o educador/professor deve:
promover aprendizagens significativas; utilizar de forma integrada saberes da sua
especialidade, transversais e multidisciplinares; organizar o ensino e promover aprendizagens
devidamente fundamentadas pelos paradigmas epistemologicos; utilizar corretamente o
Portugués; utilizar diversas linguagens e suportes, nomeadamente as tecnologias de
informacdo e comunicacdo; promover a aprendizagem sistematica dos processos de trabalho
intelectual e o envolvimento ativo dos alunos na aprendizagem e gestdo curricular;
desenvolver estratégias de diferenciacdo pedagogica; assegurar atividades educativas de apoio
e cooperar na detecdo e acompanhamento de alunos com Necessidades Educativas Especiais
(NEE); promover a construcdo participada de regras de convivéncia democratica e gerir
situagdes problematicas e conflitos; avaliar para regular e promover a qualidade do ensino, da

aprendizagem e da sua propria formacao.

Na participagdo na vida da escola e na relagho com a comunidade, o
educador/professor deve: compreender a escola e a comunidade como espacos de educacgao
inclusiva e intervencdo social; participar na construcdo do Projeto Educativo de Escola (PEE),
do Projeto Curricular de Escola (PCE) e na administracdo e gestdo da escola; integrar no
Projeto Curricular de Turma (PCT) saberes e praticas sociais da comunidade; colaborar, numa
relacdo de respeito mutuo, com todos os intervenientes no processo educativo; promover a
interacdo com as familias; valorizar a escola enquanto pélo de desenvolvimento social e
cultural, através da cooperacdo com outras instituicbes, participando nos seus projetos;
cooperar na elaboracdo e realizacdo de estudos e de projetos de intervencdo integrados na

escola e no seu contexto.
12
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No desenvolvimento profissional ao longo da vida, o educador/professor deve: refletir
sobre as suas praticas; refletir sobre aspetos éticos e deontoldgicos inerentes a profissdo;
perspetivar o trabalho de equipa partilhando saberes e experiéncias; desenvolver
competéncias pessoais, sociais e profissionais, numa perspetiva de formacao ao longo da vida;
participar em projetos de investigacdo relacionados com o ensino, a aprendizagem e o

desenvolvimento dos alunos.

Tendo por base estes aspetos da formacdo inicial do educador/professor, foi possivel
realizar um trabalho de cariz pedag6gico-didatico nos estagios, mobilizando os saberes das
Varias areas no processo educativo. Apresenta-se, a seguir, como 0s processos planificacéo,

acdo pedagdgica e avaliacdo foram efetuados.

1.2 O PROCESSO DE PLANIFICAGAO

Pacheco (2001) adverte que “o professor € o principal protagonista do
desenvolvimento do curriculo, dependendo os resultados obtidos do seu empenhamento” (p.
48). Neste sentido, as planificacbes devem ser feitas antecipadamente, com a devida demora,
com serenidade e com seriedade. Quem as elabora dever ter consciéncia de si e do outro e
deve sentir o peso da responsabilidade, na promocao e na participa¢do da educacdo de uma
nova geracdo. Foi com esta consciéncia e com este sentimento que se elaboraram as

planificagdes nos estagios realizados no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico.

A didatica veio a ser definida, pela primeira vez, por Jodo Amds Coménio, em 1657,
na sua obra Didatica Magna. Embora a tratasse como uma técnica que homogeneizava 0
ensino sem considerar as especificidades de cada aluno, o autor identificou quatro questdes
que, ainda hoje, s@o essenciais responder no processo de ensino-aprendizagem: Quem deve
ser ensinado? O que deve ser ensinado? Como deve ser ensinado? Quando deve ser
ensinado? (Patricio, 2009, p. 15).

Estas questbes foram muito importantes para o processo de planificagdo. Para

responder a cada questao, foi necessario responder a muitas outras.

O que deve ser ensinado? Que areas? Que conteudos? Que competéncias? Que

saberes? Que curriculo?

Quem deve ser ensinado? Como € a crianga? Quais sdo as suas caracteristicas? Quais
sdo as suas capacidades e dificuldades? De onde vem? Qual a sua cultura? Qual 0 meio em

que esté inserida? Que contexto?

13
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Como deve ser ensinado? Que orientacdes pedagogicas? Que teorias? Que

metodologias? Que estratégias?

Quando deve ser ensinado? Que conhecimentos e competéncias deve o aluno ter,
antes de se ensinar algo? Quando é que vai estar mais atento? Qual o momento correto para

fazer esta ou aquela atividade?

Estas e muitas outras questdes foram respondidas, ao longo do estagio, de forma a

planificar o que se julgava ser o melhor para os alunos.

De modo a responder ao Como deve ser ensinado? e ao Quando deve ser ensinado?,
foi necessério estudar e caracterizar elementos importantes: o curriculo (O que deve ser
ensinado?) e o aluno (Quem deve ser ensinado?). Uma vez que o aluno esta inserido numa
familia e numa comunidade e porque o ensino é realizado num espaco e tempo préprio, estes
devem ser caracterizados, percebendo-se assim o contexto. Todos estes elementos serdo

discutidos de seguida.

1.2.1 0 CuRrrIcuULO

O que se entende por curriculo? Sdo muitas as perspetivas sobre o curriculo (Silva,
2000; Medeiros, 2006; Pacheco, 2001). Como forma de organizar os conceitos, Silva (2000)
exple trés grandes teorias (e.g. tradicionais, criticas, pos-criticas), mas Medeiros (2006)
demonstra que “numa perspectiva pratica e também numa Optica conceptual holistica e critica
muitos daqueles conceitos convivem de um modo articulado e em interac¢ao” (p. 68) e que “a
fundamentacdo de um curriculo aberto, integrado e integrador exige uma interconexao dos

conceitos, sem os situar num quadro conceptual rigido” (p. 69).

Numa perspetiva de projeto educativo e projeto didatico, Pacheco (2001) relata que o

curriculo

encerra trés ideias-chave: de um propoésito educativo planificado no tempo e no espaco em
funcéo de finalidades; de um processo de ensino-aprendizagem, com referéncia a conteidos e

actividades; de um contexto especifico — o da escola ou organizagdo formativa. (p. 16)

Assim, denota-se uma intencdo e uma finalidade, por parte de quem ensina, para
promover um processo de ensino-aprendizagem dentro de um contexto. Novak e Gowin

(1984) também definem o curriculo mas apontam para a exceléncia do ensino-aprendizagem:

o curriculo compreende o conhecimento, as capacidades, e os valores da experiéncia educativa

que satisfagcam critérios de exceléncia de tal modo que o convertam em algo digno de ser
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estudado. O professor especialista serd competente tanto no material como no critério de

exceléncia utilizado na &rea em estudo. (p. 22)

Assim, o professor apoia-se num curriculo, quando planifica, mas este deve ter as
competéncias na area para promover um ensino-aprendizagem de exceléncia e uma autoridade

para decidir como o processo de ensino-aprendizagem deve ser realizado.

Em Portugal, existem varios curriculos para dar conta, ndo s6 dos conhecimentos e
capacidades que todas as criangas devem adquirir a nivel nacional, mas também dos contextos

e especificidades de cada localidade, escola e criancas. Leite (2003) refere que

se reconhecermos que a qualidade do ensino e a capacidade de corresponder as situagdes reais
e de mobilizar os recursos locais passa pelo envolvimento das escolas e dos seus agentes na
procura de caminhos que se adequem a esses contextos reais e que propiciem uma formacao
com sentido para todos os alunos, entdo temos também de nos afastar de uma concepcgéo
curricular construida “a prova das escolas e dos professores” para nos aproximarmos de uma
outra que incorpore a diversidade de situaces e a flexibilizacdo de percursos e meios de
formag&o. (pp. 113-114)

Assim, existe um curriculo a nivel nacional para a Educacdo Pré-Escolar e outro para
0 Ensino Basico. Nestes curriculos, podemos encontrar as grandes linhas de orientacéo para a
educacao ao longo dos diferentes niveis de ensino. Contudo, porque as realidades de cada
localidade, os contextos de cada escola e os alunos sdo diferentes, é necessario adequar 0
ensino para atender a estas particularidades. Deste modo, existem projetos para tal funcéo.

Estes sdo o PEE, PCE e o PCT, ja referidos anteriormente.

Existe, igualmente, mais um curriculo a nivel regional, para a Educacao Pré-Escolar e
para 0 Ensino Bésico, de modo a atender as especificidades da cultura agoriana. Para além
destes documentos, destacam-se ainda as Metas de Aprendizagem, de 2010, e as recentes
Metas Curriculares, de 2012, documentos nacionais que apontam objetivos concretos para

cada nivel de ensino.

As planificacOes tiveram por base todos estes documentos norteadores mas ainda
houve mais um projeto elaborado por cada formando, no inicio de cada estagio, o projeto
formativo. Este consistia num documento orientador do processo de ensino-aprendizagem a
desenvolver. Os projetos eram uma conce¢do do que se esperavam ser as melhores diretrizes
para os estagios. Contudo, este foi um processo dindmico, podendo e devendo sofrer ajustes

ao longo do tempo.
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Nestes projetos formativos, apontou-se para uma integragdo curricular ndo sé para as
criancas fazerem aprendizagens, verificando ligaces entre as varias areas curriculares, mas
também para desenvolverem competéncias que sdo necessarias na sua vida quotidiana. Para

Leite (2003), os projetos curriculares integrados

tém por fim Gltimo ndo apenas fazer adquirir conhecimentos de cada uma das areas
disciplinares mas, sim, permitir, por um lado, construir um repertorio de saberes que séo pré-
-requisitos para a aprendizagem e, por outro, desenvolver um conjunto de competéncias
necessarias a vivéncia, no exercicio de uma cidadania participativa e critica, num mundo de

hoje e num mundo futuro que se desconhece. (p.142)

Neles estavam explanadas as caracterizacdes e especificidades dos ecossistemas® dos
estagio, as macro estratégias de atuagdo e as linhas de orientagcdo pedagogica, matriz de todo o
trabalho que foi desenvolvido na pratica. Para além de se caracterizar 0 meio e a escola,
caracterizou-se, igualmente, as criangas. Apresenta-se, de seguida, as consideracdes desta

caracterizagéo.

1.2.2 A CRIANCA

Uma das preocupacdes, na elaboracdo das planificacbes, foi o nivel de
desenvolvimento e conhecimento das criangas. Em 1978, Vygotsky propés em Mind in
Society o conceito de zona de desenvolvimento proximal. Segundo este autor, “the state of a
child’s mental development can be determined only by clarifying its two levels: the actual
developmental level and the zone of proximal development” (Vygotsky, 1997, p. 33). Ou seja,
0 desenvolvimento atual (0 que a crianca sabe fazer no momento) e a zona de
desenvolvimento proximal (o que a crianca pode fazer quando alguém lhe ensina) constituem

0 campo onde a educacao deveréa incidir.

Deste modo, sentiu-se necessidade de compreender o que as criangas ja sabiam fazer e
0 que elas eram capazes de fazer. Para além das observacdes diretas, realizadas no inicio de
cada estagio, utilizou-se alguns instrumentos de recolha de dados. No Pré-Escolar, elaborou-
-se um inquérito? com trés questdes e as criancas tiveram que fazer um desenho da sua sala,
do jardim de infancia, numa folha A4. No 1° Ciclo do Ensino Basico, os alunos responderam
a um questionario e realizaram um teste de diagnostico para aferir a compreensdo, a memoria

e o calculo mental.

1 0 termo ecossistema foi utilizado nos documentos do estégio, visto que “a Escola é um sistema ecologico: nela
tudo tem que ver com tudo” (Patricio, 1993, p. 161).

? Infelizmente, as respostas das criancas ndo foram gravadas, mas tomou-se nota das suas respostas no papel.
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Embora estes instrumentos ndo tenham sido exaustivos e rigorosos, deram algumas
indicacdes do que poderia ser proposto como experiéncias de aprendizagem, de modo que nao

fossem muito exigentes mas suficientemente desafiadoras.

Através destes instrumentos também tentou-se conhecer as criangas um pouco melhor:
0S seus gostos, preferéncias, vivéncias, experiéncias, entre outros, para compreendé-las como

pessoas e para tentar proporcionar experiéncias de aprendizagem que as motivasse.

O culminar deste processo de ensino-aprendizagem foi no sentido de promover
cidadaos conscientes de si e do mundo. De acordo com a Recomendagao n.° 1/2012 de 24 de
janeiro de 2012, do Conselho Nacional de Educacao,

a Escola [€é] (desejavelmente) o tempo e 0 espaco mais adequados para uma interpretacao
teoricamente sustentada e uma vivéncia consequente e pedagogicamente orientada,
simultaneamente, de direitos e deveres como pilares da cidadania [...] uma escola promotora
de Educacdo para a Cidadania é aquela que educa pelo exercicio e pela vivéncia quotidiana de

cidadania.

Nesta perspetiva, a integracdo curricular foi um dos objetivos da planificagéo, isto
porque o Universo é um todo e devemos ter uma visdo holistica do mesmo. Para viver as
situacBes do quotidiano, temos de dominar um leque de conhecimentos e competéncias e ter
em conta varios fatores. Indo mais além, cada individuo depara-se com situacdes
probleméticas no dia a dia, desde as mais simples (Comer: O que tenho em casa para comer?
Desloco-me a um restaurante? Que comida deve ser a mais saudavel?) as mais complexas
(Socorrer alguém ferido: Que tipo de primeiro socorro? Como fazer o primeiro socorro? A
quem telefonar? Atender a vitima primeiro ou correr para chamar alguém?). Segundo Morin
(1999), os

problemas essenciais nunca sdo parcelares e os problemas globais sdo cada vez mais
essenciais. Além do mais, todos os problemas particulares s6 podem ser colocados e pensados
correctamente no seu contexto e o proprio contexto destes problemas deve ser colocado, cada

vez mais, no contexto planetéario. (pp. 13-14)

E neste contexto planetério que se devem apresentar as situagdes aos alunos, de modo
a desenvolver neles competéncias, para que eles sejam capazes de resolver os seus problemas
no dia a dia de forma autbnoma e responsavel. Para tal, eles devem ser dotados de
competéncias e devem possuir conhecimentos nas varias areas, mas devem também ser

capazes de aplica-los em diversos contextos. Embora exista a necessidade de desenvolver na
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crianga conhecimentos que devem ser memorizados ou competéncias que devem ser
automatizadas, tais como a aprendizagem dos nomes de cidades do seu pais ou da tabuada e
de algoritmos que s6 pela repeticdo é que sdo interiorizados, estes conhecimentos e
competéncias devem ser, posteriormente, postos em pratica em situacdes problematicas no
contexto da sua realidade, para que a crianga reconheca a sua utilidade e se aproprie de
ferramentas que irdo ajuda-la do seu quotidiano e em futuras aprendizagens. “Aprendemos,
em resumo, a viver como pessoas em sociedade. Para isso precisamos de adquirir
conhecimentos, de cultivar atitudes, de aprender a tomar decisdes e de desenvolver
capacidades motoras, cognitivas, linguisticas e de relacionamento social” (Tavares & Alarcéo,

2002, p. 90).

Com esta concecdo, as planificagdes foram sempre elaboradas a partir de um tema
central e foram estruturadas em etapas®, seguindo-se algumas diretrizes do trabalho de
projeto, embora ndo seguisse todas as caracteristicas da metodologia de projeto. Segundo

(Leite, Malpique, e Santos, 1991), esta metodologia segue as seguintes etapas:

1. ldentificacdo/formulagdo do problema — o grupo formula o problema, estudando os
problemas parcelares, clarificando assim o problema envolvente. Cada problema
parcelar é atribuido a pequenos grupos onde vao planificar;

2. Pesquisa/Producdo — nesta etapa, procede-se a recolha e tratamento de dados e
prepara-se a acdo a desenvolver nas fases constituintes do trabalho. “Num
processo constituido por maltiplas acgdes interligadas o que resulta de cada uma
delas é apontado para constar do relatorio final. O produto surge muitas vezes
apenas pela conscientizacdo do problema, pelas questdes suscitadas pelas
aprendizagens e mudancas de atitude, pelas propostas alternativas, pela resposta ao
problema” (p. 76).;

3. Apresentacdo/globalizacdo/avaliacdo final — Os grupos apresentam 0S Seus
projetos (dramatizac@es, cartazes, filmes, videos, gravaces, etc) acompanhadas de
relatorios (memorias de percurso). “O campo de problemas sera neste momento
iluminado pela globalizacdo das producdes dos diferentes grupos no estudo dos
respectivos problemas parcelares” (p. 76) A avaliagdo ¢ realizada ao processo € ao

produto final desencadeia “a conscientizacdo de novas questdes surgidas, de novos

* Para compreender melhor as planificagdes, ver anexos IXX até XXIV (Educagio Pré-Escolar) e anexos XXV
até XXVII (Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico).
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problemas, mostrando assim que o0 processo é aberto, crescente, imparavel” (p.
76).

Em 1968, Dewey publicou no seu livro, Expérience et Education, que “um auténtico
projeto encontra sempre o seu ponto de partida no impulso do aluno” (Dewey, 1993, p. 15).
Seria interessante poder ter contado com a colaboracdo dos alunos nas planificagcdes, mas
houve muitas limitacdes. No estagio do Pré-Escolar, as crian¢as tinham muitas dificuldades
na comunicacgdo: na compreensao e na expressao. Com estes entraves de linguagem, era dificil
planificar em conjunto com as criancas. No estagio do 1° ciclo, a duragdo foi muito curta e as
intervencbes das formandas do ndcleo de estagio foram condensadas neste periodo, pelo que
ndo houve muitas oportunidades para reunir com os alunos para uma planificacdo. Contudo, o

mesmo autor afirma que

o0 verdadeiro método pedagdgico consiste primeiro em tornarmo-nos inteligentemente atentos
as aptidGes, as necessidades, as experiéncias vivenciadas pelos educandos e, em segundo
lugar, em desenvolver estas sugestfes de base de tal forma que elas se transformem num plano
OU num projecto que, por sua vez, se organize num todo assumido pelo grupo [...] o projeto

cresce e toma forma gragas a um processo de inteligéncia socializada. (p. 17)

Com esta premissa, idealizou-se “projetos” com o levantamento de dados, ja referidos
anteriormente, sobre as caracteristicas, preferéncias e aspiragdes das criancas, tendo em conta
o0 tema, 0s conteudos e competéncias definidas para cada intervengdo. Deste modo, embora as
criancas néo tivessem colaborado diretamente, as informacdes recolhidas foram utilizadas no

processo de planificacao.

Houve um Gnico momento onde foi possivel reunir e recolher informacdes dos alunos
na planificacdo de um projeto. Este intitulava-se “Nao queremos mais brigas” e foi realizado
no estagio do 1° Ciclo. Ao analisar o questionario dos alunos, da recolha de dados, verificou-
-se que havia um descontentamento com 0s comportamentos entre colegas e proporcionou-se
um momento para refletirem sobre o assunto. Em conjunto, tiveram liberdade para definir um
projeto com etapas, no sentido de colmatar as dificuldades que sentiam em relacdo aos maus

comportamentos. Foi necessario proporcionar um espago e um tempo para a comunicacao.

Na Educacdo Pré-Escolar, embora houvesse um projeto coletivo numa das
intervencgdes, ndo houve um trabalho cooperativo. Ou seja, o trabalho era muito individual.
No 1° Ciclo, as criangas ja tinham capacidade e autonomia para trabalhar em grupos. Assim,
foi proporcionado trabalho de grupo realizado com pequenos grupos heterogéneos. A intencao
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foi de desenvolver aptiddes sociais nas criangas através da cooperacao, visto que elas tinham
problemas de comportamento. As criancas tinham autonomia para se organizarem e

distribuirem tarefas dentro do grupo e havia entreajuda.

Vaérios autores fazem referéncia a importancia do trabalho de grupo em diferentes
dimensGes. Pato (1995) destaca a dimenséo cognitiva e afetiva:

Com trabalho de grupo é possivel, numa turma, ter em conta diferentes estadios de
desenvolvimento cognitivo e afectivo dos alunos, respeitar ritmos diferenciados de
pensamento e de acgdo, valorizar processos complexos de pensamento e melhorar a aquisigdo

de competéncias. (p. 9)

Por seu lado, Jaques (1994) salienta a importancia do trabalho de grupo na dimensao

social:

Most groups need the social dimension to provide emotional involvement, morale, interest, and
loyalty; and the task dimension to provide stability, purpose, direction and a sense of
accomplishment. Without the dimension of work, members may become dissatisfied and feel
guilty because they are not accomplishing anything; without the dimension of friendship,

members may feel that the group is cold, unfriendly, and not pleasant to be with. (p. 34)

A comunicacdo realizada entre os membros do grupo foi proficua para as

aprendizagens e também para o relacionamento dentro do grupo.

Como se verifica, a comunicacao foi uma das grandes preocupagdes das planificacfes
e um veiculo muito importante na concretizacao deste projeto de educacdo, que se propunha
as criancas. Por um lado, a comunicacdo era um meio para as criancas desenvolverem

competéncias, por outro lado, era um meio para reconhecer as aquisi¢des delas.

Na Educagdo Pré-Escolar, como ja foi referido anteriormente, as criangas tinham
muitas dificuldades a nivel da linguagem. Note-se que “a investigacdo demonstrou que, no
processo de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, existem periodos cruciais, ou
criticos, em que a crianca é capaz de retirar maior vantagem das experiéncias linguisticas que
0 meio lhe proporciona” (Sim-Sim, Silva, & Nunes, 2008, p. 24). Assim, em todas as
planificacdes, a competéncia foco a ser desenvolvida centrou-se no dominio da linguagem
oral e abordagem a escrita porque, segundo 0s mesmos autores, “quanto mais estimulante for
0 ambiente linguistico, e quanto mais ricas forem as vivéncias experienciais propostas, mais
desafios se colocam ao aprendiz de falante e maiores as possibilidades de desenvolvimento

cognitivo, linguistico e emocional” (p. 12).
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As criangas no 1° Ciclo j& tinham uma linguagem desenvolvida. Neste sentido, a
énfase foi dada a reflexdo e andlise critica, permitindo as criancas o exercicio de debater,
opinar e apreciar 0s seus pensamentos e os dos outros, para alem de facultar um alargamento
nos seus conhecimentos e promover nas criangas um desenvolvimento cognitivo num nivel

cada vez superior.

Tentou-se promover experiéncias de aprendizagem que desenvolvessem a
metacognicdo, ndo s6 pelas razbes cognitivas mas igualmente pela promoc¢édo da capacidade

de um pensamento reflexivo. Segundo Medeiros (2009),

um dos principais deveres éticos do professor é promover o pensamento reflexivo, em si e
junto dos seus alunos. Promover e respeitar o pensar € uma atitude de cidadania profunda e
genuina que da sempre bons frutos se entendermos o espirito reflexivo e critico como factor
de desenvolvimento e inclusdo e ndo como motivo para excluir. Ter uma opinido
fundamentada sobre as coisas cria um ambiente natural para o crescimento e desenvolvimento
da cultura e do conhecimento. Quem vive a escola tem percepcdes sobre ela, sabe dizer o que

ela é e 0 que deve ser, promove o pensar. (p. 66)

Mas a crianca ndo deve ser vista isoladamente. Ela vive num meio préprio e numa
cultura propria. De facto, “o meio é 0 contexto no qual a experiéncia de aprendizagem tem
lugar, e influencia a forma como o professor e o aluno compartilham o significado do
curriculo” (Novak & Gowin, 1984, p. 22). Assim, devemos caracterizar o contexto em que ela

vive.

1.2.3 O CONTEXTO

Seguindo uma orientacdo de raiz sociocognitiva, os fatores socioculturais afetam as

aprendizagens. Segundo Brunner (1990),

Selves are not isolated nuclei of consciousness locked in the head, but are “distributed”
interpersonally. Nor do Selves arise rootlessly in response only to the present; they take
meaning as well from the historical circumstances that gave shape to the culture of which they

are an expression. (p. 138)

Sendo o “Eu” moldado pelo mundo em que vive, é necessario conhecer todo o
universo onde a crianga se insere para compreender e para adaptar o projeto educativo as suas

especificidades.

21

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



PARTE | - O ESTAGIO PEDAGOGICO

CAPITULO 1 — O PROCESSO FORMATIVO

O mundo mais proximo da crianga € a familia. O ambiente familiar € o seu grande
alicerce. Neste sentido, a educacdo da crianca pode beneficiar com uma aproximacdo e uma

cooperacao entre a escola e a familia, isto porque

a aprendizagem dos alunos é mais significativa e realizada com maior sucesso quando se
processa num ambiente em que professores e pais cooperam [...]. Mas é importante salientar
que esta cooperacdo em torno da aprendizagem dos alunos pode ter igualmente beneficios para

0s pais e professores. (Carvalho, 2000, p. 7)

Para além do meio familiar, a crianca cresce numa comunidade com uma cultura e
com referéncias proprias do local onde vive. E necessario atender as estas referéncias
culturais e criar elos de ligacdo com a comunidade para que esta vivencie experiéncias reais e
faca parte integrante da sua comunidade. Os contributos do meio, como foi notorio no estagio,

constituem uma mais-valia nas aprendizagens das criangas.

O processo de ensino-aprendizagem é realizado num espago e tempo proprios. A sua
gestdo também tem influéncia neste processo educativo. Como tal, foi necessario analisar o
espaco e o tempo no sentido de verificar os aspetos positivos e 0s que podiam ser melhorados.

Estes serdo mais detalhados nos capitulos 2 e 3.

Todos estes elementos foram tidos em conta na planificacdo. Apds este processo de
planificagdo, foram postas em pratica todas as analises, reflexdes e opgdes constituintes no
documento de planificacdo (sequéncia didatica). O proximo capitulo reflete sobre a acéo

educativa realizada ap0s as planificagdes.

1.3 A ACA0 EDUCATIVA

Todas estas preocupac6es, que até agora foram mencionadas, estdo relacionadas com a
planificacdo, que constitui uma previsdo do que vai acontecer, como e quando. Mas, quando
posta em acdo, este documento ganha vida propria. Modifica-se e molda-se aos sujeitos e a

todos os fatores envolvidos no ensino-aprendizagem. Segundo Pacheco (2001),

embora a planificacdo, em termos teéricos e por tradigdo tyleriana®, seja um procedimento
para organizar e prever as decisdes didacticas pré-activas, na pratica é um esquema de ac¢do
que abrange ndo s6 as decisdes pré-activas como também as decisOes interactivas e pés-
-activas, isto é, decisbes que sdo tomadas pelo professor no momento da leccionagéo e depois
desta. (p. 116)

* A planificacdo, segundo o modelo de Tyler, considera, por ordem de importancia: 1) necessidades, habilidades
e interesses dos alunos; 2) contetido a ensinar; 3) finalidades do ensino; 4) métodos de ensino (Pacheco, 2001).
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N&o h& nenhum educador/professor que possa antever, ao pormenor, o desenrolar de
uma atividade. No entanto, espera-se dele a capacidade de adaptar a sua planificacdo, de
modo a contornar o que nao tinha sido previsto, para promover uma boa educacédo. Foi sempre

com esta linha de pensamento que se tentou colocar em prética as planificagdes.

Para esta adaptacdo, a observacdo foi fundamental. Note-se que “o professor, para
poder intervir no real de modo fundamentado, terd de saber observar e problematizar (ou seja,
interrogar a realidade e construir hipoteses explicativas). Intervir e avaliar serdo ac¢fes
consequentes das etapas precedentes” (Estrela, 1994, p. 26). Assim, os dados da observacéo
serviram para analisar o processo da acdo educativa, no momento, e posteriormente, para

melhorar as planificagdes seguintes. Alarcdo & Tavares (2003) referem que

0 objeto da observacdo pode recair num ou noutro aspeto: no aluno, no professor, na
interaccdo professor-aluno, no ambiente fisico da sala de aula, no ambiente sécio-relacional,
na utilizacdo de materiais de ensino, na utilizacdo do espaco ou do tempo, nos conteldos, nos

métodos, nas caracteristicas dos sujeitos, etc. (p. 86)

Todos estes aspetos sdo importantes e foram contemplados, mas deu-se mais énfase a
acao da estagiaria, por ser um momento de formacao e de novas aprendizagens e por ser um
contexto diferente, onde tudo era novidade, e a crianga, pois 0s projetos de educagdo sao
elaborados para ela, o cerne de todo este trabalho, havendo, também, a preocupacao de esta
realizar as aprendizagens esperadas. Segundo as Orientacdes Curriculares para a Educacéo
Pré-Escolar (OCEPE),

observar cada crian¢a e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades,
recolher as informacgdes sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criangas vivem, sdo
praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das criancas e adequar o

processo educativo as suas necessidades. (ME, 1997, p. 25)

Esta observacdo também foi necessaria para avaliar as aprendizagens das criancgas.
Assim, o processo de avaliacdo foi realizado em paralelo com o processo da acdo educativa.

Descreve-se este processo a seguir, de modo a compreender como ele se aplicou.

1.4 AVALIACAO
A avaliacdo foi conceptualizada como sendo um processo distinto, embora intrinseco,
a todo o processo educativo. Deu-se destaque a este processo porque era fundamental para

verificar todo o ensino-aprendizagem. Esta era ponderada e organizada previamente na
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planificacdo, posta em pratica na acdo educativa e refletida durante e no final da agdo

educativa. A avaliacdo foi realizada durante a acdo educativa porque varios autores

reconhecem que, se for dada mais atencdo a avaliacdo que decorre durante a interac¢ao,
podem obter-se considerdveis ganhos ao nivel da aquisi¢do de conhecimentos, competéncias e

atitudes por parte dos alunos. (Serpa, 2010, p. 50)

Assim, ela foi contemplada em cada sequéncia didatica e realizada durante as
intervengdes no sentido de analisar os desempenhos das criancgas. Note-se que,

na avaliagdo do desempenho, o aluno ¢ avaliado executando aquilo para que foi formado [...]
Além disso é uma avaliacdo que procura clarificar aspectos relevantes de uma competéncia.
Estd normalmente proxima da andlise de tarefas e da diferenciagdo dos mecanismos

psicoldgicos implicitos na sua realizacdo. (Serpa, 2010, p. 58)

Para pdr em pratica a avaliacdo, durante a acdo educativa, elaborou-se grades de
planificacdo, aquando do processo de planificagdo, com as competéncias a ser desenvolvidas
e os descritores de desempenho associados a cada competéncia. Estes descritores, por sua vez,

traduziam-se em indicadores que representavam os critérios definidos para a avaliacao.

Assim, durante a acdo educativa, a observacdo foi fundamental no processo de
avaliacdo. Pode-se dizer que houve dois tipos de observacdo realizados no decorrer das

intervencgdes: a orientada e a ndo-orientada.

A observacdo orientada, aquela em que se guiava por instrumentos de observagao, néo
servia apenas para assinalar o desempenho da crianga mas principalmente para regula-lo, na
propria acdo. Também servia para verificar se 0 processo de ensino-aprendizagem estava a ser
eficiente ou se estava comprometido, podendo este também ser regulado na prépria acdo e/ou
contemplado nas planificagfes seguintes.

Mas, a observacdo ndo-orientada também permitiu verificar aspetos que a priori ndo
tinham sido contemplados aquando da planificacdo. Muitas observacdes realizadas, quer nas
proprias intervencdes, quer nas intervences das outras estagidrias de nucleo, permitiram
verificar algumas situacdes que posteriormente foram tidas em conta. Por exemplo, durante

uma atividade do projeto “Nao queremos mais brigas”, no 1° Ciclo,

observou-se [...] que a maioria dos alunos identificaram a mesma fragilidade, impaciente, mas
julga-se que eles ndo compreendem e ndo relacionam as agOes as fragilidades. Deste modo,

ndo se deu por terminado a etapa 1. A estagiaria Cétia ird dar continuidade ao projeto, para
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que eles aprendam a relacdo entre as agdes e as fragilidades e para que identifiquem as suas

proprias fragilidades.”

Neste sentido, sempre que se verificava um aspeto a ter em conta, era mencionado no
documento de avaliacdo, no sentido de ser contemplado nas proximas planificacGes. Neste
caso, dado que as restantes estagiarias de ndcleo abragaram o projeto, uma das estagiarias teve

de planificar de acordo com esta indicagao.

Embora as observacOes tenham sido realizadas durante as intervencdes, € de salientar
que houve muita dificuldade em realizar as observagdes ao mesmo tempo que decorria as
intervencbes porque havia muita ansiedade para colocar em préatica o que havia sido
planificado, para ensinar da melhor forma, para conseguir que as criangas estivessem atentas e
aprendessem, para gerir as situagdes e o tempo, entre outros aspetos. Sendo este um contexto
de estagio onde tudo era novidade — a escola, as criangas, a experiéncia, etc. — havia muitas
inquietacdes e um sentimento de tentar controlar tudo para que nada falhasse. Assim sentiu-se
que a observacao talvez pudesse ter sido mais eficaz. Em algumas das avaliagOes efetuadas,
recorreu-se as filmagens realizadas durante as intervengdes para se verificar alguns aspetos

que ndo haviam sido apreendidos durante as praticas.

Para além deste tipo de avaliacdo, a autoavaliagdo também foi considerada nas
intervencbes. Deu-se oportunidade as criancas de se pronunciarem, no final de cada
intervencdo, sobre as suas aprendizagens realizadas. Ou seja, as criangas realizavam uma
espécie de autoavaliagdo. Reconhece-se, no entanto, que esta ndo foi uma avaliacdo

proveitosa no sentido de melhorar o desempenho na propria acao.

Na Educacdo Pré-Escolar, visto que as criancas tinham muitas dificuldades a nivel de
linguagem, elaborou-se um quadro com uma tabela de dupla entrada (ver anexo I). Elas
tinham acesso a trés tipos de etiquetas, “Nao gostei”, “Gostei”’e “Gostei Muito”, € marcavam
no quadro a sua opcdo. Verificou-se uma maior compreensdo ao longo do estagio, por parte
das criancas, do que era esperado delas no momento da autoavaliacdo. Enquanto na primeira
intervencdo s6 conseguiam colocar o simbolo no quadro da autoavaliacdo, nas seguintes ja
explicavam qual a atividade que tinham gostado mais de realizar. Se o0 estagio tivesse uma
maior duracéo, esta avaliacdo faria mais sentido porque tentar-se-ia fazer com que as criancas
se pronunciassem sobre as suas capacidades e dificuldades, transmitindo assim informacdes

Uteis sobre as concegdes dos seus desempenhos.

> Texto retirado da avaliag&o da 12 intervengéo no 1° Ciclo.
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No 1° Ciclo do Ensino Baésico, na primeira intervencdo ndo houve autoavaliacdo. Na
segunda intervencdo houve uma autoavaliacdo semelhante a realizada no Pré-Escolar, no
sentido de compreender quais as atividades que tinham gostado mais. Tiveram tambeém de
fazer uma avaliacdo qualitativa em relacdo ao seu desempenho nas Vérias areas curriculares.
Na terceira intervencdo foi indicado, no inicio da intervencdo, os critérios de avaliacdo para o
projeto que iriam desenvolver (um cartaz sobre a Republica Portuguesa) e também indicou-se
que iriam fazer uma autoavaliacdo e heteroavaliacdo no final. Contudo, os critérios ndo foram
os indicadores que estavam definidos na grade mas sim critérios de avaliagdo do produto final

que tinham que elaborar.

Sentiu-se que houve melhorias na planificacdo das avaliagdes ao longo do estagio. No
entanto considera-se que numa situacdo “normal”, sem os condicionalismos do estagio, a
avaliacdo comunicacional, mediadora ou negociada seria a mais proveitosa. Conforme ja foi
referido anteriormente e dada a natureza das experiéncias de aprendizagem proporcionadas,
teria sido muito vantajoso ter a participacdo dos alunos na planificacdo das atividades e dos
critérios de avaliacdo. A avaliacdo, nestes moldes, permite uma partilha de conhecimento do

que ¢ avaliado, das condicdes e das regras desta avaliacdo (Serpa, 2010).

Esta partilha é privilegiada na Organizacdo Curricular e Programas do Ensino Basico
— 1.°Ciclo (ME, 2004):

A avaliagdo, particularmente neste ciclo, terd de centrar-se na evolugdo dos percursos
escolares através da tomada de consciéncia partilhada entre o professor e o aluno, das
maltiplas competéncias, potencialidades e motivagbes manifestadas e desenvolvidas,

diariamente, nas diferentes areas que o curriculo integra.

Para que aquela tomada de consciéncia seja exercitada no quotidiano escolar, para que tenha
valor formativo para o aluno e constitua progresso profissional para o professor, requere-se a
construcao e utilizacdo de instrumentos de registo sistematico e partilhado que garantam a
leitura do desenvolvimento das aprendizagens de cada aluno. Tal registo permitird uma gestao
mais adequada do estado das aprendizagens e realizagbes do aluno e dos processos de ensino
que o professor devera utilizar ou corrigir para 0 bom éxito da cooperacéo, indispensavel ao

sucesso, dos alunos e dos professores. (p. 25)

1.5 REFLEXAO, ANALISE CRITICA E TOMADA DE DECISAO

Como ja foi referido anteriormente, 0s processos de planificacdo, acdo educativa e

avaliacdo foram movidos pela reflexdo, analise critica e tomada de decisao.
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Quer a observacgdo, quer a reflexdo da estagiaria, antes, durante e depois da agdo
educativa, foram essenciais. Estas servem para organizar e regularizar o processo de ensino-
-aprendizagem que se deseja ser o melhor, de modo a tomar as decisfes que se julgam ser as
mais acertadas para os alunos. Na reflexdo pos-observacdo, segundo Alarcdo e Tavares
(2003),

o professor deve refletir sobre o seu “eu” de professor e sobre o que se passou na sua
interaccdo com os alunos para alterar, se necessario, um ou outro aspecto que nao
esteja em consonancia com a sua funcdo de agente de desenvolvimento e de
aprendizagem. Ao fazé-lo, esta a ser ndo apenas agente, mas também sujeito activo. (p.
98)

As observacgdes, conforme foi descrito no item anterior, ndo foram sé efetuadas nos
momentos das préprias intervencGes mas também durante as intervengdes das colegas do
nacleo. Estas permitiram fazer reflexdes e anélises de todo o processo formativo e de todo o

processo de ensino-aprendizagem proporcionado as criangas.

Tratando-se de um relatorio de uma formac&o inicial, € de salientar que as davidas, 0s
receios e anseios, e outras emocOes, fizeram parte de todo o estagio. Estas emocOes
manifestavam-se nas reflexdes e todas as op¢Ges tomadas foram sempre no sentido de tentar

fazer melhor num préximo momento, no dia seguinte ou na proxima intervencao.

Atraveés desta reflexdo, importante para os processos de planificagdo, acdo educativa e
avaliacdo, realizaram-se aprendizagens enriquecedoras, quer para a realizacdo do estagio
como para a pratica futura. Segundo a alinea g), do artigo 16.°, da seccéo I, do capitulo I, do
Estatuto da Carreira Docente dos Acgores, um dos deveres profissionais passa pelo
“desenvolver a reflexdo sobre a sua pratica pedagdgica, proceder a auto-avaliacdo e participar

nas actividades de avaliagdo da escola”.

Apos explanar as concecdes e convicgbes que estiveram na base da realizacdo dos
estagios, dedicam-se dois capitulos para dar a conhecer os contextos, os trabalhos e as
reflexdes efetuadas no processo de formacdo no ambito da Educacdo Pré-Escolar e do Ensino

do 1° Ciclo do Ensino Bésico.
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CAPITULO 2 - O ESTAGIO NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Este capitulo apresenta a caracterizacdo do estagio realizado no Pré-Escolar. Assim,
serdo descritos os elementos tidos em conta para as planificacfes, mencionados no capitulo

anterior: curriculo; criancas e contexto.

O estégio no Pré-Escolar foi realizado no Jardim de Infancia de Santa Clara, EB1/JI de
Santa Clara, que pertence a Escola Basica Integrada Canto da Maia. O edificio encontra-se na

Rua de Lisboa, freguesia de Sao José, concelho de Ponta Delgada, em Sao Miguel, Acores.

Este estagio teve inicio em fevereiro de 2012 e terminou em maio do mesmo ano.
Houve um periodo inicial de observages feitas ao grupo na sua rotina diaria habitual com a
educadora titular. Este comego foi necessério para compreender a dindmica do grupo,
conhecer as criangas individualmente e recolher dados necessarias para elaborar o projeto
formativo que iria ser posto em pratica durante o estagio. Todas estas informacoes, pertinentes

para as planificacdes das intervencgdes, sdo descritas no proximo ponto.

2.1 O CuRricuLO

Foi necessario elaborar um projeto formativo no inicio do estagio no Pré-Escolar. Este
caracterizava todo o ecossistema e delineava linhas orientadoras para as intervencdes,
projetando as macroestratégias que se julgavam ser as melhores. Estas caracterizacdes e

orientagdes foram sempre a base para as planificagoes.

Os documentos normativos consultados, quer para o projeto formativo, quer para as

planificacdes, foram os seguintes:

e Orientacdes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar (ME, 1997);
e Metas de Aprendizagem (MEC, 2010);
e Orientacdes Curriculares da Educacdo Pre-Escolar da Regido Auténoma das Agores
(SREF, 2006).
Também foram consultados os documentos a nivel de escola: PEE, PCE, PCT.

Cada intervencgéo teve por base um tema, delineado pela orientadora cooperante no
inicio do estagio, em conjunto com as trés estagiarias do nucleo. A partir destes temas, as
estagiarias do nucleo de estagio tinham livre arbitrio sobre os contetdos, posteriormente
validados pela educadora nas pré-observacdes. Isto facilitou as planificacGes, uma vez que a

Unica condicdo imposta era o tema.

29

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



PARTE | - O ESTAGIO PEDAGOGICO

CAPITULO 2 — O ESTAGIO NA EDUCACAO PRE-ESCOLAR

Foi necessario caracterizar as criangas para todo o processo educativo. Estas

caracterizacdes sdo apresentadas a seguir.

2.2 As CRIANCAS

A primeira pergunta a responder, no inicio do estagio no Pré-Escolar, foi “Quem?”:
Planificar para quem?; Que idades tinham?; Como eram as criangas?; O que sabiam?; O que
ndo sabiam?, O que gostavam?; entre muitas outras perguntas. Para respondé-las, foi
necessario compreender as especificidades de cada uma. Através da observacdo e de alguns
instrumentos de recolha de dados, reuniu-se as informac@es necessarias que serdo abordadas a

sequir.

O grupo do jardim de infancia, onde o estagio foi realizado, tinha 20 criangas. Estas
apresentavam idades entre 0s quatro e os cinco anos (ver Anexo I). No inicio do estagio, s
seis criangas tinham cinco anos. Ja no final, catorze criangas ja tinham completado os cinco

anos.

A maioria das criangas ndo ia transitar para 0 1° ano do Ensino Basico (ver Grafico 1).
As criangas C1, C6, C10, C13, C18 e C19 ja tinham idade para transitar mas s6 a C1, C10 e
C13 reuniam as condigdes necessarias. Para as restantes, ndo havia ainda a certeza de estarem

preparadas para o 1° ano do Ensino Basico.

20 o
— —
0 T
Nao Sim

Talvez
Gréfico 1 - NUmero de criangas do jardim de infancia que transitavam para o 1° Ciclo.

Algumas criancas necessitavam de apoio educativo. A crianga C5 ja estava a ser
acompanhada pela psicologa do jardim de infancia mas aguardava terapia da fala. A crianca
C6 ja se encontrava no apoio educativo. A crianga C4 aguardava apoio psicoldgico e a C17
aguardava terapia da fala. Houve um cuidado adicional para ajuda-las, durante as

intervencdes, nas dificuldades que elas apresentavam.

Na formacdo inicial, foram proporcionadas unidades curriculares que ensinam 0s
niveis de desenvolvimento da crianga. Mas, € s6 na préatica que apreendemos verdadeiramente
as caracteristicas de cada estadio, muito embora estas caracteristicas defiram de crianca para
crianca, dependendo da sua realidade. Para colmatar a inexperiéncia, realizou-se, no inicio do

estagio, uma pequena entrevista com as criancas do jardim de infancia. O objetivo era o de
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compreender as capacidades, dificuldades e os gostos pessoais das criangas. As perguntas da
entrevista eram as seguintes: “O que gostas mais na tua escola?”; “E o que gostas menos?”;
“Se tivesses uma varinha magica ¢ pudesses pedir um desejo, 0 que gostavas que acontecesse
na tua escola?”. No inicio, a entrevista tinha mais perguntas, mas verificou-se que o nivel de
compreensdo das criancas era muito baixo e a sua comunicacdo também ndo estava

desenvolvida.

As areas favoritas das criancas eram: jogos, pista/garagem, casinha das bonecas,
biblioteca e pintura (ver Gréafico 2). Verificou-se que a leitura de histérias ndo era uma
atividade que as criangas apontavam como favorita. Neste sentido, na segunda intervencao,

tentou-se incentiva-las para o gosto pela leitura.

Desenhar
Pintura
Colagem/Recortar
Pintar

H Biblioteca

® Casinha

H Pista

m Jogos

H Historia

0 2 4 6 8 10 12
Gréfico 2 — Atividades favoritas das criancas do jardim de infancia.

A maioria das criangas teve dificuldade em responder a pergunta “Se tivesses uma
varinha magica e pudesses pedir um desejo, o que gostavas que acontecesse na tua escola?”.
N&o compreendiam que podiam pedir algo fora da rotina deles, e nomeavam sempre objetos
que ja tinham ou situagdes que ja haviam acontecido. Alguns pediram jogos/brinquedos novos
para a sala, outros responderam que gostavam que viesse um familiar em especifico a escola.
Estes pedidos foram tidos em conta nas planificacbes. Com esta questdo, verificou-se que as
criancas tinham dificuldades ndo so6 a nivel de expresséo oral e de compreensdo mas também
de imaginacdo visto que a estagiaria tentava de alguma forma incentiva-los para serem

criativos nas suas respostas.

As observac0es, feitas no inicio e ao longo do estagio, também permitiram fazer uma
recolha de dados Uteis para analisar condicdes e situacdes, que deviam ser tidas em conta nas

planificacdes. Duas situa¢Ges mais evidentes envolveram as criancas C5 e C17.

No caso da crianga C5, que tinha dificuldades de aprendizagem e estava a ser
acompanhado pela psicéloga, constatou-se, durante as intervencgdes, que ndo conseguia ficar

sentada muito tempo e passava a maior parte do tempo a correr na sala, muitas vezes subindo
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as mesas e cadeiras. Sendo o seu nivel de atencdo muito baixo, tinha dificuldades na

aprendizagem. Wieder e Greenspan (2002) dizem-nos o seguinte:

O processo mais importante necessario a aprendizagem é o da atencdo. E geralmente o que
primeiro se observa na crianga. [...] Quando uma crianga evidencia boa atencdo ndo ¢€
necessario pensar mais no assunto; € um facto e funciona. Quando a atengdo de uma crianga €
demasiado flutuante e muda a cada momento ou passa de um extremo ao outro, ou é tdo
focalizada que se torna dificil penetrar no mundo dela, o desenvolvimento deste processo é
crucial. (p. 181)

Neste sentido, tentou-se arranjar estratégias para que ela estivesse com atencdo e para
ndo perturbar a atencdo das outras criangas. Por exemplo, quando era necessario mostrar um
objeto as restantes criangas, pedia-se a ajuda desta crianca. Notou-se que ela gostava do

protagonismo e de sentir-se (til.

Em relacdo a crianga C17, esta demonstrava atitudes de distarbio emocional devido a
separacdo dos pais que estava a decorrer na altura. Como o tema abordado na terceira
intervencgdo foi “A Familia”, o processo de planificacdo foi delicado. Durante este processo,
foi feito um convite a psicéloga da escola para participar num dos momentos de
sensibilizacdo ao tema da familia. A presenca dela era no sentido de ter um apoio para uma
intervencdo mais especifica. Esta aceitou e prontificou-se para contribuir com 0s seus
conhecimentos na area de psicologia para a planificacdo da intervencéo. Verificou-se que esta
crianca estava tranquila nos momentos de sensibilizacdo ao tema, ao contrario da crianga C11
que também tinha uma situacdo familiar instdvel mas que demonstrou estar incomodada com
o0 tema. A Ultima recusou-se mesmo a desenhar a sua familia e a apresentar as fotos dos seus

familiares.

Para conhecer melhor as especificidades das criancgas, deve-se também reconhecer o
contexto onde elas estdo inseridas. Para tal, a consulta de documentos (PEE, PCE, PCT) foi
importante para conhecer a comunidade em que estavam inseridas e a sua vida familiar. A
caracterizacdo do espaco e do tempo também € importante para a planificacdo, pelo que foi
tida em conta no inicio do estagio. Apresenta-se, de seguida, a descricdo de todos estes

elementos.
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2.3 O CONTEXTO

Porque se deve conhecer todo o contexto onde a crianga esta inserida, esta seccao
destina-se a descrever esse contexto, mencionando 0s aspetos mais relevantes para as

intervencOes pedagdgicas.

A COMUNIDADE

Comeca-se por descrever a comunidade educativa deste jardim de infancia. Para além
de quatro educadoras de infancia, havia duas psicologas, trés assistentes operativas e ainda
mais duas assistentes operativas, que pertenciam a uma escola anexa mas também auxiliavam
0 jardim de infancia de Santa Clara. Toda esta comunidade colaborou nas intervencoes

pedagdgicas.

A educadora do grupo/orientadora cooperante acompanhou todo o processo de estagio.
A sua abertura as ideias da estagiaria, 0s seus incentivos, os seus conselhos proficuos e as
suas criticas construtivas foram fulcrais para o bom funcionamento do processo educativo das
criancas. A educadora cooperante, para além de transmitir os seus conhecimentos na area,
transmitiu estabilidade emocional para que a estagidria e as criancas, ambas, pudessem
realizar aprendizagens enriquecedoras. Alarcdo e Tavares (2003) denotam esta importancia na
seguinte citagéo:

Efectivamente, para que o processo da supervisdo se desenrole nas melhores condicGes €

necessario criar um clima favoravel, uma atmosfera afectivo-relacional e cultural positiva, de

entreajuda, reciproca, aberta, espontanea, auténtica, cordial, empaética, colaborativa e solidaria

entre o supervisor e o professor. (p. 61)

Em relacdo a restante comunidade educativa, as assistentes operativas ajudaram na
preparacdo de alguns recursos, nomeadamente fotocopias e plastificacdes e, como ja foi

referido, uma das psicdlogas auxiliou na terceira intervencédo, cujo tema era “A Familia”.

Mas a comunidade alarga-se para além da escola. Segundo o PEE do jardim de
infancia,

a autonomia das escolas passa pela capacidade destas se identificarem com a comunidade

circundante e criarem pontes de ligacdo, entendimento e plataformas de trabalho conjunto,

numa linha de proximidade e de interaccdo com o meio. Passa igualmente pelo

reconhecimento e valoriza¢do do papel do professor, enquanto educador e promotor de uma

cidadania plena dos alunos. (p. 12)
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Este aspeto foi tido em consideragdo e a comunidade circundante ao Jardim de
Infancia de Santa Clara também teve um papel importante nas aprendizagens das crian¢as. Na
mesma rua do jardim de infancia encontra-se a junta de freguesia onde foi solicitado
transporte para uma visita de estudo. Realizada na segunda intervencdo, esta consistiu numa
visita guiada a empresa EGA - Empresa Gréfica Agoreana, Lda., que também colaborou para

as aprendizagens das criancas.

As FAMILIAS

Muitas criancas tinham familias desestruturadas e com nivel social baixo, o que se
refletia na alimentagdo e no envolvimento parental da educacéo dos seus educandos. Segundo
0 PCT do grupo,

as alteragBes que ocorrem no seio da estrutura familiar, com um nimero crescente de familias
monoparentais ou desestruturadas, a grande heterogeneidade social, econémica e cultural, o
aumento do namero de mulheres trabalhadoras e a maior exigéncia no mundo do trabalho, sdo
factores gue condicionam o papel de pais no processo educativo dos filhos, remetendo para a
escola a responsabilidade de desenvolver ac¢des de caracter ndo s6 educativo mas também
social. Uma interac¢do educativa adequada e contextualizada tera o objectivo de melhorar a

real situacéo escolar. (pp. I1-111)

Estes fatores condicionantes foram visiveis durante todo o estagio. No final do estagio,
as trés estagiarias do nucleo de estagio proporcionaram um convivio com as criangas e 0S Seus
encarregados de educacdo. Neste convivio, as criangas realizaram algumas atuacdes, que
ensaiaram com as estagiarias, e todos visualizaram um video com imagens das atividades

realizadas ao longo do estagio.
O EsPACO

A constituicdo do jardim de infancia era a seguinte: no rés-do-chdo havia um hall de
entrada, duas salas de atividades, um refeitorio, uma cozinha, um saldo polivalente, que servia
de recreio nos dias de chuva e também era utilizado para visualizacdo de filmes e para sessoes
de motricidade, um WC para adultos, trés WC para criangas, com lavabos adaptados a sua
faixa etéria, um WC e poliban para criangas com NEE. Por sua vez, o primeiro piso tinha duas
salas de atividades, uma sala multiusos, que servia para 0s educadores trabalharem e
reunirem, uma sala de apoio, uma dispensa do material escolar, um WC para adultos, trés WC

para criangas, com lavabos, e um WC para criangas com NEE.
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Todas as salas de atividades da escola tinham uma cor assignada. A sala de atividades
designada para o estagio foi a sala verde. Esta sala tinha uma organizacdo propria e estava
dividida em areas: a area de acolhimento, onde as criancas se reuniam para momentos de
grande grupo e onde jogavam jogos de tapete; a area da biblioteca; a area da casinha das
bonecas; a area da pista, parque e garagem; a area de jogos de mesa; a area da moldagem; a

area do desenho; a area do recorte e colagem; e a area da pintura.

A organizacdo do espaco deve ser facilitadora de autonomia e responsabilizacédo e esta
sala estava dividida em &reas que permitiam esta autonomia. A organizacdo da sala foi

mantida mas houve algumas alteracdes e adi¢Oes de areas a sala (ver Figura 2).
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Figura 2 - Sala de atividades do Pré-Escolar apos as modificagdes.

Recorte-e
Colagem

Para que as criancgas tivessem mais opcBes no tempo de “brincar nas areas” e porque
existem areas que sdo importantes para o desenvolvimento integral da crianca, que néo
estavam devidamente contempladas na organizacao inicial da sala, adicionaram-se as areas da
Matematica (MAT) e da Musica (MUS) e houve alteracio nas areas da biblioteca e das TIC®.

O TempPO

O grupo tinha uma rotina diaria ja estabelecida (ver Anexo Ill). Na organizacdo do
tempo é fundamental haver uma rotina diaria, uma vez que “as referéncias temporais séo

securizantes para a crianca e servem como fundamento para a compreensdo do tempo:

® No Anexo 1, encontram-se as descricdes das areas criadas na sala do jardim de infancia.
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passado, presente, futuro; contexto diario, semanal, mensal, anual.” (ME, 1997, p. 40) Assim,
através da rotina, para além de se consciencializar no tempo, a crianca sente-se segura.
Também desenvolve a sua autonomia ao realizar as mesmas rotinas na mesma ordem todos os

dias. Por estes motivos, a rotina diéria, j& estabelecida para o grupo, foi mantida.
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CAPITULO 3 - O ESTAGIO NO ENSINO DO 12 CICLO

Este capitulo destina-se a caracterizacdo do estagio no 1° Ciclo do Ensino Basico.
Como tal, descreve-se o curriculo, os alunos e o contexto (familia, comunidade, espaco e

tempo), elementos que foram necessarios para o processo de planificacéo.

Este estagio, no ambito do 1° Ciclo do Ensino Bésico, foi realizado na escola EB1/JI
de Matriz, situada na freguesia de Sao Sebastido, concelho de Ponta Delgada, em S&o Miguel,

Acores, e integrada na Escola Basica Integrada Roberto Ivens.

3.1 O CurricuLO

Tal como ocorreu no estdgio do Pré-Escolar, foi necessario elaborar um projeto
formativo no inicio do estagio com a caracterizacdo de todo o ecossistema e das

macroestratégias que se julgavam ser as melhores.

Para além da recolha de dados inicial, consultou-se os documentos norteadores do
Ensino do 1° Ciclo do Ensino Basico, nomeadamente:

¢ Organizacdo Curricular e Programas do Ensino Basico - 1° Ciclo (ME, 2004);

e Metas Curriculares do Ensino Basico (MEC, 2012a);

e Curriculo Regional da Educacdo Basica (SREF, Curriculo Regional da
Educacdo Basica, 2011);

e Referencial - Area de Formagdo Pessoal e Social e Area Curricular nio
Disciplinar de Cidadania (ME, 2010).

Também foram consultados os documentos a nivel de escola: PEE, PCE, PCT.

O documento Organizagdo Curricular e Programas do Ensino Basico - 1° Ciclo (ME,
2004) integra os programas para as areas curriculares de Portugués e Matematica mas, apds
2004, foram homologados novos programas. Por isso, consultou-se, durante o estagio, 0s

documentos mais recentes:

e Programa de Matematica do Ensino Basico (ME, 2007), documento em vigor
no decurso do estagio;
e Programa de Portugués do Ensino Basico (ME, 2009).

Segundo a Organizacdo Curricular e Programas do Ensino Basico - 1° Ciclo (ME,
2004), o professor deve proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem ativas,
significativas, diversificadas, integradas e socializadoras. Para tal, ele deve mobilizar
estratégias e atitudes, tais como:
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0 respeito pelas diferencas individuais e pelo ritmo de aprendizagem de cada aluno; a
valorizacdo das experiéncias escolares e ndo escolares anteriores; a consideracdo pelos
interesses e necessidades individuais; o estimulo as interaccGes e as trocas de experiéncias e
saberes; o permitir aos alunos a escolha de actividades; a promo¢do da iniciativa individual e
de participacdo nas responsabilidades da escola; a valorizacdo das aquisi¢Oes e das produgdes
dos alunos; a criagdo, enfim, de um clima favoravel a socializagdo e ao desenvolvimento
moral. (pp. 23-24)

Neste sentido, todas as opcdes tomadas no estagio, realizado no 1° Ciclo do Ensino
Bésico, foram ao encontro destas linhas orientadoras. Porque as opgfes tomadas também
tinham de ter em conta as caracteristicas de cada crianca, recolheu-se as informacdes
necessarias. Visto que o estagio comecou no inicio do ano letivo, foi necessario recolher
dados no PCT e nos processos individuais dos alunos. Estas informac@es sdo apresentadas no

ponto seguinte.

3.2 As CRIANGAS

A turma 4° A, uma turma do 4° ano, tinha vinte alunos. As criancas apresentavam
idades entre os oito e os dez anos, sendo que uma crianga tinha oito anos, duas tinham dez
anos e as restantes dezassete tinham nove anos. Havia criangas que necessitavam de
acompanhamento especifico: uma crianga com dificuldades de aprendizagem, uma crianga
com dislexia e algumas que necessitavam de apoio. Através da observacdo, verificou-se que

muitos alunos tinham problemas de comportamento.

Para compreender os desempenhos das criancas e dado que o estagio comegou no
inicio do ano letivo, analisou-se as Ultimas avaliacfes do ano letivo anterior no PCT (ver
anexo 1V) e verificou-se que a turma tinha bons niveis de desempenho. Contudo,

apresentavam mais dificuldades na area curricular de Matematica.

Alguns alunos ndo tinham registos. Os alunos A18 e A20 nédo tinham registos porque
foram transferidos para esta turma, no ano letivo que decorreu o estagio. O aluno A16 sé tinha
registo na area curricular de Estudo do Meio porque sé seguia o curriculo da turma nesta area,
devido a ser um aluno de necessidades educativas especiais. Para aléem do aluno Al6, outros
alunos também apresentavam algumas condicdes especificas. Descreve-se de seguida as

especificidades de cada um deles.

Os alunos Al, A4, A7 e Al8 estavam sinalizados para apoio devido a algumas

dificuldades que eles apresentavam. Os planos individuais de trabalho ainda ndo estavam
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concluidos a altura do estdgio, porque as situacdes destes alunos ainda estavam a ser

analisadas.

O aluno Al4 tinha dificuldades em integrar-se nos grupos de trabalho, revelando falta
de espirito cooperativo. Ele tinha apoio educativo na area da Matematica. Observou-se que
tinha falta de motivacéo e interesse nas aulas mas demonstrava compreensédo do que era dito e

respondia as questdes corretamente.

O aluno A16 seguia um Curriculo Individual Adaptado e tinha apoio socioeducativo
especifico. Tal como ja foi referido, s6 seguia o curriculo da turma na area de Estudo do Meio
e necessitava de um acompanhamento em todas as areas de contetdo. Segundo o processo
individual de aluno, demonstrava um comportamento positivo mas tinha muitas dificuldades a
nivel de concentracdo, abstracdo, calculo mental e raciocinio. Na linguagem expressiva e
compreensiva tinha dificuldades na assimilacdo de conceitos e utilizacdo da linguagem de
forma compreensiva. Assim sendo, necessitava de um acompanhamento muito
individualizado. As tarefas tinham que ser pequenas e muito dirigidas. Na escrita de texto,
necessitava de um guido com o0s topicos/questdes a abordar. Na area da Matematica

necessitava de muita ajuda para realizar as tarefas.

O aluno A20 era uma crianga sinalizada com dislexia e no passado tinha um Curriculo
Individual Adaptado. Na altura do estagio, estava a seguir o curriculo da turma, tendo um
acompanhamento na sala de aula mais individualizado. Ele tinha apoio socioeducativo
especifico. Com estas caracteristicas, ele tinha que ter um maior acompanhamento na sala de
aula. As instrugdes deviam ser segmentadas e as informac6es ndo compreendidas deviam ser

lidas, com ele, pausadamente.

Para além destes alunos com dificuldades, todos os alunos s&o Unicos e tém as suas
preferéncias. Para atender as especificidades e preferéncias de cada aluno, elaborou-se um
questionario destinado aos alunos (ver Anexo V). Dos vinte alunos da turma, dezassete
responderam ao questionario. Abaixo encontra-se uma breve anélise feita a partir de algumas

perguntas deste questionario.

O Estudo do Meio era a disciplina favorita dos alunos, tal como nos indica o Gréafico
3, e a segunda favorita era a Portugués. Também se verificou estas preferéncias através das
observacOes feitas a turma. Neste sentido, foi através destas disciplinas, que se tentou fazer

pontes de ligagdo com as outras areas de modo a cativar as criangas para essas areas.
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Gréfico 3 — Disciplina favorita da turma do 1° Ciclo.

Verifica-se, no Grafico 4, que a Matematica € a menos favorita dos alunos, com uma
expressao significativa. Assim, tentou-se motivar as criangas para que elas desenvolvessem o
gosto pela mesma.

Cidadania s 1
Expressdo Dramatica | 1
Inglés m—— )
Mateméitica I Tee T O B N2 de alunos
Lingua Portuguesa _I 3 \ \ \

0 2 4 6 8 10
Grafico 4 — Disciplina menos favorita da turma do 1° Ciclo.

Porque se acredita que atraves da Resolucdo de Problemas a crianca desenvolve
muitas competéncias, por ser um processo que promove 0s outros processos matematicos, por
permitir conexdes entre os varios temas matematicos e entre a Matematica e as diferentes
areas do curriculo e por esta estratégia ser o tema de estudo, uma das perguntas do
questionario era “Gostas de resolver problemas?”. Dos dezassete alunos que responderam ao

questionario, quinze alunos responderam de forma afirmativa a pergunta (ver Gréafico 5).

20%
B Sim
5%
m N3o

Ndo respondeu

Gréfico 5 — Gosto pela resolucédo de problemas dos alunos do 1° Ciclo.

Uma das finalidades do ensino da Matematica é “promover a aquisi¢do de informagao,
conhecimento e experiéncia em Matematica e o desenvolvimento da capacidade da sua
integragdo e mobilizagdo em contextos diversificados” (ME, 2007, p. 3). A implementacgéo da
resolugéo de problemas, na sala de aula, permite uma integracdo curricular e Schoenfeld

(1996) demonstra esta convic¢do na seguinte citacao:

Na verdade, fazer sentido, deveria ser a principal atividade na escola. Das artes a literatura, a

Fisica o que deveria ser aprendido sdo multiplos caminhos de ver o mundo, e o0s variados
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instrumentos interdisciplinares e perspectivas que nos ajudam a entendé-lo. Isto €, em

resumo, a minha esperanca para a resolucao de problemas. Se nés fizermos o nosso trabalho

correctamente, talvez as escolas se tornem lugares onde os alunos realmente aprendam a

pensar. (p. 11)

Uma outra pergunta do questiondrio era “Se encontrasses uma lampada magica ¢

pudesses pedir um desejo, 0 que gostavas que acontecesse na tua escola?”’. No quadro abaixo,

podemos encontrar as respostas dos alunos que responderam ao questionario.

animadores p/ brincadeiras

mais diversdo ao ar livre

jogos

escalada

N

n3o haver brigas na escola T 7
campo de relva e escalada ———— )
computadores p/ todos os alunos  — 1

piscina ——— ]

I .
escola foss? melhc?rada / nova e'scola 2 ® Pedidos
cdes no intervalo p/ brincar  j—— 1

T T T T T T 1

0 2 3 4 5 6 7 8

[EEY

Grafico 6 — Desejos dos alunos do 1° Ciclo.

Nove alunos responderam que nao queriam mais brigas na escola. Esta resposta

levantou uma preocupacao no que diz respeito aos comportamentos dos alunos da turma. Para

atender a esta preocupacdo, a estagidria reuniu-se com as criangas, para verificar se elas

estariam dispostas a fazer algo para colmatar esta situacdo. Em conjunto, definiu-se um

projeto com as seguintes etapas:

Etapa 1 — Eu e o(s) Outro(s) — Identificar elementos perturbadores

Etapa 2 — Porque brigamos? — Identificar comportamentos perturbadores
Etapa 3 — Porque ndo cumprimos as regras?

Etapa 4 — Como melhorar o nosso comportamento?

Este projeto foi desenvolvido ao longo do estdgio, de modo a consciencializar as

criancas para os direitos e deveres da vivéncia em grupo. A propria pedagogia de projeto

permite uma melhoria nos comportamentos.

Dewey defendia, no inicio do século, a necessidade de «entrarmos na plena posse das nossas

capacidades». Ao apoiar-se sobre o reconhecimento e a valorizacdo dos desejos de saber, de

saber fazer, de agir sobre o real dos alunos, a metodologia de projecto desencadeia um

processo de dinamizacdo e interaccdo de diferentes dominios de atividades (intelectual,

motora, afectiva, criadora, comunicativa). Por outro lado, ao inserir deliberadamente as
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aprendizagens escolares num contexto social, a pedagogia do projecto cria as condi¢des para

uma certa qualidade ética da conduta. (Castro e Ricardo 1994, p. 14).

Também houve mais um instrumento de recolha de dados para avaliar os alunos antes
das intervencdes. Realizou-se um teste de diagndstico para averiguar o nivel de compreensao,
memoria e célculo mental das criangas (ver anexo VI). Este sera analisado na Parte Il do

relatorio.

3.3 O CONTEXTO

Porque € necessario conhecer 0 meio onde a crianga esta inserida, apresenta-se de

seguida a caracterizacdo da comunidade, da familia, do espaco e do tempo.

A FAMILIA
Segundo o PEE, muitas das criancas da turma tinham situacGes familiares

complicadas:

as alteracOes que ocorrem no seio da estrutura familiar, a sua desestruturacdo, o aumento
do nimero de mulheres empregadas, a maior exigéncia no mundo do trabalho e o
afastamento geografico em relacdo a residéncia e ao local de trabalho sdo alguns dos
fatores que tém contribuido para uma significativa demissdo dos pais no processo
educativo dos filhos, remetendo para a escola toda a responsabilidade de estruturar,
implementar e desenvolver acOes de carater educativo e social. Dai que algumas criangas
fiquem muito tempo entregues a si proprias, outros entregues a familiares ou empregadas

domeésticas ou a frequentarem ATL. (p. 5)

A participacao da familia no processo educativo dos seus educandos é essencial para o
bem-estar das criancas, para o seu desenvolvimento integral e para manter uma boa relacao
escola-familia. De facto, “a aprendizagem dos alunos é mais significativa e realizada com
maior sucesso quando se processa num ambiente em que professores e pais cooperam [...].
Mas é importante salientar que esta cooperacdo em torno da aprendizagem dos alunos pode

ter igualmente beneficios para os pais e professores” (Carvalho, 2000, p. 7).

Assim, proporcionou-se momentos em que 0s encarregados de educacdo pudessem
participar nas atividades escolares. Em algumas tarefas de trabalhos de casa, em que a crianga
tinha de fazer pesquisas ou arranjar materiais, informava-se os alunos que deviam pedir o
auxilio dos encarregados de educacdo. Os que normalmente tinham ajuda em casa foram os

que integraram as familias, os outros continuaram sem apoio. Sendo assim, se 0 estagio

42

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



PARTE | - O ESTAGIO PEDAGOGICO

CAPITULO 3— O ESTAGIO NO ENSINO DO 1° CICLO DA EDUCACAO BASICA

tivesse uma duracdo maior, poderia se ter feito uma sensibilizagdo junto dos encarregados de
educacdo para a importancia do seu envolvimento.

Mesmo assim, as estagiarias realizaram um convivio no final do estagio entre as
criancas e os encarregados de educacdo e, apesar de se realizar durante uma tarde em que
muitos trabalhavam, houve uma grande adeséo e todas as criangas tiveram a presenca de um

ou mais familiares.

A COMUNIDADE
Deu-se importancia a um dos aspetos referidos no PEE em relacéo a relevancia de se

criarem elos de ligagdo com a comunidade. Este documento indicava que

devido a localizacdo geografica desta Unidade Organica, existe uma grande diversidade de
recursos (varias instituicGes e entidades locais) de carater cultural, desportivo, de saide, de
assisténcia social, administrativo, politico, etc., que se afiguram como potenciais parceiros da
escola [...] a EBI de Roberto Ivens perante o Meio Fisico e Social, pretende ser cada vez mais
um elo de socializagdo e um elemento ativo trabalhando em conjunto com os 6rgaos
competentes: Juntas de Freguesia, Casas de Povo, Instituicdo de Acdo Social e Médica de
Familia, Associa¢fes Desportivas e Recreativas, etc, procurando colaborar na melhoria de

condigdes de vida e no desenvolvimento das freguesias. (p. 5)

Assim, facultou-se este elo de socializacdo, recorrendo a instituicGes e entidades
locais, para que as criancas pudessem fazer parte integrante da comunidade envolvente e que
fizessem aprendizagens significativas, com o auxilio das mesmas. Houve uma visita de um
bombeiro a escola para sensibilizar as criancas para a importancia dos primeiros socorros e
para que elas pudessem esclarecer alguma divida sobre o assunto. Também se convidou o
famoso futebolista Pedro Pauleta para uma visita a escola, no ambito do projeto “N&o

queremos mais brigas”, mas infelizmente néo foi possivel a sua vinda.

O EsPACO

As instalacGes da EBI/JI de Matriz eram favoraveis e existia um amplo espaco exterior
para o recreio, permitindo as criangas brincar e desenvolver atividades ao ar-livre. A sala de
aulas era espacosa e a sua disposicao tinha o formato em U. Esta disposi¢do foi mantida, visto
que as criancas da turma eram agitadas. Sampaio (1997) expressa a importancia da

organizacdo do espaco, dentro da sala de aula:

O arranjo espacial deve articular-se com o tipo de aula, sendo aconselhdvel que a classe se
transforme o mais possivel em grupo cooperativo de trabalho. Ndo podem ser esquecidos, no
entanto, os alunos com dificuldades de integracdo, susceptiveis de terem mais problemas no
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trabalho grupal e que necessitam de um apoio mais individual e, por vezes, de uma tarefa mais
solitaria [...] Nao faz sentido, no entanto, iniciar uma discussio que se propde participada, com
os alunos sentados em filas, de costas viradas uns para 0s outros. Se os professores pensarem,
alias, como isso estimula a indisciplina pelo que promove de virar para trads e de recados as

escondidas, certamente pensariam duas vezes se ndo seria melhor colocar as mesas em U. (p. 8)

A organizacdo do espaco também deve ser facilitadora de autonomia e
responsabilizacdo. Neste sentido, foram criadas, em conjunto com outra estagiaria de nucleo,
trés areas na sala: o cantinho do Portugués, o cantinho da Matematica e o cantinho do Estudo
do Meio. Estas areas foram estabelecidas para o trabalho autdnomo. Através deste trabalho, as
criangas compreendem as suas capacidades e dificuldades, desenvolvendo a responsabilidade
no trabalho. Boud (1993) expressa a importancia do trabalho autbnomo ao afirmar que

there is also a great demand on the autonomous learner to develop an understanding of their
own abilities, to extend their learning abilities and to be active, responsible learners. With
teachers and learners working effectively together, the results of autonomous learning will
hopefully go beyond task accomplishment to include development of the student as a learner
and as a person. In this way autonomous learning becomes a liberating experience for the

learner. (pp. 57-58)

Embora ndo tenha havido tempo para o trabalho autbnomo no decorrer das
intervencdes, as criancas tiraram proveito destas areas com a professora titular de turma e com
uma colega de estagio. As criangas demonstraram 0 seu contentamento na realizagdo do
trabalho auténomo, evidenciando que esta é uma boa estratégia, quer para desenvolver a

autonomia quer para incentivar as aprendizagens.

O TEMPO

No horario da turma 4°A (ver anexo VII), definido para o ano letivo 2012/2013, os
conteudos das areas curriculares disciplinares, a exce¢ao da Educacao Fisica e do Inglés, eram
lecionados pela professora titular da turma. As restantes areas eram coadjuvadas por outros

professores, com especializacdo nessas areas.

Sendo fundamental a gestdo do tempo e visto que havia o intuito de uma integracao
curricular, a disposicdo das disciplinas deste horario ndo foi seguida na integra. Contudo, 0s
tempos, destinados a lecionacdo de cada disciplina, foram tidos em conta. Em relacdo as areas
gue ndo eram lecionadas pela professora titular, estas foram mantidas nos mesmos blocos e

lecionadas pelos professores dessas areas.
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A parte |l do relatério destina-se a apresentacao da investigacdo desenvolvida durante
0s estagios realizados nas unidades curriculares Préatica Educativa Supervisionada | e Prética
Educativa Supervisionada Il, cujo tema foco é A Resolucdo de Problemas como Processo
Matematico Promotor de Aprendizagens: Uma Reflexdo em Contexto de Estagio. Para uma
melhor compreensdo da estrutura desta parte, abaixo encontra-se um sumario dos seus

capitulos constituintes.
Capitulo 4 — Enquadramento Tedrico

Encontra-se uma revisdo bibliografica para sustentar o estudo e orientar as pesquisas.
Tentou-se pesquisar as teorias mais recentes, ndo descurando as leituras classicas que, apesar

de ja terem alguns anos, ainda alicercam as mais recentes.
Capitulo 5 — Metodologia de Investigacéo

Esclarece-se 0 que se pretende pesquisar neste estudo, delimitando a &rea de
intervencdo e apontando o rumo e orientacdo do trabalho desenvolvido. Também neste
capitulo, encontra-se a descricdo dos procedimentos e instrumentos da recolha de dados,
tentando informar o leitor das caracteristicas dos dados recolhidos, e é apresentado 0 modelo
de analise, indicando as técnicas utilizadas para analisar as informagdes recolhidas.

Capitulo 6 — Analise e Discussao dos Dados

Faz-se uma reflexdo, com base nos dados tratados, procurando novas pistas para as

questdes levantadas.
Capitulo 7 — Conclusdes

E apresentado um sumario dos resultados, a partir das analises realizadas no capitulo
anterior, com uma discussao baseado no tema de estudo. Este exple, também, as limitacdes

que foram encontradas ao longo do estudo e algumas recomendacdes para futuros trabalhos.
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CAPITULO 4 - ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste capitulo, encontra-se o essencial da revisdo de literatura efetuada para a
realizacdo do estudo. Yackel e Cobb (1996) pronunciam-se sobre a relacéo entre a teoria e a
pratica e, fazendo referéncia ao trabalho de Erikson, de 1986, denotam que dados empiricos
fundamentam as ideias tedricas enquanto que as ideias teoricas influenciam a interpretacéo
das ocorréncias. Deste modo, procedeu-se a uma revisdo da literatura teérica e empirica da
literatura. Em primeiro lugar, para conhecer as investigacdes ja realizadas dentro da tematica
e perspetivar o rumo do trabalho a desenvolver. Em segundo lugar, para conceptualizar teorias
e conceitos relacionados com a area de estudo, que serdo mobilizados neste processo
investigativo. Apresenta-se, em seguida, a estrutura deste enquadramento tedrico para melhor

situar o leitor.

Em primeiro lugar, é feita uma abordagem aos documentos norteadores do ensino da
Matemaética no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Bésico, em Portugal, para se compreender
em que moldes estes documentos influenciaram o estagio e, consequentemente, o estudo,

apresentando a visdo do ensino da resolucdo de problemas em ambos 0s niveis de ensino.

De seguida, apresentam-se conceitos e nocdes relativos ao ensino da resolucdo de
problemas. O levantamento de informacdo sobre este tema constitui uma necessidade para
realizar o estagio e para perspetivar o estudo. Neste sentido, apresenta-se a informacado mais

relevante que sera mobilizada posteriormente.

Sendo necessario desenvolver conclusdes sobre a resolucdo de problemas no ensino,
em contexto de sala de aula, é feita uma retrospetiva dos estudos realizados nesta area, para
conhecer os resultados e perspetivar novas linhas de pensamento e pesquisa. Segundo Quivy e
Campenhoudt, 1992),

todo o trabalho de investigacdo se inscreve num continuum e pode ser situado dentro de, ou
em relacdo a, correntes de pensamento que o precedem e influenciam. E, portanto, normal que
um investigador tome conhecimento dos trabalhos anteriores que se debrucam sobre objetos
comparaveis e que explicite o que aproxima ou distingue o seu proprio trabalho destas

correntes de pensamento. (p. 48)

Foi necessario, de igual modo, destacar conceitos e teorias ligadas ao processo de

ensino-aprendizagem, fazendo conex@o com o ensino da resolucao de problemas.
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Assim, apresentam-se, de seguida, conceitos e teorias, compondo um quadro tedrico
que ir4, por um lado, conduzir a pesquisa e, por outro lado, suportar as analises realizadas aos

dados empiricos.

4.1 O ENSINO DA MATEMATICA EM PORTUGAL

Para a realizacdo do processo educativo durante o estagio, adotou-se as orientagdes
dos documentos normativos para a Matematica, a nivel nacional, que estavam em vigor a data

do estagio. Estes sdo apresentados a seguir.

4.1.1 EDUCACAO PRE-ESCOLAR

O curriculo da Matemética para a Educacao Pré-Escolar encontra-se nas OCEPE (ME,
1997). A Matematica, neste nivel de ensino, é definida como um dominio, dentro da area de
Expressdo e Comunicacdo. Esta area abrange, para além da Matematica, o dominio da
Linguagem Oral e Abordagem & Escrita e o dominio das Expressdes com diferentes vertentes
(motora, dramaética, plastica, musical). Segundo este documento, a juncdo destes Varios
dominios, dentro da mesma area, ndo tem o intuito de minimizar a importancia de cada um,
mas antes de acentuar a relacdo e articulacdo entre eles. Embora se reconheca o valor da
integracdo curricular, questiona-se porque sé existe uma articulacdo das Expressdes com a
Expresséo e Comunicacdo e ndo com o Conhecimento do Mundo e a Formacgédo Pessoal e
Social. Questiona-se também se, ao incluir estes dominios dentro da mesma area, ndo leva 0s
educadores a estarem menos despertos para as aprendizagens especificas que a crianca deve

realizar em cada um deles.

A resposta a estas preocupacdes pode ser amenizada. Para além do curriculo atual,
existem Metas de Aprendizagem para o Pré-Escolar (ME, 2010), que servem de referéncia aos
educadores de infancia para que as criangas atinjam as desejadas aprendizagens, em cada area
e dominio, antes de entrarem para o 1° ciclo do Ensino Bésico. Este documento, apesar de ndo
ser normativo, é um indicador das alteracdes que se podem esperar hum futuro préximo. De
facto, defende-se nas Metas de Aprendizagem que varios dominios sejam promovidos a areas,

entre eles, o da Matematica.

As aprendizagens realizadas no dominio da Matematica, neste nivel de ensino,
assentam sobretudo no desenvolvimento do pensamento ldgico-matematico, com base nas
vivéncias do dia a dia da crianga: “cabe ao educador partir das situa¢des do quotidiano para

apoiar o desenvolvimento do pensamento I6gico-matematico, intencionalizando momentos de
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consolidagdo e sistematizacdo de no¢des matematicas” (ME, 1997, p. 73). Segundo as Metas

de Aprendizagem (ME, 2010), o professor tem um papel crucial

no questionamento que promove; no incentivo a resolucdo de problemas e encorajamento a
sua persisténcia; no proporcionar acesso a livros e historias com nimeros e padrdes; no propor
tarefas de natureza investigativa; na organizagdo de jogos com regras; no combinar
experiéncias formais e informais utilizando a linguagem prépria da Matematica (0 mesmo

numero que..., a mesma forma que..., esta torre é mais alta que...). (p. 4)

E clara a importancia atribuida a resolucio de problemas ja neste nivel de ensino. E

esperado que o educador

proponha situacGes problematicas e permita que as criangas encontrem as suas proprias
solucBes, que as debatam com outra crianga, num pequeno grupo, ou mesmo com todo o
grupo, apoiando a explicitacdo do porqué da resposta e estando atento a que todas as criancas

tenham oportunidade de participar no processo de reflexdo. (ME, 1997, p. 78)

Em relacdo as metas, estas manifestam a necessidade de desenvolver as capacidades
transversais (resolucao de problemas, comunicacdo matematica e raciocinio matematico), mas

dando maior destaque a resolucéo de problemas, como se verifica na seguinte citacao:

Assim, no dia a dia de uma sala do pré-escolar existem inimeras oportunidades para
trabalhar matematica e designadamente a resolucdo de problemas. Deste modo, as criancas a
entrada do 1.° ciclo possuem um conjunto de conhecimentos de Matemaética que é necessario
ter em conta. As metas [...] Estdo organizadas por temas como no 1.° ciclo e é pressuposto
que as capacidades transversais, e em especial a resolucdo de problemas, se desenvolvam de

modo integrado nos diferentes temas, dai a sua explicitacdo em cada um deles. (ME, 2010,
p.-4)

Assim, em cada tema da Matematica contemplado por este documento (Numeros e
OperacOes, Geometria e Medida, Organizacdo e Tratamento de Dados), encontra-se uma meta
de aprendizagem que consiste na “capacidade de a crianga exprimir as suas ideias sobre como
resolver problemas especificos, oralmente ou por desenhos, no final da Educacdo Pré—

Escolar” (s.p.).
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4.1.2 ENSINO DO 1° CICLO DO ENSINO BASICO

Em dezembro de 2007, foi homologado o PMEB’ (ME, 2007). Recentemente, também
foram definidas novas Metas Curriculares de Matematica para o Ensino Basico (MEC, 2012a)
que explicitam as aprendizagens essenciais para cada ano de escolaridade dos diferentes
ciclos do Ensino Basico, “constituindo um referencial para professores e encarregados de
educacdo, as metas ajudam a encontrar meios necessarios para que os alunos desenvolvam as
capacidades e adquiram os conhecimentos indispensaveis ao prosseguimento dos seus estudos
e as necessidades da sociedade atual” (MEC, 2012b, p. 1).

A partir do PMEB (ME, 2007), compreende-se a importancia da Matematica para a
resolucdo de problemas do dia a dia. Este documento define a Matematica ndo como

uma ciéncia sobre 0 mundo, natural ou social, no sentido em que o sdo algumas das outras
ciéncias, mas sim [como] uma ciéncia que lida com objectos e relages abstractas. E, para além
disso, uma linguagem que nos permite elaborar uma compreensdo e representacdo desse mundo,
e um instrumento que proporciona formas de agir sobre ele para resolver problemas que se nos

deparam e de prever e controlar os resultados da ac¢do que realizarmos. (p. 2)

Assim, uma das alteracGes feitas ao antigo programa é o destaque de trés grandes
capacidades transversais: a resolucdo de problemas, o raciocinio matematico e a comunicagéo
matematica. Estes processos ja eram identificados no programa anterior mas o
desenvolvimento destas capacidades nas criangas, de acordo com 0 novo programa, devera ser
feito em paralelo com a aprendizagem dos contetdos programaticos. Também sdo valorizadas

outras capacidades, como a representacéo e as conexdes, mas com menos realce.

Como ja foi referido na introducdo, esta alteracdo implica desafios, das quais se
destaca um apontado por Rodrigues (2009): a necessidade de trabalhar de forma integrada.
Entende-se que, através da resolucdo de problemas, todas as capacidades referidas (raciocinio
matematico, comunicacdo matematica, representacdo matematica e conexfes) sdo
desenvolvidas, permitindo o estabelecimento de conexdes entre as varias areas e dominios.
Segundo Boavida, Paiva, Cebola, Vale e Pimentel (2008),

ensinar Matematica atraveés da resolugdo de problemas proporciona uma visdo desta

disciplina favoravel ao estabelecimento de ligacdes dentro da prépria Matematica, com

" No dia 16 de abril de 2013, o agora designado Ministério da Educacdo e Ciéncia (MEC) revogou este
programa, estando em discussdo publica a estruturagdo de um novo programa. Assim o PMEB passa a ser um
documento ndo normativo, servindo apenas de apoio aos professores.

50

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



PARTE II - A RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO ESTAGIO PEDAGOGICO

CAPITULO 4 — ENQUADRAMENTO TEORICO

outras areas do curriculo e com o dia a dia dos alunos, permitindo-lhes aprender como

utilizar e aplicar a Matematica fora da escola. (p. 15)

Neste sentido, clarifica-se cada uma das capacidades referidas, seguindo as defini¢des
do PMEB (ME, 2007).

RESOLUCAO DE PROBLEMAS

A resolucédo de problemas “constitui uma actividade fundamental para a aprendizagem
dos diversos conceitos, representacdes e procedimentos matematicos” (p. 8). Para tal, a

crianca deve:

e compreender problemas em contextos matematicos e ndo matematicos e de os resolver
utilizando estratégias apropriadas;

e apreciar a plausibilidade dos resultados obtidos e a adequacdo ao contexto das solucdes a
que chegam;

e monitorizar o seu trabalho e reflectir sobre a adequacao das suas estratégias, reconhecendo
situacOes em que podem ser utilizadas estratégias diferentes;

o formular problemas. (p. 5)
RACIOCINIO MATEMATICO

O desenvolvimento do raciocinio matematico permite a crianca formular e testar
conjeturas, usando 0s conceitos, representacdes e procedimentos matematicos. Também
possibilita “a constru¢ao de cadeias argumentativas que comeg¢am pela simples justificacdo de
passos e operacdes na resolucdo de uma tarefa e evoluem progressivamente para
argumentacdes mais complexas, recorrendo a linguagem dos NUmeros, da Algebra e da

Geometria” (p. 5).
COMUNICACAO MATEMATICA

Na comunicagdo matemaética sdo desenvolvidas a comunicagdo oral, a comunicagdo
escrita e a linguagem simbolica da Matematica. E essencial criar oportunidades de

comunicacdo, quer em situacOes de debate, quer em registos escritos. A crianca deve

comunicar as suas ideias e interpretar as ideias dos outros, organizando e clarificando o seu
pensamento matematico. Os alunos devem ser capazes de, oralmente e por escrito, descrever
a sua compreensdo matematica e os procedimentos matematicos que utilizam. Devem,
igualmente, explicar o seu raciocinio, bem como interpretar e analisar a informacao que lhes

é transmitida por diversos meios. (p. 5)
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REPRESENTACAO MATEMATICA

A representacdo é um processo que serve de meio para a crianca apresentar as suas

ideias matematicas e as dos outros. Ela deve saber representar, ou seja, deve:

e ler e interpretar representacdes simbolicas, pictoricas, tabelas e graficos, e apresentar
adequadamente informacdo em qualquer uma destas formas de representacéo;

e traduzir informacdo apresentada numa forma de representacdo para outra, em particular
traduzir para termos matematicos informacéao apresentada em linguagem natural;

e elaborar e usar representacdes para registar, organizar e comunicar ideias matematicas;

e usar representacGes para modelar, interpretar e analisar situacdes matematicas e ndo

matematicas, incluindo fenémenos naturais ou sociais.

e Os alunos devem conhecer e compreender os diferentes tipos de representacbes, ser
capazes de as utilizar em diferentes situagdes e de seleccionar a representacdo mais
adequada a situacéo. (p. 5)

CONEXOES

No que diz respeito a estabelecer conexBes entre conceitos matematicos e nado

matematicos, as criancas devem:

reconhecer a Matemaética como um todo integrado, estabelecendo conexdes entre aquilo que
ja aprenderam e aquilo que estdo a aprender em cada momento, mas também ser capazes de
a usar em contextos ndo matematicos. O estabelecimento de conex@es é essencial para uma
aprendizagem da Matemética com compreensdo e para o desenvolvimento da capacidade de

a utilizar e apreciar. (p. 6)

Apos esta breve abordagem da resolucao de problemas no curriculo portugués, segue-
-se uma visdo geral das investigacOes realizadas nesta area ao longo dos ultimos cinquenta

anos.

4.2 RESOLUCAO DE PROBLEMAS: TRAJETO E TRANSICOES

George Polya (1887-1985) € um dos primeiros nomes associados a investigagdo na
area do ensino da resolucdo de problemas. Numa entrevista realizada por Jeremy Kilpatrick,
antigo aluno e matematico de renome internacional, P6lya explicou o mote que iniciou o seu

estudo nesta area:

Tive que preparar um miudo para um exame do liceu, um middo pouco esperto. Quis-lhe

explicar um problema... um problema parecido com este®e ndo o consegui. A noite sentei-me

8 Polya mostra a Kilpatrick o problema.
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e inventei esta [representacdo]. Este foi o inicio do meu interesse explicito pela resolucdo de
problemas. (Guimardes, 2011, p. 30)

Em 1945, Polya escreveu o livro How to Solve It, com a finalidade de ajudar
professores de Matematica e estudantes no processo de ensino-aprendizagem da resolucdo de
problemas. Mas nao s6! Ele refere que o livro deve agradar quem esta interessado nos meios e

formas da invencdo e da descoberta (Polya, 1973).

Neste livro, o autor define as quatro fases da resolucé@o de problemas:

First, we have to understand the problem; we have to see clearly what is required. Second, we
have to see how the various items are connected, how the unknown is linked to the data, in
order to obtain the idea of the solution, to make a plan. Third, we carry out our plan. Fourth,

we look back at the completed solution, we review and discuss it. (P6lya, 1973, pp. 5-6)

Este plano ajuda quem esté a resolver o problema a sistematizar a sua forma de pensar

e resolver. Destacam-se, portanto, as seguintes fases:

Fase 1 - Compreender o problema;

Fase 2 - Delinear um plano, selecionar uma (ou mais) estratégia(s);
Fase 3 - Desenvolver esse plano;

Fase 4 - Avaliar os resultados.

Para além deste modelo, Polya apresenta uma série de estratégias e heuristicas. A sua
definicdo de heuristica® consiste na compreensdo do processo de resolver problemas,
especialmente as opera¢cdes mentais tipicamente usadas neste processo (Pdlya, 1973, pp. 129-
130).

Este modelo de Pdlya continua a ser uma “referéncia essencial para todos os
investigadores na area da resolucdo de problemas tendo alguns desenvolvido modelos que tém
por base o apresentado por Polya” (Vale & Pimentel, 2004, p. 21) e as suas estratégias

também foram muito Uteis para o ensino da resolucao de problemas.

Sendo que “as estratégias de resolucdo de problemas fazem parte do kit de ferramentas
matematicas que os alunos possuem e que os podem ajudar a explorar um problema” (Vale &
Pimentel, 2004, p. 24), estas encontram-se na bibliografia do ensino da Matematica. Lopes
(2002) destaca a seguintes estratégias: construir um modelo; construir uma tabela; tentar,

conferir e rever; simplificar; eliminar; encontrar padrées. Vale e Pimentel (2004) distinguem

° Ele distingue heuristica de heuristica moderna. Importa a segunda definicdo porque aproxima-se mais do termo
que é tratado neste relatério.
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as seguintes: descobrir um padréo/descobrir uma regra ou lei de formacdo; fazer
tentativas/fazer conjeturas; trabalhar do fim para o principio; usar deducdo ldgica/fazer
eliminacdo; reduzir a um problema mais simples/decomposicdo/simplificacdo; fazer uma
simulacéo/fazer uma experimentagdo/fazer uma dramatizacdo; fazer um desenho, diagrama,

gréafico ou esquema; fazer uma lista organizada ou fazer uma tabela.

Desde os estudos de Polya sobre o ensino da resolucdo de problemas, investiga¢fes na
area tém vindo a fazer muitos progressos. A partir dos anos setenta, houve descobertas que

sdo importantes destacar. Assim, apresentam-se as mais importantes, por ordem cronoldgica.

4.2.1 ANOS SETENTA

Na década de setenta, a educagdo matematica surgiu como uma ciéncia auto-suficiente
e também emergiu a ciéncia cognitiva (teorias de aprendizagem) (Schoenfeld, 2007;
Voskoglou, 2008).

O foco dos estudos estava nos produtos da resolugdo de problemas (e. g. nUmero de
respostas certas; o tempo), apresentando falta de orientacdo de raiz psicologica. Havia
dificuldade de sintetizar os resultados da investigacdo por falta de consenso do conceito de
problema, da forma da medi¢cdo do desempenho em resolucdo de problemas e identificacdo de

tarefas e variaveis de estudo (Fernandes, 1992).

4.2.2 ANOS OITENTA

Na década seguinte, comecou a ser notoria a influéncia dos especialistas em cognicdo
e surgiu um novo paradigma de investigagao, “experiéncia de ensino”, inspirado no trabalho
de investigadores soviéticos em resolucdo de problemas (Fernandes, 1992). As técnicas

utilizadas na investigacdo passaram a ser

a observacdo de pequenos grupos de estudantes durante periodos prolongados de tempo, o
envolvimento do investigador na sala de aula, os registos video e &udio dos protocolos de
resolucdo de problemas dos estudantes, as perguntas e sugestdes do investigador durante a
administracdo de testes, a utilizacdo de esquemas de codificacdo que reflictam os processos
dos alunos e o foco na analise subjectiva dos dados em vez de quantitativa. (Fernandes, 1992,
p. 66)

Assim, o foco passou a estar nos processos utilizados pelos individuos quando
resolvem problemas, no sentido de descrever o processo da resolucdo de problemas e nas
razdes para o sucesso ou fracasso da mesma (Fernandes, 1992; Schoenfeld, 2007; Voskoglou,
2008).
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A metacognigéo tornou-se um aspeto importante. Numa reviséo de literatura, Garofalo

e Lester (1985) afirmaram que

researchers are now convinced that metacognitive beliefs, decisions and actions are important
successful cognitive, but frequently overlooked, determinants of success or failure in a wide
variety of activities. They believe that successful cognitive performance depends on having
not only adequate knowledge but also sufficient awareness and control of that knowledge. (p.
163)

Para além da metacognicdo, as caracteristicas de quem resolve o problema também
influenciam o processo da resolucdo (Lester, 1994). Neste cenario, alguns autores
desenvolveram algumas classificagcdes dos factores envolvidos no processo da resolucdo de

problemas. Destacamos aqui Schoenfeld e Lester.

Schoenfeld, em 1983, identificou trés niveis de conhecimento e comportamento
envolvidos no desempenho da resolucdo de problemas (ver Tabela 1): Recursos (e.g.
conhecimento da Matematica, de factos, algoritmos); Controlo (e.g. gestdo da informacéo);

Sistema de Convicgdes (e.g. crengas que os individuos tém de si, do meio, da Matematica).

| Categoria | Categoria Il H Categoria ll1
Recursos Controlo Sistema de conviccdes
Conhecimento que um individuo Selecdo e N&o sdo necessariamente fatores
possui e que pode utilizar na implementacédo de determinantes conscientes do
resolucdo de problemas recursos taticos. comportamento de um individuo.
e [Factos e algoritmos e Controlo o Desi préprio
o Competéncias relevantes, e Avaliagdo e Do meio envolvente
incluindo o uso de e Tomada de o Do tema/topico
procedimentos rotineiros, decisdo e Da Matematica
tomada de decisdo “local” e e Acles
implementacdo de heuristicas metacognitivas
“locais” conscientes

Tabela 1 - Caracterizacdo do Conhecimento/Comportamento na Resolugdo de Problemas.™
Mais tarde, em 1985, o autor considerou mais um nivel na sua categorizacdo, o da
estratégia heuristica: a opcdo individual por uma determinada estratégia de resolucdo de

problemas. Ele explica a razo:

In 1985 | singled out heuristic strategies for special attention, because my major intuition
when | began doing research on problem solving was that, with the right kinds of help,
students could learn to employ the heuristic problem solving strategies described by Polya
(1945/57, 1954, 1962/65/81). (Schoenfeld, 2013, p. 11)

1% Adaptado de Schoenfeld (1983, p. 331).
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Lester (1987) tambeém apresentou o que ele denomina “The Complex Nature of
Mathematical Problem Solving”. Ele referiu que o desempenho na resolugcdo de problemas

depende de, pelo menos, cinco fatores:

1- Aquisigéo e utilizagdo de conhecimento — Inclui factos e defini¢Ges, algoritmos,
heuristicas, “schema”* de problemas e rotinas de procedimentos que um individuo
pode suportar numa tarefa matematica. A forma como o individuo organiza,
representa e utiliza o conhecimento é de extrema importancia.

2- Controlo — Este factor consiste na triagem e alocacdo de recursos disponiveis para
lidar com as situacfes matematicas com sucesso, que consta de: planificacdo,
avaliacdo, controlo e regulagéo.

3- Conviccdes — O conhecimento subjetivo de si mesmo, da Matematica, do meio e
dos temas envolvidos na tarefa matematica molda as atitudes e emocdes e
direciona as decisdes durante a mesma.

4- Afetos — Sentimentos, atitudes (e.g. motivagéo, interesse, confianca, perseveranca,
disposicao para assumir riscos, tolerancia a ambiguidade, resisténcia para terminar
prematuramente) e emocdes influenciam o desempenho e podem dominar o
pensamento e as agoes.

5- Contexto socio-cultural — O comportamento intelectual deve ser estudado no
contexto em que ocorre.

Quer no trabalho de Schoenfeld, como no de Lester, verifica-se a importancia da
metacognicdo e a sua relacdo com as convicgdes no desempenho da resolucdo de problemas.
Lester, no entanto, introduz mais dois fatores essenciais: os afetos e o contexto sécio-cultural.
Para ele, os afetos e a riqueza das condigdes socio-culturais, da realidade de um individuo,
desempenham um papel na determinacédo do potencial para o sucesso das tarefas matematicas,

dentro e fora da escola.

4.2.3 ANOS NOVENTA

Devido as descobertas realizadas na decada anterior, as investigacdes nos anos
noventa comecaram a evidenciar o contexto e as influéncias sociais (Lester, 1994). As
orientagcdes eram para criar modelos de ensino da resolucdo de problemas (Schoenfeld, 2007;
Voskoglou, 2008).

1 «A cognitive structure allowing a problem solver to categorize a problem and then to indicate the most
appropriate moves for problems of that class” (Owen e Sweller, 1985, citados por Nunokawa, 2005, p. 329).
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Schoenfeld, em conjunto com um grupo de investigacdo da Universidade de Berkeley
(Teacher Model Group), tentou proporcionar uma caracterizacao tedrica rigorosa do processo
de ensino, utilizando um quadro analitico explicativo de como e porqué os professores fazem
as suas escolhas durante as interacdes nas aulas, indicando que as decisGes que um professor

toma s&o em funcéo dos objetivos, convicgdes e conhecimentos, ou seja,

a teacher enters a specific classroom with certain (content-related and social) goals in mind for
that day, as well as overarching goals for the school year. That teacher has certain
understandings or beliefs about the nature of mathematics, about appropriate teaching
practices, and about his or her students. He or she has various kinds of knowledge as well —
knowledge of the mathematics, of pedagogy in general, of the students in the class, about the
ways that class has unfolded in recent days and where the teacher wants it to go, etc.
(Schoenfeld, 2002, p. 133)

A teoria tenta estudar como é que o professor atua em diversas situacdes e porqué. Por
exemplo, se um aluno responde incorretamente, as seguintes perguntas sdo levantadas: O
professor considera (ou ndo) o erro muito grave? O professor acredita que os erros devem ser
tratados de imediato? Ele ou ela acredita em “corrigir” erros ou em procurar as causas dos
erros? Quanto tempo o professor tem para lidar com a situacdo? Que métodos pedagogicos ou
rotinas o professor tem disponivel para lidar com a situacdo? Com base nestas questoes,

the teacher will choose whether or not to address the issue. How the issue is pursued will
depend on what options the teacher perceives are available, what the costs and benefits of each
option might be, and what the constraints of the situation might allow. (Schoenfeld, 2002, p.
133)

4.2.4 INicio po SEcuLo XXI
No inicio do presente século, é notdria a importancia dada papel dos professores e as
estratégias adotadas no contexto de sala de aula. Palsdéttir, Gunnarsdottir e Kristinsdottir

(2008) referem que

in recent years there has been a considerable focus on teachers in mathematics education
research (Clarke, Emanuelsson, Jablonka, & Mok, 2006; Grevholm, 2007; Hiebert, Morris, &
Glass, 2003; Hill, Ball, & Schilling, 2007; Kilpatrick, 2004; Sfard, 2005). There also seems to
be a shift in focus from what works to why and how teachers do what they do (Sfard, 2005;
Sherin, Sherin, & Madanes, 2000). (p. 2)
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Jaworski (2006) alerta para o facto de ndo ser tdo facil encontrar, no contexto das
teorias que analisam o processo de aprendizagem, indicacGes claras sobre qual deve ser o

papel do professor nesse processo:

looking back over these three decades we might refer to big theories such as constructivism
and sociocultural theories, that have been highly influential in addressing mathematical
knowledge and the learning of mathematics. The mathematics education discipline has
become mature in such theoretical considerations. However, the position of mathematics
teaching remains theoretically anomalous and underdeveloped. While theory provides us with
lenses for analysing learning (Lerman, 2001), the big theories do not seem to offer clear
insights to teaching and ways in which teaching addresses the promotion of mathematics

learning. (p. 188)

Esta autora sugere que os professores atuem como uma “comunidade de pratica”
(Wenger) e aponta diregdes para o que designa por “practice to community of inquiry”. E
através dessa comunidade de pratica que poder-se-a teorizar sobre a forma de trabalhar dos

professores em contexto de sala de aula.

Schoenfeld apresentou, em 2007, uma teoria - Teoria do Comportamento Orientado a
Obijetivos (Schoenfeld, 2007; 2012; 2013) - que, segundo ele, é uma teoria explicativa ndo sé
da forma como os professores tomam decisdes em contexto de sala de aula, mas do
comportamento humano em contextos de decisdo semelhantes (“knowledge-intensive
domains) (Schoenfeld, 2010). As opcdes tomadas pelos professores dependem de um
conjunto de objetivos, de crencas e o processo de decisdo é tomado ao longo de um
procedimento em que é realizada monotorizacdo, testando se o0s objetivos vao ou ndo sendo
alcancados. Este modelo geral de tomada de decisdo é ainda uma descri¢do inicial de um

modelo que procura perceber como 0s professores agem em contexto de sala de aula.

Apos esta apresentacdo do decurso das investigacdes, realizadas ao longo dos Gltimos
cinguenta anos, importa verificar alguns aspetos sobre o ensino e a aprendizagem para
compreender alguns processos que ocorrem na resolucdo de problemas. Estes sdo

apresentados a sequir.

4.3. O ENSINO-APRENDIZAGEM DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

A resolucao de problemas “€¢ um processo cognitivo de aprendizagem [... envolvendo]
o levantamento de questdes, a analise de situacdes, a realizacdo de esquemas, a formulacdo de
conjecturas e a tomada de decisdes.” (Vale & Pimentel, 2004, p. 11). Neste sentido, surgem

algumas questdes pertinentes ao estudo: Como se processa a aprendizagem nos alunos? Que
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pode fazer o educador/professor para promover estas aprendizagens? Como se tipificam as
tarefas matematicas no contexto da resolucdo de problemas? Como abordar a questdo da
aprendizagem de como resolver problemas? Como deve o educador/professor delinear
objetivos para as situages problematicas que propde? Os conceitos, no dominio da resolucao
de problemas, envolvidos nestas questdes, devem ser clarificados de modo a poder aborda-los

mais tarde. Assim, estas questdes sdo apresentadas a seguir.

4.3.1 A IMPORTANCIA DA REPRESENTACAO E DO CONTEXTO

Os estudos centrados no ensino sdo apoiados muitas vezes pela psicologia cognitiva.
As investigacdes do ensino da resolucdo de problemas também se sustentam, cada vez mais,
nesta area. Verifica-se, na literatura mais recente, uma maior preocupacao com 0S Processos
cognitivos envolvidos na resolucdo de problemas. Neste sentido, serdo abordados alguns
processos cognitivos envolvidos na aprendizagem, de forma muito resumida, para se
compreender alguns termos que serdo utilizados na descricdo do processo da resolucédo de

problemas.

Eysenck e Keane (2002) referem que a forma como a pessoa compreende o problema
influencia a capacidade de o resolver. Sabemos que estratégias e heuristicas podem ajudar
guem esta a resolver o problema a sistematizar a sua forma de pensar e resolver, mas existem
outros fatores que podem ajudar na resolucdo de problemas. Sternberg (2000) faz referéncia
aos autores Kotovsky, Hayes e Simon (1985), quando indica dois fatores principais: a
familiaridade com aspetos do problema e a facilidade de construir uma representacdo util do

problema.

No que diz respeito a facilidade de construir uma representacdo Util do problema,
Sternberg (2000) refere que “pode ser criada pela posse de uma representacdo fisica concreta
do problema para manipular ou, pelo menos, observar ou visualizar, ou pela posse de menos
itens para manipular, menos regras ou regras mais simples” (p. 324). Costermans (2001)
também fala da importancia da representacdo. Para ele, “o sujeito ndo responde ao problema

tal como ele ¢ objetivamente colocado, mas tal como o representa” (p. 111).

Importa conhecer o conceito de representacdo s6 em termos gerais. Embora nédo
existam métodos empiricos diretos para observar a representacdo do conhecimento, existem

experiéncias laboratoriais e estudos neuropsicologicos que apresentam algumas conclusdes,
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sendo a representacdo mental do conhecimento visual®?
2000).

Eysenck e Keane (2002) referem que uma representacdo € uma notacao, sinal ou

, 0 foco das pesquisas (Sternberg,

conjunto de simbolos que representam algo na sua auséncia, e subdivide-se em diferentes

tipos (ver Figura 3).

Externa

Linguistica

Representacéo . )
Analdgica Objetos
s Simbolica \
Interna/ - ~
Preposicional Relacgdes
Mental
Distribuida SR
Schemata

Figura 3 - Tipos de representac&o.™

Segundo estes autores, as representagdes externas (e.g. mapas, menus, linguagem
escrita) subdividem-se em notagfes escritas e notacfes graficas e as representacfes internas
ou mentais, que representam alguns aspetos do ambiente (do mundo externo ou do mundo
imaginario), subdividem-se em representaces preposicionais e representaces analdgicas. As
representacfes analdgicas sdo imagens que podem ser, por exemplo, de algo visual, auditivo,
cinético e a representacdo preposicional é uma representacdo concetual de objetos, relages ou
conceitos que estdo relacionados entre si, formando estruturas cognitivas designadas por

schemata.

As representacdes diferem de pessoa para pessoa, ou seja, “as pessoas organizam a
informacao de forma diferente e por isso também resolvem os problemas de forma diferente”
(Lopes, 2002, p. 22). Através da interacdo com os seus educandos, o educador/professor pode

auxiliar na formacao destas representacdes. De acordo com Tavares e Alarcéo (2002),

o0 conhecimento, nos seus niveis mais elevados do juizo e do raciocinio, pressupde percepcoes,
imagens, representagdes. E justamente sobre estas imagens, estas representagdes que se

formam na interacdo entre 0 educando e o educador, que assenta a ac¢do da relacdo educativa

12 «A imaginagdo pode envolver representacdes mentais em quaisquer modalidades sensoriais (audigo, olfato,
paladar, etc)” (Sternberg, 2000, p. 153).

" Esquema adaptado de Eysenck e Keane (2002, p. 244).
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e através dela passa o processo educativo no qual se opera o desenvolvimento e a

aprendizagem. (pp. 148-149)

Estes autores também indicam que € na agdo educativa que os fatores que intervém na
interacdo podem ser de natureza fisica, bioldgica, psicolégica e social. Como foi referido
anteriormente, alguns destes ja foram mencionados por Schoenfeld (1985) e Lester (1987)

como fatores que influenciam a resolucdo de problemas.

4.3.2 A COMUNICACAO NA SALA DE AULA

Verificamos que as representacdes sdo importantes e que ocorrem durante a interagao
entre o educador/professor e o educando. Estas influenciam todo o processo ensino-
-aprendizagem, pois

segundo elas se formam de um modo ou de outro, podem condicionar por inteiro, no sentido

positivo ou negativo, todo o processo educativo e consequentemente ndo apenas o

desenvolvimento e a aprendizagem do educando, mas também o desenvolvimento do educador

e da prépria escola na sua missao educadora. (Tavares & Alarcdo, 2002, p. 153)

Assim a interagdo deve ser realizada de forma consciente, eficaz e cuidada. Deve
haver uma ética no processo de ensino-aprendizagem. Novak e Gowin (1984) falam desta
ética referindo o respeito pelo individuo, a claridade do seu raciocinio e os critérios publicos e

exigentes de exceléncia (e.g. consisténcia). Segundo estes autores,

quando se aceita uma tal ética, 0 ensino e a aprendizagem tornam-se mais grandiosos do que 0
que ocorre entre duas pessoas particulares — professor e aluno — algo a que os dois e cada um

deles em particular pode apelar e onde pode encontrar apoio. (p. 27)

Sendo assim, a comunicacao é um aspeto muito importante a ter em conta e que deve
ser realizada de forma a gerar as “melhores” representacdes nos alunos. Quando se fala de
comunicacéo, refere-se a toda a comunicacéo realizada na sala de aula: oral, escrita, gestual.

Neste sentido, é importante verificar como esta deve ser efetuada na sala de aula.

Yakel e Cobb (1996) analisaram normas especificamente relacionadas com a
aprendizagem matematica, que designaram por normas sociomatematicas. Para estes autores,
as normas sociomatematicas sdo diferentes das normais sociais. Referem-se a aspetos

especificos no desenrolar das atividades matematicas, ou seja, como os alunos desenvolvem
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crencgas e valores matematicos proprios nestas atividades e como se tornam intelectualmente

auténomos em Matematica, criando assim uma disposicdo matematica™.

Estas normas vao sendo construidas através das interacdes entre o educador/professor

e 0s seus alunos. Nesse processo, o papel do professor é crucial, ja que

the teacher plays a central role in establishing the mathematical quality of the classroom
environment and in establishing norms for the mathematical aspects of students’ activity. In
further highlights the significance of the teacher’s own personal mathematical beliefs and
values and their own mathematical knowledge and understanding. (Yackel & Cobb, 1996, p.
475)

Estudos mais recentes também demonstram a importancia da argumentacdo na sala de
aula e o papel que o educador/professor pode desempenhar na orientagdo da comunicacéao.
Hirschfeld-Cotton (2008) apresenta esta consideracdo mas indica que, por vezes, 0s alunos
ficavam mais confusos com os debates e que o professor, nestas situacGes, deve ter a

preocupacao de clarificar os alunos que ndo ficam elucidados.

4.3.3 DIFERENTES TIPOS DE TAREFAS

Um problema, num sentido mais lato, pode ser entendido como “toda a situagdo de
desequilibrio gerada por acontecimentos internos ou externos que movem o individuo em
determinada direcgdo na busca de novo equilibrio” (Serpa, Caldeira, & Gomes, 2010, p. 40).
No entanto, sendo o foco deste trabalho na area da Matematica, importa conceptualizar neste
ambito. Assim, deve-se compreender o termo “problema” no &mbito da Matematica.

No ensino da Matemética, os

Desafioreduzido
'y

professores lancam tarefas que podem

ser de diferentes tipos. Segundo Ponte

Exercicio Exploragdo (2005), estas podem variar no grau de
Fechado = » Aberto abertura e no grau de desafio. Na Figura
o 4, encontram-se as varias tarefas
FProblema Ivestigacdo - - -
(problema, exercicio, investigacdo e
+ exploracdo) e a relacdo entre o seu grau
Desafio elevado de desafio e de abertura.

Figura 4 — Tipos de tarefas matematicas, segundo Ponte (2005).

4 Segundo o NCTM (1991), “creating an environment that supports and encourages mathematical reasoning and
fosters all students' competence with, and disposition toward, mathematics should be one of the teacher's central
concerns.”
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Podemos verificar que “o grau de desafio matematico relaciona-se de forma estreita
com a percep¢do da dificuldade de uma questdo” (p. 7). O grau de abertura depende da
clareza da apresentacdo dos dados e do que é pedido. Segundo o autor, “uma tarefa fechada é
aquela onde é claramente dito o que é dado e o que é pedido e uma tarefa aberta € a que
comporta um grau de indeterminacdo significativo no que é dado, no que é pedido, ou em

ambas as coisas” (p. 8).

Assim, um problema comporta um maior grau de dificuldade em relacdo ao exercicio.
Se o0 aluno dispde de um processo imediato para resolver uma questdo, ndo se trata de um
problema mas sim de um exercicio. Também é de realcar que uma tarefa matematica para um
aluno pode ser um exercicio enquanto para outro pode ser um problema, dependendo do: seu
conhecimento matematico; seu desenvolvimento cognitivo; ano de escolaridade. Por exemplo,
uma tarefa que envolva o algoritmo da multiplicagdo pode ser um problema para um aluno do

1° ano, mas ser um simples exercicio rotineiro para um aluno do 3° ano.

Em relagdo a investigacdo, o aluno é confrontado com questBes que necessitam de
pesquisa para aceder aos dados. Ele esta envolvido desde a identificacdo do problema até a
fase final da resolucdo de problemas (Ponte, Oliveira, Cunha, & Segurado, 1998; Ponte,
2005).

Love (1988), citado por Ponte et al (1998), apresenta o papel do aluno nas
investigacoes:
e identificar e iniciar os seus préprios problemas;
e expressar as suas prdprias ideias e desenvolvé-las ao resolver problemas;
e testar as suas ideias e hipéteses de acordo com experiéncias relevantes;
e defender racionalmente as suas ideias e conclusdes e submeter as ideias dos outros a

critica ponderada. (p.15)

No que diz respeito as exploracGes, estas sdo essencialmente projetos e tarefas de
modelagdo simples. A diferenca entre este tipo de tarefa e as investigacdes reside no grau de
desafio: “se o aluno puder comecar a trabalhar desde logo, sem muito planeamento, estaremos

perante uma tarefa de exploracdo” (Ponte, 2005, p. 8).

O professor/educador deve, na medida do possivel, diversificar as tarefas de modo a
proporcionar aos alunos varios tipos de aprendizagens. Por exemplo, é necessario
proporcionar problemas com um desafio adequado aos alunos, de modo a desenvolver neles

competéncias ligadas a resolucdo de problemas. No entanto, 0s exercicios, sem exagero,

63

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



PARTE II - A RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO ESTAGIO PEDAGOGICO

CAPITULO 4 — ENQUADRAMENTO TEORICO

também sdo importantes, pois sdo necessarios para consolidar conhecimentos adquiridos

anteriormente (Ponte, 2005).

Schoenfeld (1996) ndo faz a categorizacdo de Ponte (2005), mas indica quatro

propriedades que um bom problema deve ter:
1. ser (relativamente) acessivel;
2. ser resolvido, ou pelos menos abordado, por varios caminhos;
3. (e as suas solugdes) servirem como introducdes a ideias matematicas importantes;
4. ser aberto e servir, se possivel, para germinar “honestas e boas” explora¢cdes matematicas
porque leva o aluno a fazer Matematica. Também deve ser extensivel e generalizavel.

Bons problemas conduzem a mais problemas.

4.3.4 DIFERENTES ABORDAGENS DO ENSINO DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

“O que sabemos sobre o ensino da resolucdo de problemas?” Esta foi uma das
questdes colocadas por Lester (1994), num artigo que resume investigacdes desde 1970 até
1994, em que considera que nenhum programa de resolucdo de problemas havia sido baseado
nas investigacdes ja realizadas. Adiantou que, embora a literatura na instrugéo de resolugéo de

problemas apresentasse mensagens ambiguas, realgavam-se cinco resultados:

1- Estudantes devem resolver muitos problemas para melhorar a sua habilidade em resolver
problemas;

2- A habilidade de resolver problemas € desenvolvida lentamente, ao longo de um periodo
prolongado;

3- A fim de os estudantes beneficiarem da instrucdo, eles devem acreditar que o professor
considera que resolver problemas é importante;

4- A maioria dos estudantes beneficia bastante com a instrucdo de resolucdo de problemas,
planeada sistematicamente;

5- Ensinar os estudantes sobre estratégias e heuristicas de resolver problemas e as fases da
resolucdo de problemas (e. g. modelo de quatro fases da resolucdo de problemas de Pdlya
[1973/1945]) faz pouco para melhorar a habilidade dos estudantes para resolver problemas no

geral.

Como alternativa ao ponto n° 5, 0 autor apontou para o ensino através da resolucao de
problemas, mas indicou que, aquela data, ndo havia investigacdo suficiente para declarar com
escrutinio o seu potencial. Esta abordagem ja tinha sido destacada por Hatfield (1978), que

distinguiu trés formas de abordar o ensino envolvendo a resolucéo de problemas:
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1- Ensino da resolucdo de problemas. Este tipo de ensino da énfase a aquisicdo de
conhecimentos matematicos e de técnicas Gteis na implementacdo de diferentes estratégias
para a resolucdo de problemas, que é o mais frequente nas nossas escolas, mas a sua eficacia
no desenvolvimento da capacidade de resolver problemas nunca foi demonstrada (Carpenter,
1980, 1981, 1983).

2- Ensino acerca da resolugdo de problemas. Este tipo de ensino procura analisar o processo
de resolugdo de problemas, dando énfase a identificacdo e exploragdo da utilizacdo de
estratégias e heuristicas relevantes.

3- Ensino através da resolucédo de problemas. Este tipo de ensino envolve a abordagem de
todo e qualquer contetdo no contexto de situa¢des problemaéticas.

(citado por Borralho, 1992, p. 121)

Em relacdo ao ensino através da resolucdo de problemas, Cai (2003) aponta que nao
hé& estudos suficientes por ser uma nova conce¢do mas existem estudos sobre as ideias ligadas
a este modo de ensinar (e.g. mudanca de papel do professor, planificar e selecionar problemas
para a instrucdo, aprendizagem cooperativa, problematizar o curriculo). Ele indica que a
exploracdo da situacdo problematica, realizada pelo aluno, é uma componente essencial nesta
abordagem e que o aluno tem um papel ativo na sua aprendizagem. Também enfatiza que o
professor deve organizar o ambiente da sala de aula e selecionar tarefas apropriadas porque
estas permitem que o aluno solidifique e alargue o seu conhecimento e estimulam a sua
aprendizagem.

Nunokawa (2005) também exple varias abordagens do ensino da resolucdo de
problemas mostrando que todas sdo importantes e devem ser implementadas, dependendo a
sua escolha das situagdes concretas com que se deparar o educador/professor. As indicagoes
deste autor pareceram ser Uteis na planificacdo e analise da resolucdo de problemas. Assim,

sentiu-se necessidade de as explanar neste relatdrio.

~ Conhecimento
Matematico

T Segundo este autor, o conhecimento
S Situagio y

— poblemitica)  matematico, de guem estd a resolver, ndo €

1 aplicado diretamente e que ha lugar a uma

-

. interpretacdo da situagdo problemética de modo a

Situagio \

Problematica / que esta passe a “fazer sentido” no contexto do

Figura 5 - Combinar uma —
situacdo ao conhecimento seu conhecimento matematico (ver Figura 5).

matematico.
Situacio
\ Problemamc a
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Nunokawa representa, na Figura 6, 0 processo de pensamento durante a resolucéo de

problemas, apoiando-se na defini¢do de Lester e Kehele (2003, citados por Nunokawa, 2005):

Mathematical problem solving is a thinking process in which a solver tries to make sense of a
problem situation using mathematical knowledge she/he has and attempts to obtain new

information about that situation till she/he can “resolve the tension or ambiguity”. (p. 327)
(3)

~

Nowa informagdo
sobre a situagdo

- /

Conhecimento
Matematico
de quem esta

aresolver

Situagio
Problematica

Nowvas Ideias ou w
Metodos Matematicos

Figura 6 - A concecdo da resolugdo de problemas.

Por outro lado, o0 mesmo autor explica que a resolucdo de problemas obedece a
diferentes percursos, traduzindo-se em diferentes objetivos de aprendizagem (ver Figura 6),
de acordo com o0 esquema que se segue.

e Existem duas fases na resolucéo de problemas:
1. Tentar aplicar o conhecimento matematico através da exploracdo da situacao

problematica — processo (1).

2. Obter parcelas de informacdo sobre a situacdo problematica — processo (2).

e Se a tensdo ou ambiguidade ndo esta totalmente resolvida, continua a exploracdo da
situacdo problematica, aproveitando a informag&o ja obtida — processo (3).

¢ Quando hé identificacdo de algumas entidades matematicas na situacéo e ha descoberta
de nova informacéo sobre estas entidades, a informacao obtida por vezes é incorporada
ao conhecimento matematico dos estudantes (e.g. um teorema ou uma férmula) —
processo (3%).

e Em alguns casos, a reflexdo de métodos usados ou falta de métodos eficientes podem

levar & construgdo novos métodos ou ideias matematicas — processo (4).

Este autor aponta quatro abordagens para o ensino da resolucdo de problemas (ver
Tabela 2), indicando os percursos envolvidos: (1); (2); (3); (3°); e (4).
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Descrigao
Esta é uma abordagem que corresponde ao ensino da resolucdo de

problemas *°, onde o educador/professor espera que 0s Seus
estudantes obtenham experiéncia de como e quando aplicar o seu

conhecimento matematico e esta relacionado com o processo (1).

Tipo B
Dar énfase ao
conhecimento do

O educador/professor pretende que os alunos aprofundem a sua

compreensdo das situacfes que estdo a explorar. Esta abordagem

problema esta ligada ao processo (2).
Esta abordagem corresponde ao ensino através da resolucdo de
problemas™ e incide no processo (4). Espera-se que os estudantes
Tipo C se confrontem com situagdes novas que levam a novos conceitos e

Dar énfase a novas
perspetivas ou novas
ideias numa situacao

problematica

abstracGes e as relacionem com o conhecimento matemaético que
detém Esta forma de abordar a resolucdo de problemas é utilizada,
normalmente, na introducdo de novas ideias matematicas, para que
0s alunos possam estender o seu conhecimento e traduzir o seu

conhecimento informal em formal.

Tipo D
Dar énfase a gestdo da
resolucéo de problemas

Esta abordagem corresponde ao ensino acerca da resolucdo de
problemas®’ e esta associada ao processo geral da resolucdo de
problemas (1) —(2) — (3) ou (1) — (4). Nesta abordagem, os
alunos sdo estimulados para estarem cientes da sua propria
progressdo, através das quatro fases de Polya, quando resolvem
problemas. E esperado que o aluno aprenda a tratar as situacoes
problematicas; gerir os seus processos de resolucdo; colocar em

evidéncia o seu raciocinio.

Tabela 2 - Abordagens ao ensino da resolucdo de problemas, segundo Nunokawa (2005).

!> Esta abordagem corresponde a “teaching for problem solving” (Schroeder & Lester, 1989, citados por

Nunokawa, 2005).

16 Consiste em “teaching via problema solving” (Schroeder & Lester, 1989, citados por Nunokawa, 2005), que
corresponde a “the investigative approach” (Barrody, 2003, citado por Nunokawa, 2005).
' Esta abordagem corresponde a “teaching about problem solving” (Schroeder & Lester, 1989, citados por

Nunokawa, 2005)
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Nunokawa (2005), também, apresenta as medidas que o educador/professor deve

adotar, para cada abordagem. Na Tabela 3, resume-se esta informacao.

Abordagem Apoio
Tipo A
Dar énfase a aplicacdo do |1. Melhorar as estruturas cognitivas dos alunos.
conhecimento matematico |2. Apresentar situacGes problematicas reais.
gue os alunos tém

1. Selecionar e apresentar situagdes que despertem, nos alunos, o

Tipo B desejo de adquirir mais informacéo sobre a situagéo.
Dar énfase ao 2. Validar métodos matematicos de uma forma empirica.
conhecimento do 3. Fornecer ferramentas de software e outras que ajudam a explorar o
problema espaco das solucdes e chamar a atencdo para uma interpretacdo

apropriada das solucdes.

Tipo C
Dar énfase a novos
métodos matematicos ou
ideias para compreender

1. Selecionar uma situacdo que pode fazer ponte entre o velho e o
novo conhecimento.

2. Promover uma mudanga para o conhecimento matematico.

3. Trazer valores apropriados para a sala de aula.

a situacéo
1. Fornecer cada componente nas atividades de resolucdo de
Tioo D problemas.
o be ~ 2. Servir de apoio nas atividades dos alunos durante a resolucéo de
Dar énfase a gestao da
. problemas.
resolucio de problemas S x x
3. Consisténcia no suporte dado com uma concec¢do de resolucdo de
problemas.

Tabela 3 - Apoio na resolucéo de problemas, segundo Nunokawa (2005).

Nunokawa (2005) refere-se aos fatores que influenciam a resolucéo de problemas®® e &
sua coordenacdo, como uma disposicdo matematica ou um inculcar de uma cultura

matematica.

Todas estas informacdes sdo sugestdes dadas para a préatica do professor. Contudo, em
qualquer tipo de abordagem, o professor sé aprendera a ensinar a resolucdo de problemas
através da pratica, da reflexdo desta pratica e da partilha de saberes entre os professores (Cai,
2003).

Apos selecionar uma tarefa e uma abordagem a resolucéo de problemas, o professor
perspetiva objetivos para as atividades que antevé que os alunos realizem. Assim, torna-se
necessario verificar como é que estes podem ser incluidos numa planificacdo de resolucdo de

problemas.

®Fatores que ja foram mencionados anteriormente como as estratégias heuristicas; metacognicéo/controlo;
afetos; convicgoes.
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4.3.5 CLASSIFICACAO DOS OBJETIVOS DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS

A resolucéo de problemas

¢ uma atividade complexa, de um aprendiz motivado, que pde em jogo varias capacidades
cognitivas de ordem superior. [...] Abrantes, Leal e Ponte (1996) entendem as capacidades de
ordem superior como aquelas que “estdo ligadas a identificagdo e resolugdo de problemas, ao
pensamento critico ¢ ao uso de estratégias de natureza metacognitiva” (p. 2). O pensamento de
ordem superior pode tomar também a forma de capacidades metacognitivas, tais como planear
e auto-avaliar. (Vale & Pimentel, 2004, pp. 11-12)

Neste sentido, para além de analisar o tipo de tarefas matematicas (mais aberto ou
mais fechado) e a abordagem do ensino da resolucdo de problemas, procurou-se como é que
estas capacidades de ordem superior foram desenvolvidas em cada situacdo problematica. Foi

necessario recorrer a um instrumento que pudesse auxiliar nesta andlise.

Existem varias taxonomias que classificam 0s objetivos nos dominios: cognitivo,
afetivo, psicomotor e outros. “Na Taxonomia de Objetivos Educacionais de Bloom, adaptada
para a matematica pelo projecto National Longitudinal Study of Mathematical Abilities
(NLSMA), debateu-se afincadamente sobre tarefas rotineiras e de ordem superior (ou
complexas) em matematica” (Vale & Pimentel, 2004, p. 12). Esta taxonomia foi publicada em
1956 por Bloom, Englehart, Furst, Hill & Krathwohl e foi revista por Anderson e Krathwohl,
em 2001, que desenvolveram uma nova versdo com base no binémio: conhecimento- processo
cognitivo (ver Tabela 4). Segundo os autores, a proposta apresentada € pertinente uma vez
que

objectives that describe intended learning outcomes as the result of instruction are usually

framed in terms of (a) some subject matter content and (b) a description of what is to be done

with or to that content. Thus, statements of objectives typically consist of a noun or noun
phrase — the subject matter content — and a verb or verb phrase — the cognitive process(es).

(Krathwohl, 2002, p. 213)

Processo Cognitivo
Capacidade Capacidade

de baixo nivel > de alto nivel

1. Lembrar 2. Compreender ‘ 3. Aplicar ‘ 4. Analisar 5. Avaliar ‘ 6. Criar

Facto

B. Conceito ‘

C. Procedimento

Tabela 4 - Categorizacéo dos objetivos educacionais segundo Krathwohl e Anderson (2001).
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Neste sentido, ao atribuir um objetivo educacional, o verbo corresponde a dimenséo do
processo cognitivo e o nome corresponde a dimensdo do conhecimento. Por exemplo, no
objetivo “Identificar algumas cidades de Portugal”, “Identificar” remete para o processo
cognitivo Lembrar e “algumas cidades de Portugal” remete para o conhecimento de um facto.
Assim, ao fazer um cruzamento entre as duas dimensdes, 0 objetivo estaria na célula Al da
tabela (ver Tabela 5).

Processo Cognitivo
1. Lembrar 2. Compreender 3. Aplicar | 4. Analisar | 5. Avaliar

A. Facto Al

‘B. Conceito

6. Criar

‘C. Procedimento

Conhecimento

D. Metacognitivo

Tabela 5 - Taxonomia de Anderson e Krathwohl (2001)."
As categorias de cada dimenséo sdo descritas a seguir, segundo Krathwohl (2002):

DIMENSAO DO CONHECIMENTO

A. Conhecimento de Factos — Elementos basicos que um aluno deve saber para ter familiaridade
com a disciplina ou para resolver problemas (Conhecimento de Terminologia; Conhecimento de
detalhes e elementos especificos).

B. Conhecimento de Conceitos — A inter-relacdo entre os elementos béasicos dentro de uma
estrutura maior, que permite funcionar em conjunto (Conhecimento de classificacGes e categorias;
Conhecimento de principios e generaliza¢fes; Conhecimento de teorias, modelos e estruturas).

C. Conhecimento de Procedimentos — Como fazer algo; métodos através de inquérito e critérios
para utilizar competéncias, algoritmos, técnicas e métodos (Conhecimento de competéncias e
algoritmos especificos de uma &rea; Conhecimento de técnicas e métodos especificos de uma
area; Conhecimento de critérios que determinam quando utilizar procedimento apropriados).

D. Conhecimento Metacognitivo — Conhecimento do cognitivo em geral, bem como consciéncia e
conhecimento da prépria cognicdo (Conhecimento estratégico; Conhecimento sobre tarefas

cognitivas, incluindo conhecimento apropriado de contexto e condicdes).

DIMENSAO DO PROCESSO COGNITIVO
1. Lembrar — Reaver conhecimento relevante da memaria a longo prazo (Reconhecer; Recordar).
2. Compreender — Determinar o significado de mensagens de instrucdo, incluindo comunicacdo
oral, escrita e grafica (Interpretar; Exemplificar; Classificar; Sumariar; Inferir; Comparar;
Explicar).

3. Aplicar — efetuar ou usar um procedimento numa dada situacdo (Executar; Implementar).

1% No anexo VIII, encontra-se uma tabela pormenorizada desta taxonomia.
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4. Analisar — Relacionar temas/topicos, identificar as suas partes constituintes e detetar como estas
partes se relacionam umas com as outras e com a estrutura global ou proposito (Diferenciar;
Organizar; Atribuir).

5. Avaliar — Fazer juizos baseados em critérios e padrGes (Verificar; Criticar).

6. Criar — Reunir elementos para construir algo novo, num todo coerente ou elaborar um produto

original (Gerar; Planificar; Produzir).

Sendo o foco deste estudo a resolucdo de problemas, coloca-se a seguinte questao:
“Como classificar os objetivos da resolugdo de problemas?” Esta questdo também foi

colocada aos autores desta taxonomia. A resposta ndo € linear. Segundo Krathwohl (2002),

problem solving and critical thinking were two other terms commonly used by teachers that
were also considered for inclusion in the revision. But unlike understand, there seemed to be
no popular usage that could be matched to a single category. Therefore, to be categorized in
the Taxonomy, one must determine the intended specific meaning of the problem solving and

critical thinking from the context in which they are being used. (p. 218)

Analisando a tabela pormenorizada desta categorizacao (ver anexo VIII), verifica-se
que a resolugcdo de problemas ndo se enquadra numa categoria especifica. A resolucdo de
problemas pode abranger uma ou mais categorias, quer da dimensdo do conhecimento, quer

da dimensdo dos processos cognitivos, consoante a situa¢do problematica.

No entanto, entende-se que este podera ser um instrumento Util para a planificacdo e
para a avaliacdo de uma situacdo problematica. Uma vez que, a resolucao de problemas é um
processo que envolve muitas etapas e a utilizacdo de muitos processos cognitivos, através
deste meio, o educador/professor pode tracar os objetivos da tarefa e verificar as

competéncias que a crianca deve ter para conseguir realiza-la.

Assim, ao longo da resolucdo de problemas, o educador/professor, tem um
instrumento que pode utilizar para verificar quais os objetivos que a crianga esta a ter mais
dificuldades em concretizar e, desta forma, pode apoiad-la. Note-se que, quanto maior o grau
de abertura/desafio de uma tarefa matematica, maior a dificuldade em controlar os objetivos,

estando estes mais centrados no processo criativo e no conhecimento metacognitivo.

Este instrumento foi muito Gtil na analise das atividades. Deste modo, no Capitulo 6,

ele foi utilizado para caracterizar as atividades e para auxiliar nas reflexdes.
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Apos a revisdo bibliografica, é necessario apresentar a metodologia adotada no estudo,
indicando os instrumentos de recolha de dados, as técnicas de analise utilizadas e 0 modelo de
analise, todos em conformidade com as questfes de partida e os objetivos delineados. Sendo
assim, de seguida, apresentam-se todos estes aspetos metodoldgicos.

5.1 OBSERVAGAO PARTICIPANTE

A componente investigativa deste trabalho, efetuado no ambito dos estagios
pedagdgicos realizados no Pré-Escolar e no 1° Ciclo, enquadra-se no contexto de uma
investigacdo qualitativa, visto que possui cinco caracteristicas: a fonte direta dos dados é o
ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal; é descritiva; existe mais
interesse pelo processo do que simplesmente pelos resultados ou produtos; analisa-se os dados
de forma indutiva; da-se importancia vital ao significado (Bogden & Biklen, 1994).

Porque houve a participacdo ativa do investigador no “espaco de investigagao”, USOU-
-se a técnica de observacao participante. Nesta técnica, o investigador esta em contacto direto
com sujeitos em observacdo, tornando-se parte do grupo, e interagindo com eles no seu

contexto natural (Queiroz, Vall, Souza, e Vieira, 2007; Correia, 2009).

Ao longo do estudo, houve necessidade de quantificar alguns dados qualitativos
recolhidos, sobretudo relacionados com a autoavaliacdo e com os registos dos alunos, para
que, no final se pudesse tornar mais fundamentada a reflex&o sobre a perspetiva global, obtida

pelas interacBes entre 0s atores que participaram neste estagio.

Salvaguarda-se as normas éticas na apresentacdo de dados e na realizacdo do estudo,
pois

na observacdo participante, é preciso atentar para o aspecto ético e para o perfil intimo das

relagdes sociais, ao lado das tradicGes e costumes, o tom e a importancia que lhes sdo

atribuidos, as idéias, os motivos e 0s sentimentos do grupo na compreensdo da totalidade de

sua vida, verbalizados por eles préprios, mediante suas categorias de pensamento (Queiroz,

Vall, Souza, e Vieira, 2007, p. 278).

5.2 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS
De modo a recolher dados empiricos, foi necessario recorrer a algumas técnicas de
recolha de dados: observacdo, recolha documental, inquérito por questionario e teste de

avaliacdo. Apresenta-se, a seguir, como estas foram aplicadas.
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OBSERVACAO

Foi uma técnica importante para o estudo, visto que “é uma técnica [...]
particularmente Util e fidedigna, na medida em que a informacdo obtida ndo se encontra
condicionada pelas opinides e pontos de vista dos sujeitos, como acontece nas entrevistas e
nos questionarios” (Afonso, 2005, p. 91).

Os instrumentos de recolha de dados utilizados nesta técnica foram: a gravacéo de
video e o diario de campo. Na transcri¢do dos videos, realizou-se uma observacéo estruturada.
Para tal, elaborou-se grades, em funcdo dos objetivos de pesquisa, com 0s seguintes campos:
comunicacdo verbal da estagiaria, comunicacdo nao-verbal da estagiaria, comunicacao verbal
dos alunos, comunicagéo ndo-verbal dos alunos, elementos da situagéo/inferéncias.

No diario de campo encontram-se registos elaborados pela estagiaria de relatos,
reflexdes e ideias sobre o que foi realizado na pratica (Bogden & Biklen, 1994; Afonso,
2005).

RECOLHA DOCUMENTAL

Recolheram-se dois tipos de dados: dados suscitados, aqueles que ja se encontravam
produzidos aquando do estagio, e dados invocados, aqueles que foram produzidos pela
estagiaria ou por influéncia desta (Esteves, 2006). Os dados suscitados incidiram nos
processos individuais dos alunos. Os dados invocados incidiram nas planificacbes, nos
registos dos alunos (cadernos de Matematica) e nas autoavalia¢des.

As criancas do Pré-Escolar fizeram uma autoavaliacdo no final de cada intervencao e
os alunos do 1° Ciclo tiveram oportunidade de realizar dois tipos de autoavaliacdo, uma no
final de algumas tarefas matematicas (ver anexo 1X) e outra no final da segunda intervencgéo

(ver anexo XIV).

INQUERITO POR QUESTIONARIO

Como ja foi referido anteriormente, para conhecer um pouco melhor os alunos do 1°
Ciclo, recorreu-se a um questionario “de administragdo direta” (Quivy & Campenhoudt,
1992). Neste questionario (ver anexo V), as perguntas “Quais sao as disciplinas de que gostas
mais?” e “Quais sdo as disciplinas de que gostas menos?” auxiliaram para aferir as atitudes

dos alunos em relacdo a Matematica.

Porque a informacdo recolhida atraves desta técnica “consiste ndo no que as pessoas
pensam, mas sim no que elas dizem que pensam, ndo no que as pessoas preferem, mas sim no
que elas dizem que preferem” (Afonso, 2005, p. 103), a entrevista teria sido uma melhor

técnica para aferir as atitudes dos alunos em relacdo a Matematica. Contudo, no momento
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concreto de estagio, esta ndo era uma das intencdes da estagidria e como tal ndo se utilizou
este tipo de técnica. O registo que foi possivel obter, embora ndo seja 0 mais indicado,

ofereceu um indicio do podiam ser as atitudes das criangas.

TESTE DE AVALIAGCAO

No inicio do segundo estagio, os alunos do 1° Ciclo também foram sujeitos a um teste
de avaliacdo (ver Anexo VI). O instrumento elaborado teve por base uma “referéncia
criterial”, ou seja, foram construidos “a partir de critérios substantivos que operacionalizam 0S
resultados esperados do ensino e do treino pressupostos nos respectivos programas” (Afonso,
2005, pp. 106-107). Este foi construido para avaliar a sua compreensdo (da leitura), a
memorizacdo de palavras e nimeros e o célculo mental, de modo a verificar as capacidades de

compreensdo e de memorizacao, que sdo essenciais na resolucdo de problemas.

5.3 TECNICAS DE ANALISE DOS DADOS

A primeira questdo de partida conduziu a uma reflexdo sobre a planificagéo, de como
as tarefas desenvolvidas puderam desenvolver competéncias matematicas e de outras
areas/dominios em simultaneo. Apresenta-se neste relatério uma descri¢do, em tracos gerais,

de cada planificacdo e analisa-se as areas envolvidas em algumas atividades.

Para cada intervencdo do Pré-Escolar os alunos realizaram uma autoavaliacéo,
indicando o que tinham gostado mais nessa intervengédo. Por sua vez, na segunda intervengéo
do 1° Ciclo, os alunos fizeram uma autoavaliacdo de duas tarefas matematicas, registando se
tinham gostado dessas tarefas e das aprendizagens realizadas. Procedeu-se a analise estatistica
de alguns itens, destas autoavaliacOes, para aferir se os alunos tinham gostado da intervencéo
(Pré-Escolar), o que tinham gostado mais (Pré-Escolar) e as aprendizagens que tinham

realizado com as tarefas matematicas sugeridas (1° Ciclo).

Para responder a segunda questdo de partida, analisada sé no ambito do Ensino do 1°
Ciclo, utilizou-se a andlise estatistica, realizada ao teste de diagnostico e a avaliacdo dos
registos dos alunos (efetuada especificamente para esta andlise). Em relacdo aos registos de
video, foi efetuada a analise de conteddo, de modo a “extrair um conhecimento que a simples

leitura ou audi¢do cumulativas ndo permitiria” (Esteves, 2006, p. 107).

A andlise de conteudo foi realizada por etapas. Apds definir os objetivos da
investigagdo, procedeu-se a uma leitura flutuante das transcri¢bes dos videos (ver anexos
XVII e XVIII), para absorver “a natureza dos discursos recolhidos e [os] sentidos gerais neles

contidos a fim de [...] vislumbrar o sistema de categorias a usar para o tratamento” (Esteves,
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2006, p. 113). Na fase seguinte, procedeu-se a identificagdo de categorias, sendo necessario
rever a sua estrutura, varias vezes, até obter um modelo consistente. A consolidacdo da lista
de categorias “passa pela sua organizagdo numa hierarquia, na medida em que as categorias
vao sendo conceptualizadas com diversos niveis de abrangéncia, e de integracdo das
categorias mais especificas em categorias mais amplas” (Afonso, 2005, p. 121). Apos esta
organizacdo, obteve-se um sistema de categorias (ver anexo X), que sera explanado no

proximo subcapitulo.

5.4 MODELO DE ANALISE
Tendo duas questdes de partida de natureza distinta, apresentam-se dois modelos de

analise, um para cada questao.

5.4.1 PRIMEIRA QUESTAO DE PARTIDA
Como desenvolver o processo matematico da resolugdo de problemas, de forma

transversal as varias areas e dominios, no Pré-Escolar e no 1° ciclo do Ensino Basico

Reflete-se sobre as planificacbes elaboradas no Pré-Escolar € no 1° Ciclo do Ensino
Basico para tentar verificar em que medida as tarefas matematicas permitiram fazer ligac6es
com as restantes areas/dominios. Tenta-se responder a esta questao,

. através da analise documental das planificacdes e cruzando com as
| Planificagtas |

informagfes do diario de bordo, das avaliagBes finais de cada
| Disrio d=campo | INtErvencgao e das autoavaliagdes.
|—i e | No Pré-Escolar, como ndo havia conteldos especificos a
Sraliagoas

abordar em cada intervencdo, as planificacdes sdo analisadas do

ponto de vista das competéncias desenvolvidas. Nesta analise,
Figura 7 - Dados utilizados . . . L o
para a analise da primeira cruzam-se informacdes do didrio de campo e das avaliagcGes finais

uestdo problematica. . ~ . . u . .
a P de cada intervencdo. No final de cada intervencao, foi realizada
uma autoavaliacdo. Com esta autoavaliacdo, tenta-se verificar se as criancas gostavam das
atividades desenvolvidas e quais as atividades ou aspetos da planificacdo de que gostavam

mais.

No 1° Ciclo, as planificacdes sdo analisadas do ponto de vista das competéncias
desenvolvidas e dos conteudos atribuidos em cada intervencédo, verificando se houve conexao
entre os contetdos abordados. Nesta analise, também se cruzam informacdes do diario de
campo e das avaliacBes finais de cada intervencdo. Tal como no Pré-Escolar, os alunos

tiveram oportunidade de realizar uma autoavaliacdo, no final de algumas tarefas matematicas
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e no final de algumas intervencgdes. Através destas autoavaliagdes, tenta-se compreender se as

conexdes permitiram contributos para as aprendizagens dos alunos.

5.4.2 SEGUNDA QUESTAO DE PARTIDA
Em que medida a comunicacéo, que decorre na resolucéo de problemas,

influencia o processo de resolucéo dos alunos?

A formulagdo da segunda questdo de partida, conforme ja foi referido na introducdo,
teve origem nas observacdes da interacdo entre a estagiaria e as criangas. Verificou-se que a
comunicacdo realizada pela estagiaria despoletava reacGes ou respostas que indiciavam um
pensamento ou um raciocinio por parte das criancas. Estas situacdes despertaram interesse

para aprofundar um pouco mais o processo da resolucao de problemas.

Em trabalho realizado em contexto de formacdo inicial, surgiram questfes
relativamente a resolucdo de problemas que suscitaram interesse por parte da estagiaria. Ele
permitiu perceber e compreender em que medida a representagdo € importante para a
resolucdo de problemas e que relagbes havia entre a comunicacdo oral e a comunicagdo

escrita

E do senso comum que a comunicacdo influencia qualquer processo de ensino-
-aprendizagem. A comunicacdo (oral, escrita ou gestual) serve de veiculo para o professor
ensinar, podendo a crianca aprender com esta comunicagdo, desenvolvendo as suas

representagdes internas e para a crian¢a podendo esta comunicar 0S Seus pensamentos.

Através desta comunicacdo, pode-se auxiliar o aluno nas suas representacfes da
situacdo problematica. Assim, propds-se analisar a interacdo realizada na sala de aula,

verificando a comunicacéo verbal e ndo-verbal (escrita e gestual) da estagiaria e dos alunos.

Sendo que era necessario analisar a relacdo entre a comunicacdo verbal e a
comunicagéo escrita ou gestual, organizou-se o sistema de categorias de forma a verificar esta
relacdo, demarcando a comunica¢do da estagiaria da comunicacgéo das criancas. Observa-se na

Tabela 6 que o sistema estéa classificado em categoria, subcategoria e indicador.
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Categoria Subcategoria Indicador
Fase do modelo de Resolugdo de Problemas Comunicagéo verbal Comunicagéo ndo-verbal

Tabela 6 - Organizacao do sistema de categorias.

Para compreender melhor a organizacao do sistema de categorias, descreve-se a seguir

cada classificagédo do sistema.

CATEGORIA: FASE DO MODELO DE RESOLUGAO DE PROBLEMAS

A divisdo da categoria foi realizada em fungdo do modelo de resolucédo de problemas
apresentado as criangas do 1° Ciclo. Para o Pre-Escolar, incluiu-se uma categoria sem modelo,
porque ndao houve um modelo seguido nas situacfes analisadas. Contudo, a analise desta
categoria acabou por ndo se revelar pertinente no ambito dos objetivos deste relatorio.

Fase do modelo de Resolucdo de Problemas ‘ Descricao ‘
Esta categoria serve para as situacdes em que ndo se segue 0
modelo proposto (adaptado de P6lya).

Todas as comunicacdes verbais e ndo-verbais realizadas na
fase da identificacdo dos dados.

Todas as comunicagdes verbais e ndo-verbais realizadas na
fase da identificacdo do objetivo.

Todas as comunicagdes verbais e ndo-verbais realizadas na
fase da indicaco das estratégias.

Todas as comunicagdes verbais e ndo-verbais realizadas na
fase da realizagdo dos calculos.

Todas as comunicagdes verbais e ndo-verbais realizadas na
fase da apresentacéo e discussdo dos resultados.

Tabela 7 - Classificacdo da Categoria.

Sem modelo

Identificacdo dos dados

Identificacdo do objetivo

Indicacdo de uma ou mais estratégias

Realizacédo dos célculos

Apresentacdo e discussdo dos resultados

SUBCATEGORIA: COMUNICACAO VERBAL

A divisao da subcategoria foi realizada em funcdo da comunicacgdo verbal da estagiaria e das

criangas.
Comunicacao verbal Descricdo
Estagiaria ndo fala N4&o h4 comunicagdo verbal por parte da estagiaria.

Estagiaria fala (mas ndo pergunta A estagiéria indica/explica algo mas ndo pergunta nem pede para

nem pede para executarem algo) | executarem algo.

A estagiaria faz uma pergunta ou pede para executarem algo. Se houver
Estagiaria faz uma pergunta ou uma rotina em que todas as criancas tém de dizer ou fazer algo, é

pede para executarem algo considerada neste item a crianga que responde na sua vez, sem pedido
explicito da estagiaria.
Crianca ndo fala N&o ha comunicagao verbal por parte da crianga.

A criancga, espontaneamente, fala ou faz uma pergunta, sem que a
estagiaria pega.

Crianca responde ou executa o Apdsuma pergunta da estagiaria, a crianca fala para responder ou ap6s um
pedido pedido para executar algo, a crianga executa.

Tabela 8 - Classificacdo da Subcategoria.

Crianga fala sem a estagiaria pedir
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INDICADOR: COMUNICACAO NAO-VERBAL

A divisdo do indicador foi realizada em funcdo da comunicacdo escrita e gestual da estagiaria

e das criancas.

Comunicacao ndo verbal Descricao

Estagiaria ndo utiliza comunicagéo
escrita ou gestual

A estagidria ndo comunica por registo escrito nem gestual. Por
exemplo, ndo faz um registo escrito, ndo faz algum tipo de gesto, ndo
aponta para uma pessoa nem um objeto, ndo conta pelos dedos, etc.

Estagiaria [faz / aponta para / refere-
se a] um registo escrito

A estagiaria faz, aponta ou refere-se a um registo escrito. Por exemplo,
faz um registo escrito no quadro, aponta para um registo escrito no
caderno, fala sobre um registo j& efetuado no quadro, etc.

Estagiaria utiliza/aponta para um
objeto/pessoa

A estagiéria utiliza ou aponta para um objeto ou uma pessoa. Por
exemplo, se estiver a falar das propriedades de um cubo, aponta para
um cubo na sala de aula.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o
corpo como forma de comunicacdo

A estagiaria faz algum tipo de gesto como forma de comunicar. Por
exemplo, gesticula com as maos, abana a cabeca para dizer nao,
apresenta uma contagem dedos, etc.

Estagiaria movimenta-se de modo a
aproximar-se do aluno

A estagiaria movimenta-se para ir ao encontro de uma ou mais criangas.
Por exemplo, circula pela sala, vai ao lugar de um aluno.

Crianga ndo utiliza comunicacgéo
escrita ou gestual

A crianca ndo comunica por registo escrito nem gestual. Por exemplo,
ndo faz um registo escrito, ndo faz algum tipo de gesto, ndo aponta para
uma pessoa nem um objeto, ndo conta pelos dedos, etc.

Crianca [faz / aponta para / refere-se
a] um registo escrito

A crianca faz, aponta ou refere-se a um registo escrito. Por exemplo, faz
um registo escrito no quadro, aponta para um registo escrito no caderno,
fala sobre um registo ja efetuado no quadro, etc.

Crianga utiliza/aponta para um
objeto/pessoa

A crianca utiliza ou aponta para um objeto ou uma pessoa. Por
exemplo, aponta para um colega.

Crianga faz um gesto ou utiliza o
corpo como forma de comunicacdo

A crianca faz algum tipo de gesto como forma de comunicar. Por
exemplo, gesticula com as méos, abana a cabeca para dizer que ndo,
apresenta uma contagem pelos dedos, etc.

Crianga movimenta-se de modo a
aproximar-se da estagiaria

A criangca movimenta-se para ir ao encontro da estagiaria. Por exemplo,
vai a0 pé da estagidria tirar uma divida.

Tabela 9 - Classificacdo do Indicador.

Considerou-se, como unidade de contexto, cada situacdo problematica em que as
criancas estavam envolvidas. No Pré-Escolar, foram tarefas matematicas simples com o

recurso a expressao musical®

e, no 1° Ciclo, foram situagdes problematicas resolvidas pelos
alunos por aplicacdo do modelo apresentado. E, como unidade de registo, considerou-se as
falas, os registos escritos e 0s gestos que indiciam algum tipo de comunicacdo por parte da

estagiaria e das criancas.

Este sistema passou por um teste de fidelidade. Para tal, entregou-se o sistema de
categorias e uma parte da transcricdo de um video a um individuo. Este procedeu a
identificacdo e a classificacdo das unidades de registo da transcricdo. Noventa e nove
unidades de registo foram classificadas e s6 seis unidades ndo coincidiam com a classifica¢do
atribuida pela estagiaria, obtendo assim um indice de fidelidade de 94% e indicando que o
sistema de categorias reunia as condicGes para efetuar a analise de contetdo.

2% pelos motivos ja mencionados anteriormente, as atividades do Pré-Escolar ndo foram incluidas neste relatério.
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Esta anélise de conteddo (ver anexo XXVIII e anexo XXIX), por si s, ndo era
suficiente para chegar a algum tipo de conclusdo. Sendo que, na resolucdo de problemas, sdo
varios os fatores que influenciam este processo (Schoenfeld, 1983; 2013; Lester, 1987), a
informacdo obtida nesta analise terd de ser confrontada com alguns aspetos possiveis de

verificar?.

Segundo Estrela (1994), “dada a dificuldade existente no dominio pedagogico de se
realizarem esquemas experimentais de administracdo de prova, [as] investigacfes limitam-se

a observagao de situagdes, analise de factores e sua correlagdo” (pp. 28-29).

Assim, no inicio da andlise de cada estagio, apresentam-se algumas caracteristicas das
criancgas para verificar:
= As atitudes dos alunos em relagcdo a Matematica;
= Algumas capacidades necessarias na resolucéo de problemas.

Também, para cada situacdo problematica, descrevem-se alguns aspetos:
= O'tipo de problema;
= A abordagem de ensino;
= Os pré-requisitos e objectivos, analisados atraves da taxonomia de Anderson e
Krathwohl (2001).

Também foram analisados os registos dos

| Anslise de conteddo | alunos (cadernos e autoavaliacGes) e os registos da

estagiaria (diario de campo e avaliacdes finais das

| Caracteristicas das criangas

intervencdes).

| Caracteristicas datarsfa |

Fagistos dos alunoes .
| | Deste modo, a segunda questdo de partida

| EecER i lncsan | seré analisada com base: na analise de contetdo da

transcricdo dos videos, nas informacdes do aluno e

da situacdo problematica, nos registos dos alunos e
Figura 8 - Dados utilizados para a analise da . .
segunda questio problematica. nos registos da estagiaria, tentando compreender as

situacOes de varias perspetivas.

21 Existem fatores que ndo foram possiveis analisar, tais como, o conhecimento de cada aluno sobre os conceitos
tratados em cada situacdo problematica, o conhecimento de heuristicas, o controlo sobre os conhecimentos, entre
outros.
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Apos esta explanacdo de como se procedeu a analise dos dados empiricos, apresenta-

-se, a sequir, o capitulo com estas analises.
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CAPITULO 6 — ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Este capitulo destina-se a analise da informacdo recolhida nos estagios. Tendo em
conta que o contexto de cada estagio foi diferente assim como as tarefas matematicas foram
abordadas de formas diferentes, apresentam-se 0s dois estagios em subcapitulos diferentes
(6.1 O Estudo na Educacéo Pré-Escolar e 6.2 O Estudo no Contexto do 1° Ciclo). Descreve-

se, a seguir, como cada subcapitulo é estruturado.

Em primeiro lugar, apesar de ja haver uma caracterizacdo das criangas, na Parte |, que
mostra como 0s dados das mesmas foram contemplados nas planificagOes, faz-se uma

caracterizagdo mais especifica e necessaria para a analise das tarefas matematicas.

De seguida, analisam-se as planificacdes de cada intervencdo, numa breve visdo
global, e descrevem-se as atividades que envolveram conceitos de Matematica, para que se
compreenda o seu desenvolvimento e quais as conexdes que permitiram estabelecer com as

outras areas do saber.

Numa terceira e ultima fase, algumas das tarefas matematicas do 1° Ciclo séo
selecionadas, de forma a extrair informacado mais detalhada sobre a interacdo que decorreu
entre a estagiaria e as criangas. Apresenta-se a descricdo, 0s pré-requisitos e 0s objetivos
segundo a taxonomia de Anderson e Krathwohl (2001), e o desenvolvimento dessas tarefas,
fazendo uma reflexdo do que foi realizado na préatica. A reflexdo, de cada uma destas tarefas
matematicas, serd feita de acordo com varios fatores envolvidos na resolucdo de problemas e
confrontada, em alguns casos, com os resultados obtidos na analise de contetdo realizada com

0 apoio dos videos.

6.1 O ESTUDO NA EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

As tarefas proporcionadas as criangas do Pré-Escolar seguiam sempre um tema,
definido em conjunto com a educadora cooperante, e ndo havia conteldos especificos a
abordar, ficando ao critério da estagiaria. Estas tarefas ndo apresentaram um grau de exigéncia
elevado, visto que eram criancas entre 0s quatro e cinco anos e muitas delas com dificuldades

a nivel da linguagem.

6.1.1 AS CAPACIDADES E ATITUDES DAS CRIANCAS EM RELACAO A MATEMATICA

As criangas do jardim de infancia, como ja foi referido, tinham dificuldades a nivel da
linguagem: compreensdo e oralidade, principalmente o C5 que estava sinalizado como uma
crianca com NEE. Observou-se, também, que mostravam um baixo nivel de atencdo e

concentracdo em relacdo ao que a estagidria esperava em criancas dessa idade. Assim,
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procurou-se proporcionar atividades simples e que cativassem a atencdo das criancas, de

forma a proporcionar momentos ricos de interacdo, através do uso da linguagem.

Em relacdo a Matematica, observou-se que nem todas conheciam os numeros até dez,
tinham dificuldade em reconhecer as formas geométricas, a mobilizar o conceito de direita e
esquerda, entre outros. Algumas destas aprendizagens foram realizadas ao longo do estagio.
Ao proporcionar o cantinho da Matematica e alguns recursos, que envolviam nimeros e
conceitos matematicos, verificou-se que estas incluiram-nos, espontaneamente, nas suas
brincadeiras e demonstraram curiosidade em explora-los, como por exemplo, o jogo do galo,

fichas com atividades matematicas (e.g. colorir, categorizar imagens).

6.1.2 ATIVIDADES PROPORCIONADAS AS CRIANCAS
Uma indicacdo das OCEPE (ME, 1997) chama a atengdo para o facto de o educador
dever assumir “que a crianca desempenha um papel activo na constru¢cdo do seu
desenvolvimento e aprendizagem, [e que esse facto] supde encara-la como sujeito e ndo como
objecto do processo educativo” (p. 19). Neste sentido, as tarefas proporcionadas tiveram
orientacdo na pedagogia da participacao, visto que, a
interactividade entre saberes, praticas e crencas, a centragdo nos actores como co-construtores
da sua jornada de aprendizagem num contexto de vida e de accdo pedagdgica determinado,
através da escuta, do dialogo e da negociacdo, conduzem a um modo de fazer pedagdgico
caleidoscopico, centrado em mundos complexos de interacgBes e interdependéncias,

promovendo interfaces e integrac6es. (Formosinho et al., 2007, p.21)

Deste modo, procurou-se desenvolver o trabalho de projeto, embora néo tendo uma
participacdo ativa das criangas na planificacdo, pela dificuldade que apresentavam na
linguagem e pelo limite de tempo e de intervencBes do estagio. Segundo Castro e Ricardo
(1994),

Dewey defendia, no inicio do século, a necessidade de «entrarmos na plena posse das nossas

capacidades». Ao apoiar-se sobre o reconhecimento e a valorizagdo dos desejos de saber, de

saber fazer, de agir sobre o real dos alunos, a metodologia de projecto desencadeia um
processo de dinamizacdo e interaccdo de diferentes dominios de atividades (intelectual,
motora, afectiva, criadora, comunicativa). Por outro lado, ao inserir deliberadamente as
aprendizagens escolares num contexto social, a pedagogia do projecto cria as condigdes para
uma certa qualidade ética da conduta. (p. 14)
Para compreender os projetos desenvolvidos, apresenta-se a seguir uma breve

descricdo de cada intervencéo.
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12 INTERVENGAO

A primeira intervencdo do estagio da
PES I foi realizada nos dias 12 e 13 de marco
de 2012. Sendo o Dia do Pai no dia 19 de

££5
mar¢o e havendo necessidade das criangas (A4

@ AnErANERE

Figura 9 - Individual da estagiaria que serviu de
exemplar.

um projeto, cujo resultado final foi um individual e um postal para oferecer ao pai.

elaborarem uma prenda para 0 seu pai com

antecedéncia, o tema desta intervencdo foi o

“Dia do Pai”. Para tal, as criangas realizaram

Visto que as criangas do grupo tinham dificuldades na linguagem e ndo tinham ainda
uma autonomia suficientemente desenvolvida, o trabalho de projeto foi diretivo. As criancas
s6 manifestaram interatividade em algumas atividades, podendo fazer algumas escolhas. Esta
abordagem dotou as criangas de conceitos e préaticas utilizadas neste tipo de trabalho, de modo

a desenvolver a sua autonomia. De acordo com Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos (1998),

facilitar essa autonomia supBe que as criancas se apropriem do processo e, de certa forma,
aprendam a projectar. Esta aprendizagem exigira que tenham oportunidade de participar

frequentemente na construgdo de projectos, mais ou menos complexos. (p. 105)

Na Figura 10, apresentam-se as etapas que foram definidas para este projeto.

h 4. Pesquisa e )

recorte das
letras do

primeiro nome

em revistas

3. Elaboragédo
do postal

-~ Y r- ™

2. Pesquisa de

. 5. Colagem do
imagens na material no
Internet para individual

imprimir

. / \ |
1. ' . )
3 Prenda do Dia do 6.
Apresentacéo ; | -
do projeto Pai Autoavaliagio

Figura 10 - Experiéncias de Aprendizagem da 12 Intervencéo do Pré-Escolar.

O desenvolvimento das capacidades matematicas esteve presente em todas as etapas, a

excecdo da elaboracao do postal.
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Matematica Apresentacéo do projeto

A estagiaria e as criangas, em conjunto, compuseram um cartaz com

Linguagem . as varias etapas, cada uma numerada. Este cartaz ficou na sala,
a Formacio
Abordagem ng:iillf durante a intervencdo, para que as criangas pudessem observar o que
a Ezcnita

iam realizando. Contudo, julga-se que, nesta primeira intervencgéo,

_ ) as criangas ndo compreenderam bem o conceito de projeto e ndo
Figura 11 - Conexdes nas tarefas da

apresentacdo do projeto e autoavaliacéo.
recorreram ao cartaz. Esta tarefa desenvolveu competéncias nas

areas/dominios: Formagdo Pessoal e Social, Linguagem Oral e

Abordagem a Escrita e Matematica. Matemitica TIC
Pesquisa de imagens na Internet

As criancas selecionaram, no maximo, duas imagens. Esta tarefa

desenvolveu competéncias nos dominios: Matematica e TIC.

Figura 12 - Conexdes na tarefa da

N Pesquisa e recorte das letras do pesquisa das imagens.
Matematica
primeiro nome em revistas
e As criancas controlaram quantas letras do nome ja tinham recortado e
Motora. Abordagam  OUantas ainda faltavam. Esta tarefa desenvolveu competéncias nos
a Ezcnita

dominios: Matematica, Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e

Figura 13 - Conexdes na tarefa da Expressdo Motora.
pesquisa das letras.

Colagem do material no individual
Verificaram a orientacdo espacial no individual para a colagem Matematica Eﬁ;fjf:“
dos itens. Esta tarefa desenvolveu competéncias nos dominios:
Matematica e Expressdo Motora.

. Figura 14 - Conexdes na tarefa da
Autoavaliagéo colagem.
Fixaram, numa tabela (ver anexo 1), a sua autoavaliacdo e fizeram a leitura da tabela, no final.

Esta tarefa desenvolveu as mesmas competéncias da apresentacdo do projeto.

A intervencdo correu bem e s6 houve necessidade de fazer alguns ajustes na gestéo do
tempo e no controlo do grupo, durante as atividades. Na autoavalia¢do, a maioria das criancas
demonstrou satisfacdo e respondeu que gostou muito de realizar o projeto. O C4 disse que
apenas gostou e o C5 respondeu que ndo gostou. Este Gltimo recusava-se a estar sentado na
manta, para realizar a tarefa, algo que ja era habitual, pois tinha acompanhamento psicoldgico,

devido a alguns comportamentos. Anotou-se no diario que, deveria haver uma maior atencdo
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para com esta crian¢a. No final, perguntou-se as criangas se gostariam de executar mais
projetos, ao qual todos responderam que sim. Deste modo, a estagiaria compreendeu que

devia continuar a implementar este tipo de metodologia.

22 INTERVENCAO

A segunda intervencgdo, do estagio da PES I, realizou-se entre 16 a 20 de abril de 2012.
Porque o Dia Mundial do Livro se aproximava, determinou-se que o tema para a intervencao
seria “O Livro”.

Como ja foi referido anteriormente, uma das perguntas do questionario “O que gostas
mais na tua escola?” mostrou que muitos gostavam de ir a biblioteca, mas muito poucos
referiram que gostavam de leitura de histdrias. Para incentivar o gosto pelos livros e pela
leitura e para desenvolver competéncias no dominio da linguagem oral e abordagem a escrita,
as criangas envolveram-se num trabalho de projeto com a finalidade de produzir um livro. Na

Figura 15, apresentam-se as etapas que foram definidas para este projeto.

r ™~ 5 2y
4. Dinamizacéo
Encadernacéo da historia
do livro com masicae |
danca isi
3. llustracdo G
da historia estudo a
Gréfica Ega
P —
2. Criagdo da 7.
historia Autoavaliacéo
— _“-.\

. 8. Visita dos
1. O ciclo do O Livro | familiares a

livro escola

Figura 15 - Experiéncias de Aprendizagem da 22 Intervencéo do Pré-Escolar.
O desenvolvimento das capacidades matematicas esteve presente nas seguintes etapas:
O ciclo do livro

As fases do projeto foram apresentadas, apdés a leitura de uma

Matematica
histéria que explicava as fases da construcdo de um livro.
Algumas criangas colaram no cartaz do projeto as etapas Linguagem e
numeradas, com a respetiva imagem. Esta tarefa desenvolveu : Pessoale
Abordagem Social

competéncias nas areas/dominios: Matematica e Linguagem Oral

e Abordagem a Escrita e Formacéo Pessoa e Social.
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ciclo do livro e da autoavaliacdo.
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Encadernacao do livro
Em conjunto, apos ilustrarem a capa do livro, as criancas - X
compuseram o livro, por ordem sequencial e encadernaram-n0  cqupacimeant Expressio

~ A . do Mundo ] Motora
com |4 Esta tarefa desenvolveu competéncias nas

areas/dominios: Matematica, Conhecimento do Mundo e

Figura 17 - Conexdes na tarefa da

Expressdo Motora. encadernaco.

Dinamizacao da histéria com musica e danca

As criangas, com a ajuda de um poster, aprenderam uma
cancdo sobre a historia que criaram. Esta cangéo tinha os
nimeros até catorze. Algumas tocaram instrumentos de
percussdo, seguindo uma “pauta”, onde tinham de contar
as imagens do seu instrumento e outros aprenderam uma
coreografia, onde tinham que contar 0s passos e
movimentar-se para a direita, para a esquerda, para a
frente e para trés. Esta tarefa desenvolveu competéncias

nos dominios: Matemética, Expressdo  Motora,

Linguagem Oral e Abordagem & Escrita e Expressdo

Figura 18 - Poster com a cangdo. Musical.

.\“\. | /,; | i 4 Figura 19 — “Pauta musical”

Figura 20 - Conexdes na tarefa da
L dinamizacéo da historia.
Autoavaliagdo
As criancas fixaram na tabela a sua autoavaliacdo e, para além de fazerem a leitura da tabela,

indicaram o que gostaram mais do projeto (ver Figura 21). Como ja foi referido, esta
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atividade, desenvolveu competéncias nas areas/dominios: Formacgdo Pessoal e Social,

Linguagem Oral e Abordagem

Trabalhar juntos a Escrita e Matematica.
59 N&o souberam
Brincar responder Os resultados da autoavaliag&o
11% 17%
Tudo \ Livro foram muito positivos e, das
7% 17% respostas que deram, SO

dezassete por cento das

"Magquina de fazer Visita de estudo

criangas nédo conseguiu

historias" 22%
11% identificar uma atividade de
Figura 21 - Autoavaliagdo da 2? intervencéo do Pré-Escolar. que gostasse mais. As

restantes criancas indicaram uma atividade do projeto ou uma caracteristica do trabalho de
projeto (e.g. trabalhar juntos). Além disso, onze por cento apontou o brincar. O caracter ladico

do projeto pode, assim, ter incentivado a sua participagéo.

O facto de as criancas, nesta intervencao, relatarem os seus gostos, o que foi uma tarefa dificil
na entrevista realizada no inicio do estgio (ver Parte 1) e na avaliagdo da primeira
intervengdo, mostra ser um indicador de que elas comecavam a refletir no que realizavam e
conseguiam ter um pensamento critico, desenvolvendo igualmente a sua autonomia. Assim,
0S objetivos propostos com esta metodologia estavam a ser alcancados, o que era um

indicador para dar continuidade ao trabalho de projeto na intervengéo seguinte.

32 INTERVENGAO

Esta intervencdo decorreu nos dias 15 e 16 de maio de 2012. Como no dia 15 de maio
se celebrava o Dia das Familias, o tema central desta intervencdo foi “A Familia”.
Considerou-se que a abordagem a este tema deveria ser feita com algum cuidado acrescido,

visto que o PCT referia o seguinte:
A atengdo privilegiada aos aspetos emocionais da crianca desempenham um papel
fundamental, uma vez que a inseguranca de algumas se deve a desestruturacéo e desequilibrios

familiares. (p. 6)

Muitas criancas do grupo tinham pais separados e algumas viviam, no momento do
estagio, situacbes complicadas de separacdo e também de mudanca de encarregado de
educacdo. Tinha-se observado mudancgas de comportamento nestas criangas, apontando para

uma instabilidade emocional.
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Neste sentido, planificou-se com o apoio da psicéloga do jardim de infancia, com o
intuito de explicar as criancas o significado de familia e que as familias ndo sdo todas iguais,
mas que todas sdo especiais. O objetivo principal era o de tentar esclarecer algumas das suas
ideias, de forma a tranquilizar e estabilizar, de alguma forma, as suas emocdes. Na Figura 22,

encontra-se o0 esquema da planificagéo.

. T

Reconhecimento
de familias dazalmofada
diferentes LR
. (" )
5
2. Defmicio Feconhecimanto
deFamilia deuma familia
_ nasscola |
1. p
Apresentacio | AFamilia | ST
Ernpmjem | \ = / | Autoavaliacio
| R

Figura 22 - Experiéncias de Aprendizagem da 3? Intervencdo do Pré-Escolar.

O desenvolvimento das capacidades matematicas esteve presente nas seguintes etapas:
Apresentacdo do projeto

Matematica As criangas e a estagiaria elaboraram, em conjunto, o0 poster

do projeto da familia, colando as fases numeradas e com

Linguagem Formacio imagens. Esta atividade desenvolveu competéncias nas
=
Abordagem P;f;’iille areas/dominios: Formagéo Pessoal e Social, Linguagem Oral
a Escnta

e Abordagem a Escrita e Matematica.

Figura 23 - Conexdes na tarefa da
apresentacdo do projeto e
autoavaliacdo.

Formagae
Definicdo de Familia
Apresentaram-se as criancas algumas imagens de familias

Lingnagsm = Conbiecimentn

de animais, com recurso a alguns diapositivos. Para cada -"*"Efjcﬁim 1o Mundo
imagem, as criangas contaram e classificaram os animais
discutindo o conceito de familia e outros ligados ao tema »

Liatematica

(e.g. adocgdo). Esta atividade desenvolveu competéncias

nas areas/dominios: Formacdo Pessoal e Social,

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita, Matematica, Figura 24 - ConexGes na tarefa da
. definicdo de familia.

Conhecimento do Mundo.
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Avaliacao

As criancas fixaram na tabela a sua autoavaliacdo e, tal como na intervencdo anterior, fizeram
a leitura da tabela e indicaram o que gostaram do projeto (ver Figura 25). Como ja foi
referido, esta atividade, desenvolveu competéncias nas areas/dominios: Formacdo Pessoal e

Social, Linguagem Oral e Abordagem a Escrita e Matematica.

) Tudo _ _ As criangas,
Apresentac3o das fotos 700 Teia da Amizzds .
da familia ' 6% durante a autoavaliacdo,
20%

demonstraram a sua

As familizs dos satisfacdo para com o
animais Almofada hMagica . . .

7% 53, _ projeto e identificaram

0 que gostaram mais. A

Seramigo o 92 ¢

7% almofada magica “* foi

Figura 25 - Autoavaliagdo da 3? intervengéo do Pré-Escolar. uma das atividades

mais  votadas com
cinguenta e trés por cento, enquanto que vinte por cento gostou muito de apresentar as fotos
dos seus familiares aos colegas. Sete por cento mencionou que gostou de ser amigo. Julga-se

que teve a ver com 0 jogo da amizade.

No decorrer da autoavaliacdo, as criangas conseguiram avaliar e falar um pouco sobre
0 que gostaram mais, tal como na intervencdo anterior. A capacidade de reflexdo estava a
melhorar, mas ainda ndo eram capazes de identificar dificuldades ou éxitos conseguidos
durante a intervencdo. Com o continuar deste tipo de atividade, julga-se que elas poderiam

desenvolver esta capacidade de reflexao.
REFLEXAO GLOBAL

As tarefas realizadas em torno do trabalho de projeto revelaram ser muito eficazes e
permitiu desenvolver, nas criangas, varias competéncias a nivel cognitivo, psicomotor e
social. Também desenvolveu a sua autonomia e a linguagem, capacidades fundamentais na

resolucéo de problemas.

Partiu-se de temas, que se entendeu adequados aos dias de intervencdo, de forma a
planificar atividades que pudessem contemplar varias competéncias. Para além disso, as

atividades que envolveram a Matematica também permitiram conexdes com outras areas e

22 Cada crianga estampou “magia” numa almofada pequena para levar para casa, e servia de apoio quando
sentisse necessidade de falar de algo que ndo podia ou ndo conseguia falar com um adulto.
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dominios. Contudo, apés uma reflexdo, julga-se que o tema central de cada intervencgdo
poderia ter sido apresentado em forma de questdo problematica, de modo a permitir que as
criancas resolvessem essa questdo, individualmente ou em grupo. Isto teria possibilitado um
maior desenvolvimento do tema foco deste relatério. Por exemplo, na primeira intervencéo, a
questdo poderia ter sido “Qual a prenda que vais oferecer ao teu pai?”. Este teria de ser um
projeto individual, pela natureza da questdo problematica. Isso permitiria que cada crianca
escolhesse uma prenda ao seu gosto para oferecer ao pai. Em termos de planificacdo, esta
questdo teria de ser colocada antes da intervencao (de dois dias e meio), para que a estagiaria
pudesse planificar com antecedéncia as atividades em torno da questdo problematica e das
escolhas das criangas. Desta forma, as criancas participariam na planificacdo das suas

aprendizagens e permitiria que estas fossem significativas para todas elas.

6.2 O ESTUDO NO CONTEXTO DO 1¢ CICLO
As tarefas proporcionadas aos alunos do 1° Ciclo tiveram algumas diferencas em

relacdo as realizadas no Pre-Escolar. Em primeiro lugar, tendo em conta os niveis de ensino
em causa, as do 1° Ciclo tiveram maior grau de exigéncia. Em segundo lugar, destacou-se
uma limitacdo acrescida no 1° Ciclo: havia contetdos especificos que tinham de ser
abordados, ao contrario do Pré-Escolar, em que apenas se tinha de partir de um determinado
tema. Em terceiro lugar, as criancas estavam num nivel de desenvolvimento superior no 1°
Ciclo, ndo so pela idade, como também pelo facto de ja contarem com trés anos no Ensino
Bésico.
6.2.1 AS CAPACIDADES E ATITUDES DAS CRIANCAS EM RELACAO A MATEMATICA

Uma vez que as criangas sao o centro de todo o processo de ensino-aprendizagem, no
inicio do estagio, tentou-se compreender os seus gostos e preferéncias, conforme ja foi
referido na Parte | deste relatério. O questionario que foi entregue aos alunos tinha trés
questdes que pretendiam refletir os seus gostos na area da Matematica: Quais sdo as
disciplinas de que gostas mais? Quais sdo as disciplinas de que gostas menos? Gostas de

resolver problemas?

Visto que um dos fatores que influencia a resolugdo de problemas sdo os afetos
(sentimentos, atitudes, emoc¢bes) dos alunos em relacdo a Matematica, para tentar
compreender como os alunos percecionavam a Matematica, elaborou-se um quadro com: as
avaliacOes do final do ano letivo anterior e as respostas as perguntas supracitadas (ver Tabela
10).
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Classificacéo o : o ; Gosto Pel

Aluno 2011/2012 Disciplinas Favoritas Disciplinas Menos Favoritas resolucédo de
problema

Al Bom * S/Resposta Sim
A2 Suficiente | Estudo do Meio; Portugués Matematica Sim
A3 Muito Bom | Expressdo Pléstica; Estudo do Meio Matematica; Expressdo Dramatica Néo

Insuficiente Portugugs, ES,'[UQO do Meio; Matematica; Cidadania Sim
Ad Expressdo Plastica
A5 Bom Matematica; Estudo do Meio; Portugués| Inglés Sim
A6 Bom Portugués; Estudo do Meio Matemética Sim
A7 Insuficiente | S/Resposta Portugués Sim
A8 Muito Bom | Estudo do Meio Matematica Sim
A9 Muito Bom | Matemética; Inglés; Estudo do Meio Portugués Sim
Al0 Bom Matematica; Estudo do Meio; Ed.Fisica | Portugués Sim
All Suficiente | Portugués Matemética Sim
A12 | Muito Bom | Todas™ S/ resposta Sim
Al3 Suficiente N&o respondeu ao questionario
Al4 Suficiente | Todas Nenhuma Sim
Al5 Bom Estudo do Meio; Portugués; Ed.Fisica Inglés Sim
Al6 N/A N&o respondeu ao questionario
Al7 Bom | Estudo do Meio; Portugués | Matemética | Sim
Al8 N/A N&o respondeu ao questionario
Al9 Bom Estudo do Meio; Portugués; Ed.Fisica Matematica Sim
A20 N/A Expressdo Plastica; Estudo do Meio Matematica Sim

Tabela 10 - Atitudes dos alunos em relagdo & Matematica.
Por norma, depreende-se que os alunos com melhores classificacbes sdo 0s que
apontam a area da Matematica como favorita. Contudo, verifica-se, pela Tabela 10, que ndo é

sempre 0 Caso.

e SO trés alunos que tiveram boas classificacfes no final do ano letivo anterior (A5, A9, A10)
indicaram a Matematica como uma das disciplinas favoritas;

e Houve 5 alunos com boas classificagcbes que indicaram que a Matemaética era uma das menos
favoritas (A3, A6, A8, A17, A19);

e Os alunos A12 e Al4 responderam que gostavam de todas as disciplinas mas um teve muito

bom e o outro teve suficiente na disciplina de Matematica.

Verifica-se também que quase todos os alunos aludiram que gostavam de resolver
problemas, mesmo aqueles que disseram que a Matematica era uma das disciplinas menos
favoritas. O aluno A3 teve muito bom na disciplina mas indicou que ndo gostava, nem da

disciplina nem de resolver problemas.

O aluno Al, em resposta a pergunta “Quais sdo as disciplinas de que gostas mais?”,
respondeu “sesta feira / cinta feira / terca feira / domigo / sabado”, indicando que ndo
compreendeu a pergunta. Durante as observacGes ao longo do estagio verificou-se que este

aluno tinha bons raciocinios na resolucdo de problemas, mas verificou-se igualmente que

2 A resposta “Todas” ndo foi contemplada pelo facto de o aluno néo indicar especificamente a area da
Matematica.
92

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



PARTE II - A RESOLUCAO DE PROBLEMAS NO ESTAGIO PEDAGOGICO

CAPITULO 6 — ANALISE DA INFORMACAO

tinha muitas dificuldades na area do Portugués, ndo compreendendo muitas vezes 0 que era
pedido ao ler o enunciado de um problema. Esta dificuldade de compreensdo da leitura foi um

obstaculo para esse aluno, que se tentou ultrapassar ao longo do estagio.

Dois alunos da turma eram criangas com necessidades educativas especiais (NEE). O
aluno A20 tinha um diagndstico de dislexia (conforme j& foi referido na Parte | deste
relatorio) e apresentava muitos problemas na area da Matematica. Ele indicou que néo

gostava de Matematica mas gostava de resolver problemas.

A aluna A16 ndo acompanhava o curriculo de Matematica da turma pelas dificuldades
que apresentava e seguia um curriculo que, de um modo geral, tinha contetdos a nivel do
terceiro ano. Assim, ela participava nas atividades do projeto, que ndo envolviam a
Matematica, e para esta area ela tinha tarefas especificas. Desta forma, conseguiu-se envolver
a aluna num trabalho cooperativo, 0 que permitiu que ela desenvolvesse competéncias nas
areas do Portugués e Estudo do Meio mas, de igual modo, na &rea da area da Formacao

Pessoal e Social.
Em relacdo ao teste de diagnostico realizado aos alunos, obteve-se a seguinte tabela.

Teste Diagnostico

Aluno

Classificacao

2011/2012 | Compreensao

Memorizacéo
de palavras

Memorizacéo
de nimeros

Calculo Mental

Tabela 11 - Resultados do Teste de diagnéstico realizado no 1° Ciclo.

Al Bom 100% 100%
A2 Suficiente 100% 80% 100% 100%
A3 Muito Bom 100% 100% 100%
Ad Insuficiente 100%

A5 Bom 100%

A6 Bom 100%

A7 Insuficiente 100% 7
A8 Muito Bom 100% 100% 100% 100%
A9 Muito Bom 100% 80% 100% 100%
A10 Bom 100% 100% 100%
All Suficiente 100% 80% 80% 100%
Al2 Muito Bom 100% 80% 100% 100%
Al13 Suficiente 100% 100% 100% 100%
Al4 Suficiente

Al5 Bom

Al6 N/A

Al7 Bom

Al18 N/A

Al9 Bom

A20 N/A
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COMPREENSAO
As quatro primeiras perguntas do teste destinavam-se a aferir a compreensdo dos
alunos. Verificou-se que a maioria das criancas ndo tinha problemas a nivel de compreenséo:
o Dois alunos que erraram nestas perguntas eram as criangas sinalizadas com NEE (O
Al6 acertou na primeira, errou na segunda e ndo conseguiu responder a pergunta
namero trés e quatro e o0 A20 s6 errou uma pergunta);

e O aluno Al4 errou uma pergunta.

MEMORIZAGAO DE PALAVRAS
No que diz respeito a memdria, as criangas apresentaram registos diferentes. As

criangas ouviram cinco palavras e no final registaram as palavras pela ordem que ouviram.

Podemos verificar, através do Gréafico 7

10 & . -
_?_ 5 que, das cinco palavras que ouviram,
- —_ %
57y 1 2 I II il e Sete criancas conseguiram registar trés
o LEmE _wme — ~~ palavras corretamente;
0 4 5 . . .
Nuderespoms corretas e Cinco criangcas registaram quatro palavras
o o corretamente;
Gréafico 7 - Memorizacdo de palavras dos alunos do ) ) )
1° Ciclo. e Quatro criangas registaram as cinco palavras
corretamente.

Os alunos que tiveram mais dificuldades,
e A6 sb conseguiu registar corretamente a uma palavra;
e A5 e Al4 conseguiram registar duas palavras corretamente;

e Al6 ndo conseguiu registar nenhuma corretamente.

Como os alunos A5 e A6 tinham um bom nivel de desempenho nas vérias areas
curriculares, esta analise podera indicar alguma dificuldade em uma ou mais das seguintes

capacidades: memorizacao; atencdo; concentracgao.
MEMORIZACAO DE NUMEROS

De seguida, os alunos ouviram cinco nimeros e registaram, da mesma forma, pela
ordem que ouviram. Através do Gréafico 8, verifica-se que houve mais alunos que

conseguiram registar corretamente os cinco nimeros:
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o A6, Al6, Al18 e A20 sO conseguiram

15 11
10 ¥ — registar corretamente dois numeros;
4 . A ,
5 - — 2 3 e Al e Al4 conseguiram trés nlmeros
P e e | -
o - corretos;
0 1 2 3 4 5 . .
Ne de respostas corretas o A5, All e A19 conseguiram quatro nimeros
Gréfico 8 - Resultado do teste de memorizacdo de corretos.

ndiimeros dos alunos do 1° Ciclo.

Observa-se que o aluno A6, tal como na memorizagdo de palavras, demonstrou

algumas dificuldades.

CALCULO MENTAL
A ultima fase do teste de diagnostico foi para verificar o calculo mental das criangas.

O teste foi realizado da seguinte forma:
» Foi lido “5 + 2” e os alunos registaram no papel o resultado da operagao;
(Os alunos deveriam registar no papel 7)
= Foi lido “+20” e os alunos registaram no papel o resultado da adi¢do do numero
anteriormente registado com o nimero que a estagiaria leu pela ultima vez;
(Os alunos deveriam registar no papel 27)
» Foi lido “-7” e os alunos registaram no papel o resultado da adi¢do do nimero anteriormente
registado com o nimero que a estagiaria leu pela ultima vez;
(Os alunos deveriam registar no papel 20)
* Foi lido “-1” e os alunos registaram no papel o resultado da adigdo do numero anteriormente
registado com o nimero que a estagiaria leu pela tltima vez.

(Os alunos deveriam registar no papel 19)

Através do Gréafico 9, podemos verificar que a maioria dos alunos conseguiu fazer os

calculos:
0 - iy e Al6 sO conseguiu fazer uma operagdo
_ _— correta;
10+ , . , 5 II e Al4 e A6 conseguiram fazer trés
L T A — operag0es corretas.
0 1 2 3 4

M2 de calculos corretos

Grafico 9 - Resultado do teste de calculo mental dos
alunos do 1° Ciclo.

N&o foram contempladas as respostas dos alunos A4, A7 e A20, porque as respostas

estavam erradas e julga-se que copiaram uns pelos outros.
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Com base na andlise destas conce¢des por parte dos alunos, procede-se ao estudo das
tarefas propostas, analisando o tipo de tarefa matematica bem como o resultado das atividades

realizadas.

6.2.2 TAREFAS PROPOSTAS AS CRIANCAS

As tarefas matematicas desenvolvidas no 1° Ciclo foram planificadas de modo a se
promover conexdes com outras areas, foram diversificadas — exercicios, problemas,
exploragbes e investigacdes (Ponte, 2005) — e permitiram algumas das abordagens

mencionadas por Nunokawa (2005).

No caso de tarefas do tipo exercicios/problemas, apresentou-se as criangas um cartaz
com um modelo de resolugdo de problemas,
adaptado do modelo de Pdlya (1973), tendo
as seguintes fases:

1. O que sabes?

Identifica os dados do problema.
L MO que Procuras? 2. O que procuras?

X 77
P ;/ Identifica o objetivo do problema.

Identifica o objetivo do problema.
‘.)
Como podes resolvert 3. Como podes resolver?

e escolhe uma.

para resolver o

Descobre estratégias para resolver o problema e

%% cobre 2 respostal
Riso problema, de acordo com a‘epﬂulegla escolhida, eSCOIhe u ma'

4. Descobre a resposta!

' Resolve o problema, de acordo com a estratégia

ol certaste?

.

Confirma a tua resposta e compara-a com as dos colegas. escolh |da

. 5. Acertaste?
Figura 26 - Cartaz da Resolugdo de Problemas.

Confirma a tua resposta e compara-a com as dos

colegas.
Confirmou-se que este painel foi muito util porque, ndo s6 orientou os alunos na resolucéo
de problemas com uma linguagem mais acessivel, como também foi usado durante as

resolucdes, colando as partes méveis®* no quadro.

Também os alunos tiveram oportunidade de participar numa atividade extracurricular
intitulada “Laboratorio de Matematica”, realizada nos dias 20, 22 e 23 de novembro de 2012,
das 15h00 as 16h30. Este workshop permitiu as criancas criar artigos/produtos, onde as
tarefas de criagdo eram de varios tipos: exercicios, problemas, exploracédo e investigagéo.

%O titulo, as imagens e as frases com as etapas foram fixas ao cartaz com velcro e, a partir da segunda
intervencdo, verificou-se que as etapas podiam ser coladas no quadro com bostik para orientar os alunos, durante
a resolucdo de problemas.
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Analisam-se, de seguida, as planificacdes de cada intervencdo e do workshop, para as
quais a resolucdo de problemas foi trabalhada de forma transversal as diferentes areas

curriculares.
12 INTERVENGAO

A primeira intervengéo foi realizada nos dias 15, 16 e 17 de outubro de 2012. Os
contetdos delineados foram os seguintes: area vocabular e familia de palavras (Portugués);

um milhdo (Matematica); regras dos primeiros socorros (Estudo do Meio).

No processo de planificacdo, tentou-se integrar as varias areas do saber mas houve
dificuldade em fazer pontes entre o conteddo matematico e os contetdos das outras areas.

Esta dificuldade foi refletida no diério de bordo, onde se encontra o seguinte:

Ao planificar a minha primeira intervencéo, deparei-me com uma dificuldade: como ligar os
primeiros socorros com o conteido de Matematica, um milhdo? Tinha pensado que para todos
0s problemas ia trabalhar os textos dos problemas [sem fazer ligagdo ao Estudo do Meio].
Ainda bem que me deparei com esta dificuldade porque abriu um pouco os “horizontes”.
Posso trabalhar um texto com contetidos da area de Estudo do Meio e alargar a tematica para a
resolucdo de problemas. Neste caso, planifiquei para a Lingua Portuguesa a identificagdo das
concegdes prévias dos primeiros socorros e uma produgdo de texto na tematica e para a
resolucdo de problemas alarguei o tema para falar no coracdo, fazendo ponte com a

reanimacéo [Suporte Bésico de Vida] e fazendo revisdo dos musculos, que foi dado pela Cétia.

Ou seja, a ideia inicial era trabalhar os contetdos de Portugués num texto com uma
situacdo problematica mas, apos a reflexdo, verificou-se que, através do conteudo de Estudo
do Meio, havia um fio condutor para as atividades. Assim, o tema central da intervencéo foi
“Primeiro Socorros” e todas as atividades estavam relacionadas com este tema (ver Figura
27).
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2. Situagdes
problematicas sobre 3. Dramatizagio de
temas com conexio aos sitnacées de urgéneia
prirmeiros socomos

4 Ses=zdo de
gsclarecimento sobre
PrITeiros S0COIT0s

J {Bombeira)

1. Conceito - primeiros
SOCOITOS

Prmeiros |

| Socomos
\ g

-.\ y,
"H._\_\____._‘_‘_'_,a/

Figura 27 - Experiéncias de Aprendizagem da 12 Intervenc&o do 1° Ciclo.

Planificou-se duas situacfes problematicas com este tema: “Quantas vezes 0 teu
coracdo ja bateu, desde o inicio do ano?”’; “Quantos médicos existiam em Portugal, no ano de
2011?” As duas atividades estavam inseridas no projeto “Primeiros Socorros”, contudo elas

T fazem uma conexdo apenas com a area do
__ Estudo do Meio, dado o tema do projeto se

Matemética{. Eslt\%g%do inserir no contetido desta éarea.
Caso 0s conteudos, area vocabular e
familia de palavras, tivessem sido explorados

Grafico 10 - Ligagdo entre a Matematicae outras  no texto da situacdo problematica, far-se-ia
areas na tarefa das batidas do coragéo. ) 5 .

também uma conexdo com o Portugués. Ou

seja, podia-se ter explorado os contetidos de Portugués em um ou varios textos com o tema

dos primeiros socorros, tal como foi realizado, mas, estes textos incluiam apenas o tema do

Suporte Basico de Vida e dos médicos em Portugal para introduzir a situacdo problematica no

final.

Em relagdo a primeira situacdo problemaética, as criangas tiveram muitas dificuldades e
poucos conseguiram identificar estratégias para resolvé-la. Ela foi abordada trés vezes nao
permitindo que a segunda situacdo problematica fosse trabalhada. Neste sentido, s6 sera

analisada a primeira situacdo problematica, de modo a analisar a comunicacgéo na sala de aula.
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QUANTAS VEZES O TEU CORAGAO JA BATEU, DESDE O INICIO DO ANO?

TAREFA MATEMATICA EB1
Descricao da Atividade

A estagiaria, num dialogo com as criancas, faz uma revisao de contetdos sobre 0s
musculos, relembrando que o cora¢do é um mdasculo involuntario. De seguida, os alunos
contam as batidas do seu coragdo durante um minuto. E-lhes apresentada a situago
problematica: “Agora que ja sabes quantas vezes o teu coracdo bate por minuto, calcula
quantas vezes o teu coracdo ja bateu, aproximadamente, desde o inicio do ano”. Cada aluno

tem de resolver individualmente este problema no seu caderno de Matematica.

Tipo de tarefa: Problema (Ponte, 2005)
Pela dificuldade que os alunos tiveram em resolver esta situacdo problematica e por

ser uma tarefa fechada, esta situacao foi claramente identificada como sendo um problema.

Abordagem Tipo C: Dar énfase a novos métodos matematicos ou ideias para compreender
a situacdo (Nunokawa, 2005)

Havendo uma introdugdo de novas ideias matematicas (o conteddo matemético um
milh&o), a expectativa era que os estudantes adquirissem este contetdo e o relacionassem ao
conhecimento matematico ja adquirido. Ou seja, ao realizar os calculos para obter as batidas
do coracgdo, iam verificar que os numeros obtidos ultrapassavam as centenas de milhar,
introduzindo assim o milhdo, que seria representado no classificador de nimeros existente na

sala.

Pré-requisitos e objetivos

Pré-requisitos | Objetivos da tarefa
P1. Contar as batidas do coracdo | OL. Interpretar os dados na situacdo problematica:
por minuto; as batidas do coracao.

0O2.Reconhecer o objetivo na situa¢do problematica:
Quantas vezes o coracao ja bateu desde o inicio do ano?

03. Organizar conhecimentos de procedimentos e de factos para
elaborar um plano (estratégia):
Recordar quantos minutos tem uma hora / quantas horas tem um

P2. Recordar quantos minutos
tem uma hora / quantas horas
tem um dia / quantos dias
tem cada més;

P3. Re_cordar como converter dia / quantos dias tem cada més / quantos tempo ja passou desde
minutos em horas; horas em 0 inicio do ano / Recordar como converter minutos em horas;
dias; dias em meses... ou horas em dias; dias em meses; ... ou vice-Versa.

Vice-Versg; O4. Realizar os célculos:
P4. Saber adicionar nmeros: algoritmo da multiplicacdo (com nimeros de dois e trés

algarismos); algoritmo da adicéo.

P5. Saber multiplicar nmeros

com dois e trés digitos. O5. Verificar o resultado

Tabela 12 - Pré-requisitos e Objetivos da tarefa EB1.
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Analisando estes pré-requisitos na tabela de Anderson & Krathwohl (ver Tabela 13),
verifica-se que, todos os processos cognitivos estdo envolvidos e a crianca necessita mobilizar

conhecimento de factos, procedimentos e metacognicéao.

Processo Cognitivo

2.Compreender | 3.Aplicar 6.Criar
A. Facto p2 01, 02 (OK] 05
3

C. Procedimento PS5 P1, O4 (0] 05

D. Metacognitivo
Tabela 13 - Pré-requisitos e objetivos na tabela de Anderson e Krathwohl (2001) da tarefa EB1.

o
+—
=
(5]
E
(&]
(5]
=
(=
(@)
)

Desenvolvimento da atividade na pratica
Esta atividade foi realizada em trés momentos distintos. Assim far-se-4 uma analise para

cada abordagem.

1* ABORDAGEM —EB1A
Na primeira abordagem a situacdo problematica, esperava-se que o0s alunos a
conseguissem resolver. A intencdo era dar o tempo que eles necessitassem, para explorarem

sozinhos e esta intencdo encontra-se no diario:

Queria que eles fizessem o raciocinio sozinhos e eu s6 dava ajudas pontuais, mas eles ndo

conseguiram.

Contudo, os alunos passaram a aula inteira a tentar resolver o problema e ninguém o
conseguiu fazer. Houve uma mudanca na abordagem da resolucdo de problemas, para a qual
ndo estavam habituados. Quando isto ocorre, surgem varios dilemas e desencadeiam-se
esforcos para fazer a mudanca (Cai, 2003). Verificou-se que os alunos, para além de terem
dificuldades em resolver a situacdo problematica, ndo tinham autonomia para construir um

processo de resolucdo sozinhos.

SO copiou os

dados e Através dos registos escritos,
objetivo do v g
verifica-se que os 18 alunos
quadro
Tentou . .
resolver asit 33% analisados (0 aluno A16 ndo segue o
rob .
‘;m mesmo curriculo e o aluno A17 faltou
neste dia) registaram algo nos
Nio escreveunada 0 q de Matemati S .
— — cadernos de Matematica. Sessenta e
56 copiou os dados e objetivo do quadro 6
Tentou resolver a tarefa matematica 12| Grafico 11 - Registos dos
100 alunos da tarefa EB1la.
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sete por cento tentou resolver a situacdo problemaética e trinta e trés por cento s6 copiou 0s

dados do quadro.

Uma vez que os alunos ndo foram capazes de resolver o “problema”, optou-se por

aborda-lo novamente mais tarde.

2* ABORDAGEM — EBI1B

O “problema” foi retomado & tarde, no mesmo dia. Desta vez, um dos alunos (A8),

que tinha chegado a um resultado muito préximo do correto, foi ao quadro resolvé-lo. A
estagiaria tentou levar os alunos a raciocinar, servindo de mediadora entre as ideias da crianca
que estava a resolver no quadro e as ideias dos restantes colegas. Foi levantando questdes no
decorrer da resolugédo. Desta forma, “a pergunta constitui um instrumento que permite manter
o grupo coeso ¢ comprometido com as ideias matematicas em discussdo” (Boavida, Paiva,

Cebola, Vale, & Pimentel, 2008, p. 64).

No decorrer da tarefa, identificou-se o erro de raciocinio empregue na resolucdo desse

aluno e tentou-se corrigir essa resolugéo a partir do ponto onde tinha errado.

Foi necessario escrever no quadro algumas indicagdes para situar os alunos. Como se
pode verificar na Figura 28, a estagiaria marcou, abaixo dos célculos do aluno, com chavetas
e etiquetas, os meses de trinta e um dias, trinta dias e vinte e nove dias e uma marcagéo para

0s quinze dias do més de outubro.

"’5(1&1}1\]; 'MX()()U % 15 =

Figura 28 - Segunda resolucdo da situacdo problematica EB1.

Apesar de a resolugdo ter sido feita em conjunto com os alunos, eles continuaram com
dificuldades. Fez-se duas observacbes no diario na tentativa de explicar este episodio. A

primeira observacgéo consiste no seguinte:
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Primeiro verifiquei que [0 aluno A8] tinha pensado mal em relacdo aos meses e depois, a
medida que fui explicando os passos em conjunto com o [A8], verifiquei que era a estratégia

mais dificil para resolver o problema e as outras criancas continuaram a ndo compreender.

Escolheu-se o aluno A8 por ele ter sido o Unico que apresentou um raciocinio correto.
Contudo, nesta citacdo, refere-se que a estratégia ndo foi a mais facil, o que gerou mais
confuséo nos alunos. O aluno tomou como ponto de partida as batidas do cora¢do por minuto
e realizou os célculos para o nimero de batidas por hora, depois por dia, depois por més e por

fim pelo total de meses (ja passados desde o inicio do ano), mais quinze dias

Se este “problema” tivesse sido retomado no dia seguinte, talvez tivesse havido mais
tempo para analisar os registos dos alunos e verificar o que tinham feito e que esta resolugéo

talvez ndo seria a melhor para uma primeira abordagem da situacdo problematica.

A segunda observacdo encontrada no diario foi a seguinte:
Como da parte da tarde eles ttm menos concentracédo e estdo mais agitados, deveria ter “feito”
o trabalho autdbnomo como estava previsto e no dia seguinte retomava o problema na aula de
Matematica.

Observou-se que muito poucos alunos participaram expondo as suas ideias sobre como
resolver o problema e dos poucos que participaram, tinham dificuldades na explicacdo dos
seus raciocinios Por este facto, deduziu-se que os alunos ndo tinham acompanhado a
resolucéo realizada no quadro. Verificou-se que esta deducéo correspondia a realidade, pois

através dos registos dos alunos também se

Tentou
Copiou a resolvera concluiu que os alunos ndo haviam
resol ugdo do situacdo 5
quadro problematica acompanhado a resolucgéo.

A 6%

Analisando o Gréfico 12 # |
sessenta e cinco por cento ndo adicionou

qualquer célculo ao que ja tinha escrito na

Nio primeira abordagem, vinte e nove por
ESCrevel . . .
nada cento copiou o que foi registado no quadro
5% e sO seis por cento tentou resolver a
Nio escrevennada 11 situacdo problematica. Tal como foi
56 copiou os dados e objetivo do quadro 0 ] o 5 )
Coni = _ referido no diario, ndo foi uma boa
opiou a resolucio do quadro 3
Tentou resolver a situagio problematica 1 estratégia retomar a situacdo apos o

Grafico 12 - Registos dos alunos da tarefa EB1b.

> 0 aluno A8 nao foi contemplado por ter resolvido o problema no quadro.
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almoco. Para além de a estratégia ndo ser a mais fécil, eles ndo estavam com atencdo, sendo
este um processo necessario e importante para as aprendizagens (Wieder & Greenspan, 2002).
Neste sentido, o “problema” foi abordado, novamente, no dia seguinte.

Polya (1981) sugeria que “em vez de acelerar através de todos os detalhes de um programa

demasiado extenso, o professor deve concentrar-se em alguns problemas realmente

significativos e trata-los com vagar e inteiramente” (Stanic & Kilpatrick, 1989, p. 21).

3* ABORDAGEM — EBI1cC
Na terceira abordagem, registou-se no quadro as etapas da resolucdo de problemas.
Neste caso, optou-se por selecionar um aluno que manifestou angustia pela falta de
compreenséo e pela auséncia de um resultado:
Optei por colocar a [A12] no quadro porque, no dia anterior, tinha ficado muito chateada por
ndo ter conseguido resolver o problema.
N° de bakidasfomim
_)‘ yumging de 2012 ol 15endibin de 013

\§ 5 s
—— -
i dus T 8 v:n’ul.',.w fnfw\' ahll-;‘

1) q',v te ‘.’,7\,!,‘1(': ..'{l',’ W”? (‘-(\'&;&,_ :
Eatnatias Jumhe-

2 T o

sy ok MG 3 ot
‘-;rn"

’
:

JdAul b
Figura 29 - Terceira abordagem da situacéo problematica EB1.

Apos colocar no quadro os dados e o objetivo, ja identificados no dia anterior, foi
indicado aos alunos que iam resolver o problema aplicando outra estratégia: verificar quantos
meses ja tinham passado desde o inicio do ano, somar os dias de cada més (incluindo os
quinze dias do més de outubro), calcular o numero de horas desde o inicio do ano, calcular o
namero de minutos desde o inicio do ano e, finalmente, calcular quantas batidas desde o inicio
do ano. Esta estratégia também permitiu que todos tivessem os mesmos calculos, até ao
Gltimo passo, e cada aluno multiplicava pelo numero de batidas do seu coracao, s6 no final.

Da mesma forma que tinha sido feito no dia anterior, foi proporcionado tempo e

espaco para a comunicacao matematica, sendo a estagiaria a mediadora da comunicacao.
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Mdo ]
Copioua
esCreven .
nada resolucdodo
5% q‘;i‘;“ Nesta abordagem, houve mais alunos que,
Resolvel de apesar de registar no caderno a mesma forma de
scordocom resolver da que estava sendo realizada na aula,
as =uas
batidas conseguiram estar atentos e resolver com as
74%

A

Wio escrevennada

56 copiou os dados e objetive do quadro

Copiou aresolugio do quadro

suas batidas cardiacas, no final do problema.

O facto de querer que cada aluno
chegasse ao seu numero de batidas e
compreendesse que se havia ultrapassado um

milhdo ndo beneficiou, por si, a resolugdo da

Resolveu deacordo com as suasbatidas |

B A |2 (=

Gréfico 13 - Registos dos alunos da tarefa EBL1c.

situacdo problematica, que acabou por se revelar
muito dificil para os alunos. Com estes tipos de
abordagem, tentou-se que os alunos explorassem a situagao, com o conhecimento matematico

que ja tinham e de forma a incentiva-los a refletir nas suas atividades.

Porque era uma “exigéncia”, a introdugdo do conceito ”milhdo”, e procurando fazer a
ligagdo com o estudo do meio, levou a que um problema, langado a partir de um contexto real,
fosse colocado a turma. Pela analise que se faz, a posteriori, somos levados a pensar que uma
estratégia de resolu¢do que permitisse “partir o problema em etapas” seria a melhor opcéo.
Por exemplo, através da criacdo de uma tabela, em que os alunos pudessem calcular, passo a
passo, 0 numero de batidas (horas, dias, meses) e registar os valores, na tabela, talvez os

alunos conseguissem mais facilmente chegar ao resultado.
22 INTERVENCAO

A segunda intervengdo decorreu entre os dias 5 e 9 de novembro de 2012. Os
conteudos delineados para esta intervengdo foram os seguintes: grupo nominal, grupo verbal e
grupo movel; sujeito e predicado (Portugués); formacédo de Portugal e 12 Dinastia (Estudo do

Meio) e medidas de comprimento (Matematica).

Verificou-se na intervencdo anterior que a escrita de um texto dramatico e a
dramatizacdo desse texto tinha sido uma boa estratégia. Para além de integrar varias areas do
saber, foi uma forma de os alunos estarem envolvidos de forma ativa nas suas proprias
aprendizagens. O diario também faz referéncia as atitudes dos alunos em relacdo a este tipo de

atividade:

A tarde, dei mais algum tempo para eles acabarem os seus textos e depois eles dramatizaram
as suas situaces [de emergéncia]. Houve um grupo que elaborou os seus aderecos para a
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dramatizagdo. Correu muito bem. A aluna A15 perguntou se podiam fazer mais atividades

como aquela.

Esta estratégia foi repetida na segunda intervencdo. Delineou-se um trabalho de
projeto, com varias atividades, ao longo da semana, para a conce¢do dos varios elementos

necessarios para uma dramatizacdo (ver Figura 30). Nestas aprendizagens, o aluno

é o ser central, ele é o principal construtor do processo de ensino. Nesta modalidade o
professor ndo ensina diretamente, ele cria ferramentas e constroi juntamente com os alunos
um ambiente favoravel a aprendizagem. Quanto mais informacéo o aluno tem para estudar e
apreender, mais ele vai usar estratégias de aprendizagem ativa, isto €, estratégias criativas,
gue tenham significado para o aluno e que o ajudem a decidir como e o que vai integrar. (Reis
L., 2010, p. 3)

3. Selegdo de 4.Cragdo dos
miusica medieval aderegos

2.Cnagiodos - N
cenanos 3. Dramatizacio

L ——

1.Cnacgdo dos ’ )

textos _ - 6. Autoavaliacio

dramaticos | | 1*Dinastia | |
E—— 4 y

Figura 30 - Experiéncias de Aprendizagem da 22 Intervenc&o do 1° Ciclo.

A turma foi dividida em grupos de quatro criangas e cada grupo tinha de criar os textos
dramaéticos, os cenarios, os aderecos e selecionar um trecho de mdusica medieval para ser

ouvida em alguns momentos da dramatizacéo.

Como tarefas matematicas, proporcionou-se as seguintes situagdes problematicas:
“Qual o tamanho do desenho da arvore?”; “Qual o tamanho do desenho do castelo?”’; “As
medidas no Mapa de Portugal”; “As sequéncias da musica medieval”, todas elas ligadas ao

projeto “1* Dinastia”.

As primeiras trés situacdes tinham a intencdo dos alunos explorarem as medidas de
comprimento (contetdo desta intervencdo) e as escalas de um mapa. A Gltima tinha como

objetivo fazer uma revisdo das sequéncias, contetdo j& abordado na semana anterior.
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“QUAL O TAMANHO DO DESENHO DA ARVORE?”

Na primeira situacdo, entregou-se aos alunos um texto sobre a &rvore mais antiga

existente em Portugal, da época da 12 Dinastia, e pedia-se as criangas que convertessem as

medidas reais para o tamanho de um desenho, com uma escala dada (ver Anexo XI).

“QUAL O TAMANHO DO DESENHO DO CASTELO?”

Figura 31 - Fotos dos cenarios construidos na
2% intervencdo do 1° Ciclo.
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A segunda situacdo era idéntica. Os alunos
leram um texto sobre o castelo de Guimardes, castelo
onde viveram 0s primeiros reis de Portugal, e foi-
-Ihes pedido para converterem as medidas reais para
0 tamanho de um desenho, com uma dada escala
(ver Anexo XII).

Ambas estas situa¢des tinham uma finalidade
- calcular as medidas das arvores e do castelo para a
constru¢cdo dos cenarios. Depois das criancas
resolverem as situacGes problematicas, construiram
duas arvores e um castelo com as medidas que

calcularam.

lf Matematica

‘ Expressio Estudodo |

Plastica .;‘ Meio .‘
=N

Figura 32 - Ligacdo entre a Matematica e outras areas na tarefa
da construgdo de cenarios.

Com estas atividades, foi possivel estabelecer
conexdes entre a Matematica e as areas de Estudo do
Meio e da Expressao Plastica. Tal como se referiu na
reflexdo da 12 intervencdo, se os textos utilizados
nestas situacGes problematicas tivessem explorado
0s contetdos grupo nominal, grupo verbal e grupo
movel; sujeito e predicado; teria sido realizada uma

conexdo com o Portugués.
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AUTOAVALIACAO

Apos a resolugéo da situacdo problemaética “Qual o tamanho do desenho do Castelo?”,
os alunos tiveram oportunidade de realizar uma autoavaliacdo da sua resolugdo (ver Tabela
14). Analisando a tltima entrada da autoavalia¢do (Aprendi que...), verifica-se que os alunos,
para além de aprenderem os conteldos matematicos, relacionaram-nos com a vida real,

porque muitos deles fizeram mencao ao castelo de Guimaréaes.

Aluno Aprendi que ... Areas das Aprendizagens
Al | (Sem registo) -
A2 | (Sem registo) -
A3 | "Eu aprendi como fazer contas utilizando uma imagem." Matematica (geral)
A4 | "Néo sei nada." Geral
A5 | "Aprendi o Km hm dam.” Matematica
A6 |"A altura e 0s metros." Matematica
A7 |"O castelo era 1,701." Estudo do Meio
A8 | "Aprendi que o castelo de Guimardes tem 1,701 m." Estudo do Meio
A9 | "O castelo de Guimardes a altura dele é de 1,701." Estudo do Meio
A10 | "Aprendi que o castelo de Guimardes € muito alto." Estudo do Meio
All |"aaltura do castelo de Guimaraes e os metros." Estudo do Meio e Matemética
Al2 |"altura e os metros" Matemética
Al3 | "que se pode fazer estratégias com desenhos." Matematica (geral)
Al4 | "os metros"” Matematica
Al15 | "altura do castelo de Guimaraes" Estudo do Meio
Al7 | "Aprendi a altura do castelo de Guimarées e os metros." | Estudo do Meio e Matemética
Al8 |"Os metros." Matematica
A19 | (Sem registo) -
A20 | "o tamanho de guimarais."” Estudo do Meio

Tabela 14- Aprendizagens dos alunos na situagdo problematica do castelo.

Assim, verifica-se as aprendizagens

B8 . « .

c | mencionadas pelos alunos n&o foram so sobre

4 0 contetdo matematico (ver Grafico 14).

2+ — .

0 v Quase 0 mesmo numero de alunos
5““”{“ 5“”?’_ Sobreum  Sobreum mencionaram aprendizagens na 4rea do
conteudo matematia tema tema no

matematico nogeral  abordado geral Estudo do Meio e outros apontaram
noutra area

Grafico 14 - Aprendizagens na tarefa do castelo. aprendizagens sobre o tema no geral.

nio gostel
Através da autoavaliagdo, verifica-se, 3%

também que noventa e cinco por cento das criancas
gostaram da tarefa (ver Grafico 15). A Unica que

~ - 1=
néo gostou foi 0 aluno A18. Seen

Grafico 15 - Apreciagdo dos alunos da tarefa do castelo.
1U/
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Esta autoavaliacdo foi entregue no final da resolugdo mas, caso tivesse sido entregue
apos a construcdo do cenario do castelo, talvez as criancas mencionassem aprendizagens na
area da expressao pléastica.

“AS MEDIDAS NO MAPA DE PORTUGAL”

Nesta atividade, os alunos tinham de observar o mapa (atual) de Portugal e o mapa das
etapas da formacdo de Portugal e depois tinham de fazer medi¢cdes com a régua entre as
cidades mencionadas, que correspondiam as conquistas, para verificar o comprimento do

territério conquistado em cada etapa da formacédo de Portugal (ver Anexo XIII).

Esta foi uma tarefa do tipo exercicio
(Ponte, 2005), porque ndo apresentava um desafio

Estudo do

Matemétical Meio muito alto, era fechado e teve como objetivo a

\, \ consolidagdo de conteudos de Matemaética e de

Figura 33 - Ligacdo entre a Matemética e outras Estudo do Meio em simultaneo.
areas na tarefa do Mapa de Portugal.

AUTOAVALIAGCAO

Através da autoavaliacdo que as criangas realizaram desta atividade (ver Tabela 15),

verifica-se que muitos indicaram aprendizagens nas duas areas mencionadas acima.

| Aluno | Aprendi que.. Areas das Aprendizagens

Al | “O mapa de Portugal” Estudo do Meio

A2 |"a matemética é divertida" Matematica (no geral)
A3 | "A medir os paises no mapa" Matematica

A4 | "O portugal é inorme" Estudo do Meio

A5 | "O portugal Continental" Estudo do Meio

A6 | "a medicao" Matemética

A7 |"metrose Km" Mateméatica

A8 |"nomes de novas cidades" Estudo do Meio

A9 | "a medicéo de Portugal Continental." Matemaética e Estudo do Meio
A10 |"Aprendios Kmeosm." Matematica

All |"amedirkmem" Matematica

A12 |"os quilémetros" Matematica

A13 | "medir é muito divertido" Matematica (no geral)
Al4 | "a medir o mapa" Matematica

A15 | "Aprendi como medir no mapa" Matemética

Al17 |"Aprendi a medicdo e Portugal Continental” | Matemaética e Estudo do Meio
Al18 |"a Histéria de D. Afonso Henriques" Estudo do Meio
A19 |"h& Km hm dam." Mateméatica
A20 |"a medir" Mateméatica

Tabela 15 - Aprendizagens dos alunos na situacdo problematica do mapa de Portugal.
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14 Nesta tarefa, houve mais alunos que
15 + - . ,
10 4 7 indicaram uma aprendizagem na area da
5 1 - r - — Matematica mas também houve muitos que
o | | ' di irea de Estudo d
Sobre o Sobre  Sobre um apontaram aprendizagens na area de Estudo do
conteldo matematica tema Meio.

matematico nogeral abordado
noutra drea
Gréafico 17 - Aprendizagens na tarefa do Mapa
de Portugal.

Todos os alunos gostaram desta atividade, incluindo o aluno A18

que também indicou, na autoavaliacdo global da intervencdo (ver anexo

XIV), que esta tarefa foi a que ele gostou mais. Avancam-se trés Grafico 16 - Apreciacio
dos alunos da tarefa do

possibilidades para esta preferéncia: nivel de desafio ser mais baixo; ja ter Mapa de Portugal.

resolvido situacdes problematicas anteriores (arvore e castelo) que envolviam uma escala; ser
uma tarefa muito prética, onde as criangas tinham de procurar cidades no mapa e medir as

distancias com a régua.
“AS SEQUENCIAS DA MUSICA MEDIEVAL”

A situacdo problematica “As sequéncias da musica

/" Matematica medieval” tinha como objetivo mostrar as criangas uma
P musica medieval, para tomarem conhecimento e apreciarem a

/ e N\
A - musica da época da primeira dinastia e fazer,
| Expresséo Estudo do . L. o . .
Musical | Meio simultaneamente, uma revisdo de sequéncias. Todavia, ndo
\ /< / houve oportunidade de realizar a atividade na totalidade. As
Figura 34 - Ligacdo entre a criangas apenas ouviram uma musica e falaram um pouco

Matematica e outras areas na tarefa
da Musica Medieval. sobre ela.
Esta intervencdo correu bem e sentiu-se que as criangas gostaram das atividades

planeadas. No diario, encontra-se a seguinte reflexao:

Senti que as criancas também se entusiasmavam com as atividades. N&o sei se era pela

energia que eu transmitia ou se elas gostavam das atividades. Talvez as duas.

Embora existam alguns estudos contraditorios, “parece que existe alguma evidéncia
que aponta para a importancia do entusiasmo como tendo influéncia na aprendizagem dos
alunos” (Arends, 1999, p. 280). Assim, 0 entusiasmo, por parte de um educador/professor,

pode incentivar os alunos. Segundo Lester (1987),
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teachers must demonstrate enthusiasm for problem solving and communicate through their

actions and words the importance of problem solving in mathematics. When teachers make a

sincere commitment to developing students’ problem-solving skills, students will make a

similar commitment. (p. 38)

Este contentamento também foi notdrio na autoavaliagdo final da intervencdo (onde os
alunos tiveram oportunidade de dizer qual a atividade que gostaram mais e de fazer uma

classificagdo em cada disciplina (ver anexo XIV).

De modo a analisar a interacdo entre professor e alunos durante a situacdo
problematica, escolheu-se “Qual o tamanho do desenho do castelo?”, para uma analise mais

profunda.

QUAL O TAMANHO DO DESENHO DO CASTELO?

SITUACAO PROBLEMATICA EB2
Descrigéo da Atividade

A estagiaria apresenta a situacdo problematica (ver anexo XIlI). Individualmente, os
alunos tém de calcular, no seu caderno de Matematica, qual sera o tamanho do desenho do

castelo de Guimaraes, dado o tamanho real do castelo e a escala do desenho.

Tipo de tarefa: Exercicio / Problema (Ponte, 2005)
O nivel de desafio desta tarefa € médio e é uma tarefa fechada, dai que possa estar

entre o tipo exercicio e o tipo problema.

Abordagem Tipo D: Dar énfase a gestdo da resolucéo de problemas (Nunokawa, 2005)

O conteudo de Matematica (medidas de comprimento) ja tinha sido abordado. Para
além desta situacdo problematica servir para consolidacdo de conteudos, deu-se mais énfase a
gestéo da resolucéo de problemas (Nunokawa, 2005).

Pré-requisitos e objetivos

| Pré-requisitos Objetivos da tarefa

OL. Interpretar os dados da situacdo problematica: o tamanho do
castelo e a escala.

P1. Recordar o conceito de O2.Interpretar o objetivo da situagdo problematica: Qual o
tamanho do castelo no desenho?

escala; o 03. Organizar conhecimentos de procedimentos e de factos para
P2. Saber multiplicar por elaborar um plano (estratégia): Recordar o conceito de

nameros com dois escala; Recordar o algoritmo da multiplicacdo; Organizar os

algarismos; dados e os procedimentos de modo a reconhecer que se deve
P3. Saber multiplicar ntimeros multiplicar a escala pelo comprimento real.

decimais. O4. Realizar calculos: algoritmo da multiplicacédo de um nimero

por outro com dois digitos; algoritmo da multiplicacdo de
ndmeros decimais.

O5. Verificar o resultado.

Tabela 16 - Pré-requisitos e objetivos da tarefa EB2.
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Analisando estes pré-requisitos na tabela de Anderson & Krathwohl (ver Tabela 13),
verifica-se que todos 0s processos cognitivos estdo envolvidos e a crianga necessita mobilizar

conhecimento de factos, conceitos, procedimentos e metacognicao.

Processo Cognitivo

1.Lembrar | 2.Compreender | 3.Aplicar 6.Criar
A. Facto 01, 02 - (OK] 05

C. Procedimento

Conhecimento

D. Metacognitivo

Tabela 17 — - Pré-requisitos e Objetivos na tabela de Anderson e Krathwohl (2001) da tarefa EB2.

Desenvolvimento da atividade na pratica
: o desenvolvimento
ol - e o
« A iuta de CéxAtLL&:Q?m
LMo dn A oot = situa¢do problematica “Quantas
Co'()lm{.-z'nik
Q .;)‘l)(vit'y-1zlh
Akl ) o inicio do ano” em Varios

desta atividade foi diferente da

vezes 0 teu coracdo bateu desde

1(’

aspetos e por varias razdes. Em

primeiro lugar, considera-se que

Figura 35 - Resolucéo da Situac@o Problemética EB2. esta situacdo problematica tem
um nivel de desafio mais baixo. Para além disso, os alunos j& tinham a ideia matematica das
medidas de comprimento e da escala, logo, ndo era esperado que aprendessem algo de novo.
Ja tinham resolvido um exercicio do manual com uma escala e uma situacdo problematica

também com escala (arvore).

Em relagdo a abordagem, esta foi mais dirigida, embora mantendo o espaco de
comunicacdo e permitindo que os alunos desenvolvessem o0 seu pensamento matematico.

Verifica-se este facto através da transcricao do video:
“Agora vocés vao pensar um bocadinho para ver como vao resolver isto. Vamos pensar.”

“Va la. Vamos pensar. Eu ndo quero ninguém a espera da resposta do quadro. Vocés t€m que

pensar e fazer.”

Na primeira intervencdo, deu-se muito tempo para os alunos “pensarem”, procurando
que encontrassem estratégias de resolucdo sozinhos. Mas, como ja foi referido, para além de
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apresentarem muitas dificuldades na compreensdo da situacdo, demonstraram falta de
autonomia para encontrar essas estratégias. Continuou-se a dar espaco a comunicacao e ao
raciocinio dos alunos, contudo, houve necessidade de orientar os alunos de forma mais
préxima, em cada etapa da resolucdo de problemas. Segundo varios autores, o
estabelecimento das normas sociomatematicas contribuem para o desenvolvimento da
autonomia social (Yackel & Cobb, 1996).

Analise da Comunicacéao na Resolucéo de Problemas

Analisou-se a comunicacdo (verbal, escrita e gestual) da estagiaria e dos alunos e
obtiveram-se algumas informagdes que serdo apresentadas em gréficos e tabelas para uma
melhor compreenséo.

Observa-se, através do 1. Estazisria nio fala
15%

2. Estapiaria fala (mas
nio petguntz nem peds
pata executarem algo)

Grafico 18, que: em 3 Estzgiiria faz uma
. petguntz ou peds para
quinze por cento dOS = executzrem dlgo 0

A0 43%
registos, a estagiaria nado
falou (utilizou a
comunicacdo escrita e/ou Grafico 18 - Comunicacéo verbal da estagiaria na tarefa EB2.

gestual); em quarenta por cento dos registos, fez uma pergunta ou pediu para os alunos
executarem algo; e, em quarenta e cinco por cento dos registos, a estagiaria falou sem
perguntar ou pedir algo. Podemos inferir que, ao longo da resolugdo, houve muitas perguntas

feitas pela estagiaria.

Estagidria faz um gesto
cuutiliza o corpo

Estagidria movimenta- Analisando o Gréfico 19,

sade modo 2

como forma de oximar-se do almo quarenta e sete por cento dos
comuniczcio. s g,:-..-:- ) L
4% - registos indicam que a

Estagisriz nio utiliza
COMUIICACI0 :fm‘ﬂ ou  estagiaria fez, apontou ou
gest
4% referiu-se a um registo escrito,

Estapizria [faz / zpontz
para / refere-ze 2] um
registo escrito.

47%

em (quarenta por cento dos

Gréfico 19 - Comunicagdo escrita/gestual da estagiaria na tarefa EB2. registos, a estagiaria ndo

utilizou a comunicacao escrita/gestual. Verifica-se que o registo escrito foi muito utilizado

durante a resolucédo de problemas. 6. Crianca responds ou
executa ou pedide
~ N . ~ 40 ! imen 1A
Em relagio & comunicagio ,;4'“ # Crianea o f2ls

verbal dos alunos, através do Grafico 2-Crianga fala sem 2
estagizriz pedir
40%

Gréfico 20 - Comunicacdo verbal dos alunos na tarefa EB2.
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20, verifica-se que quarenta por cento dos registos apontam que a crianga falou sem a
estagiaria perguntar ou pedir algo. Isto é um indicador em como houve um espaco para a
comunicacdo matematica, por parte dos alunos. Trinta e seis por cento dos registos apontam
que os alunos ndo falaram, mas utilizaram uma comunicacdo escrita ou gestual, e vinte e

quatro dos registos indicam que as criangas responderam a estagiaria ou executaram algum

pedido.
Crianca faz um Crianca Observa-se, no Gréafico 21,
gesto ou utiliza o movimsntz-s2 de )
COTpO COmo modoa também que, em quarenta e nove por
f-xm_a d= apmximar_-_se da Crisnca nio ] .
comunicagio. estagidria utiliza cento das unidades de registo, os alunos
16% \ 1% Comunicagin .
_ escrita ou mestuzl  €lADOraram, apontaram ou referiram-se a
Crimnga [fzz 3405
aponta para um registo escrito, trinta e quatro por
refera-ze a] um
regsth Ssarito. cento dos registos indicam que os alunos

Grafico 21 - Comunicacio escrita/gestual dos alunosna ~ N@0 Utilizaram a comunicagéo escrita ou
tarefa EB2. gestual e em dezasseis por cento dos

registos, utilizaram a comunicagdo gestual. Verifica-se, entdo, que a comunicagdo escrita

também foi muito utilizada pelos alunos durante a resolugéo.

Apresentam-se, de seguida, alguns graficos referentes a comunicacédo da estagiaria, em

cada etapa da resolucéo de problemas.

) 44
.
0 . . u 0 '{15 2
20 ! J 3 4 3 2 3
3 = Vo o A —
Identificacso Identificacso Elzhorar um Calrulos Resultzdo
Dados Objetive plano

Etzpas da reselugie de problemas

m 1 Estagidriz nio fala
m2 Estagidriz fala (mas ndo pergunts nem pede pera executzrem algo)
3.Estagidria faz uma perguntz ou pede para executarem zlgo
Grafico 22 - Comunicacdo verbal da estagiaria em cada etapa da tarefa EB2.

Verifica-se, no Grafico 22, que houve mais comunicacdo verbal na fase da elaboracéo
de um plano, por ser uma fase mais complexa e isso verifica-se nos objetivos (analise x factos
e procedimentos; criar x metacognitivo). Nesta etapa, houve mais “falas” do tipo “afirmacdo”
do que “perguntas ou pedidos”, mas ambas tiveram um valor expressivo. Na identificacdo dos

dados houve mais questdes e na apresentacao e discussdo de resultados houve mais “falas” do
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tipo “afirmacdo” mas também com um ndmero significativo de perguntas em relacdo as

afirmacoes.
39
40 31 2%
20 | 12 .
0 ke » - V- — y—
Identificacio Identificacio Elzborar um Calculos Resultado
Dades Objetive plano

Etapas da reselugio de problemeas
mEztapidria ndo utiliza comunicacio escrita ou gestual
mEstagidria [f2z / aponta para | refere-se 2] um registo escrito.
m Estapidria utiliza'zponta para um objeto/pessoa.
Estagidria fzr um geste ou utilizz o corpe como forma de comunicagdo.
Estzpisria movimentz-se de mode 2 aproximar-se do slumoe

Grafico 23 - Comunicacao escrita e gestual da estagiaria em cada etapa da tarefa EB2.

Em relacdo a comunicacdo escrita e gestual, também verifica-se, no Gréafico 23, que
houve mais na fase da elaboracdo de um plano, sendo que em trinta e nove unidades de
registo ndo houve qualquer tipo de comunicacdo escrita nem gestual, mas em trinta e uma
unidades de registo houve comunicacéo escrita (ou referéncia a um registo escrito). Na fase de
apresentacdo e discussédo de resultados, verifica-se que vinte e seis unidades de registo
também incidiram na comunicagao escrita.

Para compreender a relacdo entre a comunicacao verbal e a comunicacao escrita e

gestual da estagiaria, em cada etapa da resolucao, apresenta-se o Grafico 24.
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o N
E8o Usa comunicagéo gestual 1
S g %
N
K 8_ g - i ) 11
% g5 Usa comunicacéo escrita 5
(31 Q
R
s N&o usa comunicagao escrita ou gestual 24
8
% —~
é ggn Usa comunicagao gestual 3
3+
sEE 14
S5 E
s SE Usa comunicagdo escrita 26
83 1
o= X
g2
{1 @ & Nao usacomunicagio escrita ou gestual 15
c 2 4
2
< Usa comunicacdo gestual 9
& 3
l% 1
< . ~ .
g Usa comunicacéo escrita
N 4
(o))
2
LW N&o usa comunicagao escrita ou gestual 1
0 5 10 15 20 25 30
mResultado  ®Célculos = Elaborar um plano  ®Identificagdo Objetivo ™ Identificacdo Dados

Gréfico 24 — Relagdo entre a comunicacgao verbal/escrita/gestual da estagidria-EB2 por etapa.

A partir do Gréafico 24, verifica-se que, quando a estagiaria falou sem perguntar ou pedir para executarem algo, predominou o uso do registo escrito.

Quando a estagidria perguntou ou pediu para executarem algo, predominou a ndo utilizagcdo da comunicacdo escrita nem da gestual, & excegdo da Ultima fase da

resolucdo (apresentacdo e discussdo de resultados) que utilizou mais a comunicacdo escrita. Quando a estagiaria ndo falou, verifica-se que esteve

maioritariamente a movimentar-se de modo a aproximar-se do aluno (e.g. circula pela sala, vai ao lugar de um aluno tirar uma davida).
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Analisa-se de seguida a comunicagéo dos alunos.

50 39 33
21 22
0
Identificacdo  Identificacdo ~ Elaborar um Calculos Resultado
Dados Obijetivo plano
Etapas da resolucdo de problemas

m 4. Crianga ndo fala
m 5. Crianga fala sem a estagiaria pedir
6. Crianca responde ou executa ou pedido

Gréafico 25 — Comunicacao verbal dos alunos em cada etapa da tarefa EB2.

No Gréafico 25, observa-se que os alunos falaram mais na fase 3 (elaborar um
plano), embora trinta e nove unidades de registo indicam que o aluno ndo falou em
relacdo as trinta e trés que os alunos falaram sem a estagiaria pedir. Na fase 1, os alunos
também falaram muito sem a estagiaria pedir. Observou-se no video que as criangas
comentavam umas com as outras sobre o desenho do castelo, dai que houve muita

comunicagéo verbal.

40 3 ¥
24
18
20 8
6 2 1 1 35 4 Lo
O r 4 v A—
Identificacdo Identificacdo Elaborar um Calculos Resultado
Dados Obijetivo plano
Etapas da resolucdo de problemas |

H Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

H Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

H Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Gréfico 26 — Comunicacéo escrita e gestual dos alunos em cada etapa da tarefa EB2.

Em relacdo a comunicacdo escrita e gestual, verifica-se que na etapa 3 houve
mais utilizacdo do registo escrito, seguindo-se da n&o utilizagdo da comunicacgdo
escrita/gestual e, também com um valor expressivo, verifica-se que as criangas
utilizaram a linguagem gestual como forma de comunicacdo. Na identificacdo dos
dados, também houve muita comunicacao escrita.

De seguida, apresenta-se o Grafico 27 para analisar a relacdo entre a

comunicacdo verbal e a comunicacdo escrita ou gestual.
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Usa comunicagao gestual 1

Usa comunicagao escrita 4

Crianga responde ou
executa ou pedido

Né&o usa comunicagdo escrita ou gestual 17

Usa comunicagéo gestual 2

Usa comunicag&o escrita 16
21

Crianca fala sem a
estagiéria pedir

N4o usa comunicagdo escrita ou gestual 15

Usa comunicagéo gestual 16

Usa comunicag&o escrita 20

Crianga ndo fala

N&o usa comunicagdo escrita ou gestual 3

0 5 10 15 20 25

B Resultado  ®Célculos = Elaborar um plano  ®Identificacdo Objetivo  ® Identificacdo Dados

Gréfico 27 - Relagdo entre a comunicagdo verbal/escrita/gestual dos alunos-EB2 por etapa

Observa-se, no Gréafico 27, que os alunos, quando responderam ou quando executaram um pedido da estagiaria, ndo recorreram nem a comunicacao
escrita nem a gestual, na maior parte das vezes. Quando falaram sem a estagidria pedir, recorreram mais & comunica¢do escrita como suporte da sua
comunicagdo. Nos casos em que os alunos ndo comunicaram verbalmente, eles utilizaram os registos escritos, como forma de comunicar, e também utilizaram a

linguagem gestual com grande frequéncia, principalmente na fase da elaboracao de um plano.
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Apoés agregar os valores, em todas as etapas, das falas da estagiaria (“fala mas nédo
pergunta nem pede para executarem algo” e “pergunta ou pede para executarem algo”)

obtemos o Grafico 28.

Comunicacéo verbal e
comunicacdo gestual.
4% .
Comunicagdo verbal e
Comunicagdo verbal e sem comunicac&o

comunicagdo escrita. escrita ou gestual
39% 57%

Gréfico 28 -Relagdo entre a comunicacdo verbal/escrita/gestual da estagiaria-EB2 global.

Observa-se que, em cinquenta e sete por cento das “falas”, a estagiaria ndo utilizou
qualquer tipo de comunicagao escrita ou gestual. Em trinta e nove por cento das unidades de
registo em que a estagiaria fala, ela fez, apontou ou referiu-se ao registo escrito. Embora néo
seja superior a percentagem anterior, verifica-se que a utilizacdo de um registo escrito €
elevada.

Apos agregar os valores das falas dos alunos (fala sem a estagiaria pedir e responde ou
executa um pedido, em todas as etapas), obtemos o Grafico 29.

Comunicacao verbal

e comunic?géo Comunicagéo verbal
L gestua icaca
Comunicagéo verbal 3% T o oee?

escrita ou gestual

e comunicacao
¢ 32%

escrita
65%

Grafico 29 - Relagdo entre a comunicacdo verbal/escrita/gestual dos alunos-EB2 global.

Observa-se, no Grafico 29, que em trinta e dois por cento das falas, os alunos ndo
recorreram a comunicacao escrita ou gestual e, em sessenta e cinco por cento das falas, eles
fizeram, apontaram ou referiram-se a um registo escrito. Neste grafico, verifica-se que 0s

alunos, ao falarem, recorreram muito a comunicagao escrita.
Andlise dos Registos Escritos dos Alunos

De forma a perceber como os alunos registaram no caderno, analisou-se estes registos.
Observou-se que alguns ndo seguiram o modelo utilizado na aula. Neste sentido, procedeu-se

a uma classificagdo dos registos e avaliou-se de acordo com 0s seguintes critérios:

Desenhou | Registou as fases | Registou 0s | Registou 0 | Registou a | Registou | Registou a
um castelo do modelo dados objetivo | estratégia | calculos | resposta
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e contemplou-se a seguinte escala: 0 | Registo incorreto

0,5 | Registo incompleto
1 | Registo correto

Assim, obtiveram-se as seguintes percentagens:

100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 39, 100%

UL

Al A2 A3 A4 A5 A7 A8 A9 Al0 All Al2 Al3 Al4 Al5 Al7 Al8 Al9 A20
Grafico 30 - Reglstos escritos dos alunos na tarefa EB2.

Verifica-se, no Gréafico 30, que os alunos Al, A5, Al18 e Al19 foram o0s que ndo

conseguiram registar todos os criterios desejados. Para compreender melhor estas situacgoes,

apresentam-se as classificacOes deles (ver Tabela 18).

Desenhou REYSRIES Registou 0s Registou 0  Registou a Registou  Registou a
Aluno fases do o . )
um castelo dados objetivo estratégia calculos resposta
modelo

Al 1 0 0,5 0 0 1 0
A5 1 1 1 1 1 0 1
Al8 1 0 1 0 0 1 1
Al9 1 1 0,5 1 1 1 1

Tabela 18 — Registos escritos dos alunos Al, A5, A18 e A19 na tarefa EB2.
Os alunos Al e A18 ndo seguiram as fases do modelo, limitando-se apenas a registar
dados e a fazer célculos, e 0 Al ndo respondeu corretamente. O aluno A5 ndo registou 0s
calculos o que pode indicar que apenas copiou 0s registos do quadro e a aluna A19 ndo

registou os dados todos da situacdo problematica.

Andlise da Autoavaliacéo

Atendendo as autoavaliacdes dos alunos (ver Tabela 14), os alunos, A3 e A13, fizeram
referéncia ao desenho do castelo, realizado durante a resolucdo de problemas, na ultima
questao “Aprendi que...”:

e “euaprendi como fazer contas utilizando uma imagem.”
e ““que se pode fazer estratégias com desenhos.”

Apesar do aluno A3 referir que aprendeu a “fazer contas” utilizando uma imagem, na
verdade, ele verificou que podia utilizar uma imagem para representar a situacdo
problemdtica. Talvez esta descoberta possa ter auxiliado as suas futuras resolucbes destes
alunos.

As criangas A7, A8 e A9 indicaram que o tamanho do castelo de Guimardes tem 1,701

m, apontando, assim, para uma falta de compreensdo da situacdo problematica. Comparando
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as capacidades destes alunos e os registos (ver Tabela 19), verifica-se que os alunos A8 e A9
tém capacidades para compreender esta situacdo e observou-se que sdo capazes de realizar as
tarefas propostas. No entanto, apesar de resolverem esta tarefa, ndo foram capazes de

compreender que estavam a calcular o tamanho do desenho e ndo do castelo.

Teste Diagnéstico \

Classificacac Classificagao do

Aluno Memorizacdo de  Memorizacio

2011/2012 | Compreensao % Calculo Mental registo escrito
palavras de nimeros
A7 Insuficiente 100% 60% 100% ? 100%
A8 Muito Bom 100% 100% 100% 100% 100%
A9 Muito Bom 100% 80% 100% 100% 100%

Tabela 19 — Capacidades e registos dos alunos A7, A8, A9 na tarefa EB2.

Isto pode refletir uma falta de comunicacdo, na Ultima fase da resolucdo, necessaria
para levar os alunos a compreender o que tinham acabado de resolver. Outro aspeto € a
colocacdo da situacdo probleméatica em termos da vida real. Entregou-se a situacdo
problematica mas ndo se explicou que iam criar o cenario com um castelo por querer manter
essa tarefa como surpresa mas talvez tivesse sido uma boa estratégia mostrar-lhe o lado
pratico desta situacdo. Este € um dos apoios referidos na abordagem B — Dar énfase ao
conhecimento do problema (Nunokawa, 2005). Também se pode depreender que, se a
autoavaliacao tivesse sido efetuada apds a construcdo dos cenarios, talvez eles tivessem outra

compreenséo da questdo colocada.

Em relacdo aos alunos Al, A2 e Al9, eles ndo registaram uma aprendizagem e o aluno
A4 registou “Ndo sei nada”, podendo indicar que ele ndo compreendeu a situacdo
problematica ou que ndo a soube resolver, ou ambas. Tal como os alunos A7, A8 e A9, o
registo do aluno A4, no caderno, tem as etapas todas e a resposta correta mas pode ter copiado
a resolugéo do quadro. O facto de os alunos poderem copiar a solu¢do do quadro, durante uma
resolugédo de problemas explorada na aula, ndo permite o educador/professor verificar se

compreenderam a situacdo, nem se estes conseguiram resolvé-la.

Uma possivel estratégia seria formar grupos, procurando que, desta forma, os alunos
encontrassem mais facilmente solugfes, com maior autonomia. Interessa, no entanto, ter em
conta que julgou-se necessario dotar os alunos de conhecimento de como implementar
estratégias de resolucdo, bem como da gestdo associadas a cada uma das etapas de resolucao

de problemas.
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32 INTERVENCAO

A terceira intervencdo decorreu nos dias 26, 27 e 28 de novembro de 2012. Os
conteddos, delineados para esta intervencdo, foram os seguintes: sinais de pontuacdo
(Portugués); “Da Monarquia a Republica”, “A Republica e a Democracia” (Estudo do Meio) e
revisdes de conceitos ja adquiridos (Matematica).

A avaliacdo da intervencgéo anterior tem a seguinte reflexéo:

Na dltima intervencdo, foi apontado que muitas criancas tinham dificuldades em interagir
harmoniosamente com os colegas nos trabalhos de grupo. Nesta intervencdo, notou-se uma
melhoria significativa, pela cumplicidade que todos mostraram, dentro do seu grupo de
trabalho.

Neste sentido, deu-se enfase novamente ao trabalho de grupo e delineou-se um

trabalho de projeto com o tema “A Republica Portuguesa” (ver Figura 36).

3.Organizacio da 4.Cnacdo dos
Informacgio Cartazes
2. Pesquiza da 3 -
l e ‘ 3. Apresentacio ‘
l-ﬁPIESEI_‘-tEFﬁ“ do \ 6. Autoavaliacioe

projeto f raliacd

| ARepiiblica | | Heteroavaliagio

Portuguesa |

/

\___ _;_'_‘/

Figura 36 — Experiéncias de Aprendizagem da 3? Intervengdo do 1° Ciclo.

Depois de algumas atividades, onde as criangas leram sobre o tema, explorando 0s
contetdos de Estudo do Meio e de Portugués, apresentaram-se as etapas do projeto que elas
tinham que desenvolver, 0s objetivos e os critérios de avaliacdo (Criatividade; Aparéncia;

Informacéo do texto; Informacdo dos dados estatisticos; Apresentacao oral; Comportamento).

O objetivo do projeto era a concegdo e apresentacdo de cartazes sobre “A Republica
Portuguesa”. As criangas tinham de pesquisar, em casa com a ajuda dos encarregados de
educacdo ou pessoas mais proximas, informacdes e dados estatisticos acerca do tema. Apds a

pesquisa, em grupos de quatro na sala de aula, tinham de organizar as informacdes recolhidas
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e escrever 0s textos que iam colocar nos cartazes. Estes textos foram introduzidos no

Microsoft Word e os dados estatisticos no Microsoft Excel.

Tabela 20 — Cartazes elaborados na 3? Intervencéo.

A pesquisa de informacdo, a selecdo e a elaboracdo dos cartazes permitiu desenvolver
nos alunos a sua autonomia e o seu sentido critico, capacidades fundamentais para a resolucéo
de problemas.

Para desenvolver o raciocinio e consolidar o conteudo de Portugués, proporcionou-se
aos alunos uma situacdo problematica em que eles tinham que pontuar um texto de forma a
fazer um sentido que era pedido. Esta tarefa também foi realizada em grupos. Para auxiliar as
criancas, leu-se o texto com a entoagdo desejada e foi o suficiente para conseguirem resolver a
tarefa. A entoacdo na comunicacdo também é uma condicdo importante e eles verificaram este

facto.

Como havia a necessidade de rever alguns conceitos matematicos, optou-se por fazer
um jogo, do tipo Trivial Pursuit, para tentar motivar os alunos para as aprendizagens. Este
jogo tinha um formato grande, para colocar no chédo, e contemplava os temas lecionados
desde o inicio do ano letivo: numeros; multiplos; sélidos geométricos; comprimento; area e

perimetro. Para desenvolver o calculo mental, também se incluiu este tema no jogo.

Nesta intervencdo, apresentou-se a tarefa matematica “A Bandeira Portuguesa” (ver
anexo XVI). Entregou-se aos alunos uma ficha com informagdes sobre a bandeira portuguesa
para lerem e apresentou-se duas imagens da bandeira: uma com segmentos de reta para

identificarem quais as correspondentes retas que eram paralelas e quais as perpendiculares e
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uma outra com medidas para verificarem e realizarem calculos das figuras geométricas

encontradas na imagem (e.g. perimetro, area, diametro).

Esta foi uma tarefa do tipo exercicio (Ponte,

_ _ 2005) pelo baixo nivel de desafio, por ndo ser aberto e

i | E - . . .
Matematica| Sﬁj‘ji"o"f’ por ter a finalidade de consolidar os conceitos ja

\. ) adquiridos anteriormente. Através desta atividade,

— " T~ _ conseguiu-se fazer uma ligagdo ao conteudo do Estudo
Figura 37 - Ligacdo entre a Matematica g gag
e outras areas na tarefa da Bandeirade do Meio.
Portugal.

Entregou-se, também, uma ficha, com duas situa¢fes problematicas, para os alunos
resolverem como trabalho de casa. Esta ficha ndo tinha intencédo de fazer ligagdes com as
outras areas, embora fosse mais uma oportunidade. A intencdo era, para além de fazer
revisdes das medidas de comprimento e das sequéncias, verificar a capacidade de resolver as

situacOes problematicas.

A primeira, “Qual a distdncia da escola até & minha casa?”, tinha um nivel de desafio
baixo e ndo era aberto, logo era do tipo exercicio (Ponte, 2005). A segunda, “Que sequéncia
pode ter o colar?”, tinha um nivel de desafio médio/alto e era aberto, sendo este do tipo
investigacdo (Ponte, 2005). Este trabalho de casa ndo era para ser corrigido na aula mas
optou-se por corrigir porque, como era a Ultima intervencdo, havia a necessidade de dar
feedback aos alunos sobre a sua resolugdo. Assim, no ultimo dia, corrigiu-se em grande
grupo, indo dois alunos ao quadro, cada um resolver uma situacdo. Selecionou-se a segunda
situacdo para analisar a comunicacdo desenvolvido e, no fundo, para continuar a dar resposta

a segunda questdo de partida.
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QUE SEQUENCIA PODE TER O COLAR?
TAREFA MATEMATICA EB3

Descricao da Atividade

Os alunos resolvem individualmente, em casa, esta situacdo problematica (ver Anexo
XVI), e registam na ficha que foi entregue (ja com as etapas identificadas). Devem tentar
reconhecer uma possivel contagem de bolinhas vermelhas, azuis e amarelas e concluir que

pode ter mais do que uma contagem.

Tipo de tarefa: Investigacéo (Ponte, 2005)
O nivel de desafio desta tarefa € médio/alto e é uma tarefa aberta.

Abordagem Tipo A: Dar énfase a aplicacdo do conhecimento matematico que os alunos tém
(Nunokawa, 2005)

Esperava-se que os alunos obtivessem experiéncia e/ou conhecimento de como
aplicar o seu conhecimento matematico.

Pré-requisitos e objetivos

| Pré-requisitos Objetivos da tarefa

OL1. Interpretar os dados da situacdo problemaética: as bolinhas
vermelhas eram o triplo das bolinhas azuis e metade das
bolinhas amarelas.

O2.Interpretar o objetivo da situagdo problematica: Qual é uma

P1. Recordar o conceito de dobro possivel contagem de bolinhas vermelhas, azuis e amarelas?

e triplo de um nimero. 03. Organizar conhecimentos de procedimentos e de factos para
o o elaborar um plano (estratégia): Recordar o conceito de dobro
P2. Saber multiplicar e dividir. e triplo de um niimero; Reconhecer que se pode multiplicar

(por 2 ou por 3) e dividir (por 2 ou por 3) para obter 0s
calculos; Atribuir um nimero a qualquer cor e fazer os calculos
para as outras cores;

O4. Realizar céalculos: aplicar algoritmos da multiplicacdo e da
divisdo.

O5. Verificar o resultado.

Tabela 21 — Pré-requisitos e Objetivos da Tarefa EB3.
Analisando estes pré-requisitos na tabela de Anderson e Krathwohl (ver Tabela 13),
verifica-se que, todos 0s processos cognitivos estdo envolvidos e a crianga necessita mobilizar

conhecimento de factos, conceitos, procedimentos e metacognicao.

Processo Cog 0
1.Lembrar | 2.Compreender | 3.Aplicar | 4.Analisar | 5.Avaliar | 6.Criar

A. Facto Ol1, O O O
8 »,
=8l B. Conceito O O O
(<5} O
£ 5
58 C. Procedimento oY O ®
E O
8 D. Metacognitivo O O

Tabela 22 — Pré-requisitos e objetivos, na tabela de Anderson e Krathwohl (2001), da tarefa EB3.
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Desenvolvimento da atividade na pratica

Figura 38 - Resolucdo da tarefa EB3 no quadro.

Como era a ultima aula, da ultima intervencédo, e ndo havia muito tempo para fazer
uma abordagem do tipo D Dar énfase a gestdo da resolucdo de problemas (Nunokawa,
2005). Selecionou-se a aluna A15 porque tinha conseguido resolver em casa e assim ela

explicou como tinha resolvido.

Anélise da Comunicacdo na Resolucdo de Problemas
Analisou-se a comunicacdo (verbal, escrita e gestual) da estagiaria e dos alunos e

obteve-se algumas informacdes que serdo apresentadas em graficos e tabelas para uma melhor

compreensao.
3. Estagisria faz uma 1. Estagidria no fala Através do Gréfico 31,
petguntz ou pede para 15%

executarem slgo verifica-se que, em cinquenta

50%

2. Estagidria fala (mas n .
=g mEnR o0 cento das  unidades de

pergunta nem pede para
-y algo) registo referentes a estagiaria,
ela perguntou ou pediu algo aos
Graéfico 31 - Comunicacdo verbal da estagiaria na tarefa EB3. alunos. Verificou-se no video

que a estagiaria colocou vérias perguntas para verificar o raciocinio da aluna, que foi ao
quadro resolver, e para verificar se os restantes alunos estavam a compreender a resolugéo.
Em trinta e cinco por cento dos registos, a estagiaria sé falou sem perguntar ou pedir algo. Em
apenas quinze por cento dos registos, a estagiaria ndo falou, recorrendo a comunicacao escrita

ou gestual.
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6. Criznga 4 Criznca nio Em relacdo a comunicagdo
responde ou fala
executa ou pedido 17% verbal dos alunos, observa-se que

42% —\

5. Crimea £ UAMENTAE dois por cento das unidades

iﬂapfi‘.;g‘m de registo, referentes aos alunos,
1%

indica que eles responderam ou
Grafico 32 - Comunicagao verbal dos alunos na tarefa EB3.  executaram algum pedido da estagiéria,
Quarenta e um por cento dos registos apontam que os alunos falaram sem a estagiaria pedir.

Novamente, um indicador que houve um espaco para a comunicacdo matematica por parte

dos alunos. Estagidria faz um Estagiiria
gestoou utiliza o movimentz-s& da
Observa-se, no Grafico 33, Estagidria ~ COfpocomo forma modo 2
utiliza/aponta para de tﬂm_‘:]ﬁtta;aﬂ-. aproximar-32 do
que quarenta e um por cento, das  um chjsto/pessoa. = 2huno
3% 1% Estagisria nio

unidades de registo, indica quUe @  Estagiiria [faz / utiliza
- - . aponta para comunicago
estagiaria utilizou um registo refere-ze 3] um escrita ou gestual
. T2gisto escrito. 41%
escrito e 0S mesmos quarenta e um 41%
por cento aponta que ndo utilizou a
comunicacdo escrita nem gestual. Grafico 33 - Comunicagéo escrita e gestual da estagiéria na tarefa EB3.
Crianca faz um Ctianga ) Atraves do Grafico 34, verifica-
a3t il movimentz-se de .
 remocomo modo 2 ~ se que sessenta e cinco por cento das
forma de aproximar-se da C“ﬁf’”“ idades d : "
commicacio. estagidria utiliza unidades de registo, referentes aos
50 —\ 125 comunicagan )
’ escritaou gestual - @lunos, apontam para 0 uso do registo
Crimnga [faz / 20%

aponta para
refers-ze a] um
registo S3Crito.
63%

escrito. Pode-se inferir que nesta
tarefa, as criangas tiveram que utilizar
a comunicacdo escrita, ndo sO para
Gréfico 34 - Comunicacéo escrita e gestual dos alunos na tarefa i

EB3. resolver mas também para

compreender a situacdo problematica.

Observou-se que a aluna A15, no decorrer da resolucdo, foi aumentando o nimero de
vezes que apontava para 0S Seus registos no quadro. Pode-se inferir que ela devia sentir
necessidade de mostrar qual o registo que estava a falar e/ou pode ser uma reproducao do que

a estagiéria fazia, porque, enquanto a A15 falava, esta apontava para os registos no quadro.

Atende-se agora a comunicacdo da estagiaria e dos alunos, em cada etapa da resolucédo

realizada na aula. Apresenta-se de seguida os graficos e as analises correspondentes.
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_ 13 13
15 g @ 10 o g
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0 Al e
Identificacie  Identificacio Elzborar um Calculos Resultado

Dados Objetivo plane

Etzpas da resclugio de problemas

m | Estagidria ndp fzla
m 2 Estapidria fzla (mas nio perpunts nem peds pars executasrem slgo)
3. Estagidria faz uma pergunta ou pede para executarsm zlgo

Gréfico 35 - Comunicagdo escrita/gestual da estagiaria em cada etapa da tarefa EB3.
No Grafico 35, observa-se que houve mais comunicacdo verbal nas etapas
“identificacao de dados” e “célculos”, sendo que na etapa um a estagiaria fez mais perguntas e

na etapa quatro, falou mais sem perguntar. Também houve muita comunicagdo na fase da

elaboracdo de um plano.

0 nn L -
L 3 3
10 .—L 3 303 11 11 1
0 e — v
Identificacgo Identificacgo Elzborar um Calculos Resultado
Dados Objetive plano

Etzpas da resclugio de problemas
® Estagidria nio utiliza comunicacio escrita ou gestual
® Estagizria [faz [ zponta para /refere-se 2] um registo escrito.
o Estagidria utiliza zponta para um ohjeto/pessoa
Estapidria faz um pesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagio.
Estzgifria movimentz-3¢ de medo 2 aproximar-se do sluno
Grafico 36 - Comunicacdo escrita e gestual da estagiaria em cada etapa da tarefa EB3.

Verifica-se também, através do Gréafico 36, que houve mais comunicacao escrita nas
etapas “identificacdo dos dados” e “célculos”. Na “elaboracdo do plano”, a estagidria recorreu
mais a comunicacao verbal. Depreende-se que a estagiaria tem menos comunicacao escrita, na
etapa da “elaboracdo de um plano”, porque a aluna, que estava no quadro, explicou o seu
plano corretamente e a estagiaria s6 acompanhou fazendo perguntas. Também pode-se inferir
que na etapa da ‘“identificagdo dos dados” foi necessario situar os alunos na situagdo
problematica, visto ser uma situacdo com maior grau de dificuldade e, na fase dos calculos, a

estagiaria ia apontando para os registos escritos enquanto a aluna explicava

Da mesma forma que se fez na tarefa EB2, analisa-se de seguida a relagéo entre a

comunicagéo verbal e a comunicagéo escrita ou gestual, em cada etapa.
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Gréfico 37 - Relagdo entre a comunicagdo verbal/escrita/gestual da estagiaria-EB3 por etapa.
Através do Grafico 37, verifica-se que, quando a estagiaria falava (fazendo ou ndo uma pergunta ou pedido) nas etapas da
identificacdo dos dados e da elaboracdo de um plano, ndo utilizou a comunicacao escrita nem gestual. Na etapa dos calculos, a estagiéria
recorreu mais a comunicacdo escrita. Quando a estagiaria ndo falou, utilizou mais o registo escrito na identificacdo dos dados e dos

calculos e na fase da elaboracdo de um plano, ela movimentava-se de modo a aproximar-se dos alunos.
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Apresenta-se, a seguir, a comunicagdo dos alunos em cada etapa da resolucéo.

24
25
20
15 1
10 4 2 L 3
0 =
Identificacéo Identificacéo Elaborar um Calculos Resultado
Dados Obijetivo plano
Etapas da resolucdo de problemas |

m 4, Crianga ndo fala m 5. Crianca fala sem a estagiaria pedir = 6. Crianca responde ou executa ou pedido
Gréfico 38 - Comunicagao verbal dos alunos em cada etapa da tarefa EB3.

Observa-se que os alunos falaram mais durante a “identificacdo dos dados”, sem que a
estagiaria pedisse e, na “elabora¢do de um plano”, houve mais unidades de registo a indicar
que responderam a estagiaria. Na etapa dos “calculos”, os alunos falaram sem a estagiaria

pedir mas também responderam.

27
30
25
20
15 10
10 2 12
> -
0
Identificagdo Identificacdo Elaborar um Calculos Resultado
Dados Obijetivo plano
Etapas da resolucdo de problemas |

H Crianga ndo utiliza comunicacdo escrita ou gestual
® Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.
= Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicag&o.

Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Gréfico 39 - Comunicagdo escrita/gestual dos alunos em cada etapa da tarefa EB3.

No que diz respeito & comunicacdo escrita ou gestual, verifica-se, no Grafico 39, que
os alunos utilizaram mais a comunicacao escrita nas etapas da identificacdo dos dados e dos

calculos, embora também haja este tipo de comunicacao na elaboracao de um plano.

Analisa-se a seguir a relagéo entre a comunicacao verbal e a comunicagdo escrita ou
gestual das criangas.
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Usa comunicagéo gestual 5

Usa comunicagao escrita 5

Crianca responde ou
executa ou pedido

Né&o usa comunicagéo escrita ou gestual 10

Usa comunicacdo gestual

N . 11
Usa comunicagéo escrita

14

Crianca fala sem a
estagiaria pedir

N&o usa comunicagédo escrita ou gestual }

Usa comunicacéo gestual

Usa comunicagao escrita

Crianca ndo fala

N&o usa comunicacdo escrita ou gestual

0 2 4 6 8 10 12 14

mResultado  ®Célculos = Elaborar um plano  ® Identificagdo Objetivo ™ Identificacdo Dados

Gréfico 40 - Relac&o entre a comunicacdo verbal/escrita/gestual dos alunos-EB3 etapa.
Observa-se, no Grafico 40, que os alunos quando responderam a estagiaria, na etapa da identificacdo dos dados, recorreram mais a
comunicacgéo escrita e, na etapa da elaboracdo de um plano, ndo utilizaram comunicagéo escrita nem gestual. Quando os alunos falaram
sem a estagiaria pedir, recorrem mais a comunicacao escrita na identificacdo dos dados e dos calculos. Nos momentos em que ndo falaram,

recorreram sempre a comunicacao escrita, em todas as fases da resolucdo de problemas.
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Comuincacie
verbal e
comunicagio . )
Comuincagio gestual Comuincagéo
verhal & 6% wverbal esem
comunicagio | comunicacdo
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L)

43%

Gréfico 41 - Relagdo entre a comunicagdo
verbal/escrita/gestual da estagiaria-EB3 global.

CAPITULO 6 — ANALISE DA INFORMACAO

Fazendo uma analise, apds agregar 0s
registos da comunicacdo verbal da estagiaria
(fala mas ndo pergunta nem pede para
executarem algo e pergunta ou pede para
executarem algo), em todas as etapas,
obtemos o Grafico 41. Verifica-se que

durante a resolucdo da tarefa, a estagiaria

falou e ndo utilizou a comunicagao escrita ou

gestual em cingquenta e um por cento das unidades de registo. Em quarenta e trés por cento

destas unidades de registo, a estagidria falou e utilizou a comunicacdo escrita. Assim, tal

como na tarefa anterior, as percentagens entre usar ou ndo a comunicacdo escrita em

simultaneo com a comunicacdo verbal sdo quase idénticas, deduzindo que, em metade das

falas da estagiaria, ela recorre & comunicagdo escrita como apoio a sua comunicacgao verbal.

Observando o Grafico 42, verifica-se
que cinquenta e sete por cento das unidades de
registo, referentes aos alunos, indica que eles
recorrem a comunicagdo escrita enquanto
falam e, em trinta e cinco por cento dos
registos, eles ndo recorrem nem a escrita nem
a gestual. Também na tarefa EB2, os alunos
tinham recorrido mais a comunicacdo escrita

enquanto falavam.

Analise dos Registos Escritos dos Alunos

Comunicacdo
verbal &
comunicacso oo
Comunicacio gestial Comunicacio
verbal & 8% verbal & sem
comunicagio comunicacio
ezcrita escrita ou gestial
T 3%

Gréfico 42 - Relag&o entre a comunicacdo
verbal/escrita/gestual dos alunos-EB3 global.

Através dos registos dos alunos, verifica-se que

13

quase todos tentaram fazer a tarefa em casa. Muitos,

10 _ 6 X . )
- embora ndo tivessem conseguido resolver, registaram
]
0 L= -~ pelo menos os dados e o objetivo.
Fezo Copiou  Consegui
abalho de  registosdo  resolver Dos que sO registaram os dados e o objetivo
casa quadro sozmho g g J '
T muitos copiaram os registos do quadro e outros apagaram

Gréfico 43 - Capacidade de resolucéo dos
alunos na tarefa EB3.

0S Seus registos para copiar os do quadro. Apenas, seis

alunos conseguiram resolver corretamente a tarefa.
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Procedeu-se a uma classificacdo dos registos, tal como na tarefa EB2, e avaliou-se 0s

seguintes critérios:

Registou 0s Registou o Registou a Registou Registoua | Respondeu a ultima
dados objetivo estratégia calculos resposta pergunta.

e contemplou-se a seguinte escala: 0 | Registo incorreto

0,5 | Registo incompleto
1 | Registo correto

Avaliou-se pelos registos que fizeram em casa (mesmo daqueles que apagaram e

copiaram os registos do quadro). Assim, obtiveram-se as seguintes percentagens:

100% 100% 100%

100% 83% 83%83% 83%

67%
50% 33%
17%
0% 0% 0%

O% T T
Al A2 A3 A4 A5 AG A7 A8 A9 AlO All A12 A13 A14 Al5 A17 A18 A19 AZO

0%

Gréfico 44 - Registos dos alunos da tarefa EB3.

Os alunos Al, A4, A7, Al4 e A20 tiveram 0% na classificacdo. O aluno Al néo
entregou a ficha com o trabalho de casa, os alunos A4 e A7 so registaram os dados e o
objetivo mas de forma errada, o aluno Al14 registou todas etapas erradamente e o aluno A20
ndo conseguiu realizar a tarefa. O aluno A4 e Al4 optaram por ndo copiar 0s registos do
quadro e manter o que tinham na ficha, mas o aluno A7 copiou a estratégia, os calculos e a
resposta, mantendo os dados e o objetivo errados e 0 aluno A20 copiou todos 0s registos.

Os alunos A3, All, Al18 s0 fizeram a etapa 1 e 2 em casa as restantes etapas, copiaram
pelos registos efetuados no quadro. Esta copia também é importante para as aprendizagens e é

mais um sinal para o professor perceber que tem de trabalhar mais com esses alunos.

Os alunos A5, A6 e A13 conseguiram ter um raciocinio correto, ao realizar o trabalho
de casa, mas apagaram 0s Seus registos para copiar o que estava no quadro. Analisa-se, a

seguir, cada caso.

O aluno A5 fez o trabalho de casa e apagou 0s seus registos para copiar 0s registos do
quadro. Consegue-se ver 0s registos apagados e verifica-se que 0 seu raciocinio estava
correto. Apenas tinha um problema de compreenséo do resultado obtido. Ele registou que o
colar podia ter 9 pecas vermelhas, 3 azuis e 4,5 amarelas. Como se pode verificar, os calculos

estdo corretos mas, no caso das pecas amarelas, ndo podia haver metade de uma bolinha.
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A aluna A6 também fez o trabalho de casa e apagou 0s registos para copiar 0s registos
do quadro. Dos registos apagados, verifica-se que o seu raciocinio estava correto e o niUmero
de pecas também. Ela registou que o colar podia ter 36 pecas vermelhas, 12 azuis e 18
amarelas. Contudo, ela somou as pecas que tinha obtido e deu como resposta 66 pecas, 0 que

indica que ndo compreendeu o objetivo.

A aluna Al3 fez o trabalho de casa todo correto, indicando que o colar podia ter 4
bolas azuis, 12 bolas vermelhas e 24 bolas amarelas. Também ela apagou o0s seus registos para

copiar a solucéo do quadro.

Embora alguns ndo tivessem a resposta totalmente correta, a forma como calcularam
estava correta. O facto de apagarem os seus registos reflete as atitudes destes alunos em
relacdo a sua resolucdo. Muitos alunos acreditam que s6 existe uma forma de resolver o
problema (Cai, 2003) e, neste caso, ndo acreditaram que a sua resolucdo estivesse correta.
Embora estes alunos tivessem tido a oportunidade de verificar, na primeira intervencéo, que
existem mais formas de resolver uma situacdo problematica, eles tinham a convicgao que as
suas resolucdes estavam erradas. Por outro lado, o quadro parece ser entendido como 0 espago
na sala de aula em que apresenta “tnica resolugdo certa”, quando confirmada pelo professor
ou professora, e destrona qualquer forma diferente de raciocinar e chegar a um resultado

certo.

O fato de ndo colocarem a hipotese sobre se a sua estratégia estaria certa, apagando o
registo do seu raciocinio e copiando do quadro, demonstraram que as nhormas
sociomatematicas estabelecidas na turma apontavam para os dois aspetos ja referidos: que
existe apenas uma forma de resolu¢do e que esta ¢ “partilhada” no quadro com o aval do

professor ou da professora.

Verificou-se no teste de diagnostico que os alunos A5 e A6 apesar de terem boas
classificacGes nas varias areas curriculares, tiveram dificuldades na memorizagédo de palavras
e a aluna A6 também teve dificuldades na memorizacdo de nimeros. Esta situacdo pode
indicar a falta de atencdo que estes alunos possam ter e dai comprometer a compreensdo da

situacdo problematica.

O aluno A10 ndo registou os dados, e sO registou o objetivo corretamente. O raciocinio
e os calculos estavam errados e o aluno A8 fez tudo correto, identificando os nimeros de cada

cor corretamente, mas somou as quantidades das pegas nos calculos.
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A aluna Al7 nédo conseguiu calcular
corretamente, indicando que podia haver
vinte e uma bolinhas vermelhas, sete bolinhas

azuis e onze bolinhas amarelas. No entanto,

ela fez um desenho para ilustrar os seus

Figura 39 - Registo da aluna A17 natarefa EB3.  calculos (ver Figura 39).

Os alunos A2, A9, A15 conseguiram resolver de forma correta. No entanto, tinham
algumas etapas incorretas. Por exemplo, os alunos A2 e A9 tinham tudo certo, mas na etapa
da estratégia registaram algoritmos errados e que ndo correspondiam aos célculos que
fizeram. A aluna A15 fez tudo correto mas na ultima pergunta (“Achas que este problema
pode ter mais do que uma resposta?), ela registou a resposta da situacdo problematica

(Quantas pecas vermelhas, azuis e amarelas, pode ter o meu colar?)

Os alunos A12, A19 fizeram tudo certo, sem copiar pelos registos do quadro. Assim,
verifica-se que os alunos A2, A9, A12, A13, A15 e A19 conseguiram resolver a tarefa, em

casa, sem copiar pelos registos do quadro.

Slassificagdo Teste Diagnostico N Conseguiu
Aluno 201172012 (RO Memorizagdo | Memorizagdo | Calculo Matematica resolver
de palavras de nimeros Mental correto
100% 60% 60% 00 [ ]
A2  Suficiente 100% 80% 100% 100%  Menos favorita Sim
A3 | Muito Bom 100% 60% 100% 100% | Menos favorita
A4 |Insuficiente 100% 60% 100% ? Menos favorita
A5 Bom 100% 40% 80% 100% Favorita
A6 Bom 100% 20% 40% 75% | Menos favorita
A7 |Insuficiente 100% 60% 100% ?
A8 | Muito Bom 100% 100% 100% 100% | Menos favorita
Muito Bom Favorita
A10 Bom 100% 60% 100% 100% Favorita
A1l | Suficiente 100% 80% 80% 100% | Menos favorita
Al2 Muito Bom 100% 80% 100% 100% Sim
Al3 SuflClente 100% 100% 100% 100% Sim
—_
Al5 Bom 100% 80% 100% 100%
Al7 Bom 100% 100% 100% 100% | Menos favorita
Al8 N/A 100% 60% 40% 100%
100% 80% 100%  Menos favorita Sim
A20 N/A 75% 60% 40% ? Menos favorita
Tabela 23 - Relacdo entre as classificacdes, capacidades e atitudes dos alunos na Matematica e as resolucdes da
tarefa EB3.

Observa-se, através da Tabela 23, que estes alunos apresentam cem por cento no teste
da compreensdo, pelo menos oitenta por cento no teste da memorizacdo de palavras e

nameros e cem por cento no célculo mental. Em relacdo as suas atitudes na area da
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Matematica, verifica-se que s6 o aluno A9 indica que a Matematica € uma das disciplinas
favoritas. Os alunos A2 e A19 indicam gque a Matematica é uma das disciplinas de que menos
gostam e os alunos A12, A13 e A15 ndo mencionaram a Matematica como sendo favorita ou
ndo. A apeténcia para a Matematica podia ser um indicador de persisténcia para resolver a
situacdo problematica mas, neste caso, s6 um aluno manifestou o seu gosto pela area.
Segundo Lester (1987), “attitudes that have been shown to be related to performance include:
motivation, interest, confidence, perseverance, willingness to take risks, tolerance of

ambiguity, and resistance to premature closure” (p. 36).

N&o podemos deixar de reflectir sobre as implicagdes, que possa ter tido, do convite
feito para uma das alunas irem ao quadro resolver, ndo considerando a possibilidade de os
alunos confrontarem as suas solugdes uns com os outros. De facto, se os alunos A5, A6 e Al3
tivessem tido a possibilidade de apresentar as suas solucdes parcialmente corretas, poder-se-ia
ter gerado uma discussdo importante sobre as diferentes propostas e as razdes para as solucoes
que apresentavam estarem mais ou menos proximas do que era pedido no problema. Esta

partilha, convidando os alunos a apresentar as suas resolugdes, teria contribuido para que:

e valorizassem as suas proprias resolucdes;

e compreendessem que o ‘“quadro” é também um espaco de partilha de
estratégias e em que se discutem essas estratégias;

e (Que existem mais do que uma resolucdo para uma determinada situacdo

problematica.
WORKSHOP “LABORATORIO DE MATEMATICA”

Porque muitas das criangas apresentavam dificuldades e falta de motivacdo na
resolugéo de problemas, proporcionou-se aos alunos um workshop, intitulado “Laboratorio de
Matematica”, nos dias 20, 22 e 23 de novembro de 2012, das 15h00 as 16h30, na sala da
turma. Neste workshop, as criancas realizaram varias tarefas, tendo em vista o0

desenvolvimento de diversas competéncias, quer a nivel cognitivo, afetivo e social.

As atividades de caracter ludico permitiriam aos alunos usar a sua imaginacao e a
criatividade na construcdo de objetos que depois levariam para casa. Os objetivos gerais deste
workshop eram: desenvolver o gosto pela Matematica; desenvolver a criatividade; e promover
a autoestima. Os objetivos especificos eram: treinar a resolucdo de problemas (alguns
problemas que implicam investigacdo); desenvolver o raciocinio; promover a comunicagdo
matematica e ndo matematica.
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1. Analisando todas as atividades propostas nos trés dias, verificou-se que houve dois
tipos de atividades:
1. Resolver uma situacdo problematica para “construir algo”;

2. “Construir algo” com algumas regras.
Resolver um problema para “construir algo”

No primeiro e ultimo dia, os alunos tiveram que resolver uma situa¢do problematica,
de modo a obter os célculos necessarios para uma constru¢do de um objeto ou confecdo de

uma refeicdo.

No dia 1, os alunos podiam construir um carro ou robot ou entdo uma carteira. Depois
de resolverem as situacdes problematicas e conseguindo calcular as medidas para as

construgdes, eles seguiram as instrugdes para construir 0s objetos e depois decoraram a seu

gosto.

Figura 40 — Carteiras, carros e robots construidos pelos alunos
No ultimo dia, proporcionou-se uma festa final do workshop. Apresentando trés tipos

de recheio as criancas, elas tinham de calcular o nimero de sanduiches que podiam fazer, com

um ou dois recheios.

e | |1 ] Ap6s verificarem as
‘y " Q - Ve
[ - hipdteses, entregou-
= @
I — SO | ESIS—
@ B se uma tabela aos
a© | alunos, para
z @
a & | , ] L .
@ | ) — inserirem o tipo de
MO 7 /e | , sandwich que
e [BO® |0 (3@ e @ _
i ) Manteiga | Manteiga queriam comer.

teiga | poced Doce de oe de | poce de Doce d
G i SO T

morango uva
Figura 41 - Tabela com as escolhas das sanduiches
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Construir algo com algumas regras

No segundo dia, foi-lhes dado instrucdes para construir algo, mas ndo tinham de
resolver uma situacdo problematica no papel. A tarefa, do tipo exploracdo/investigacdo
(Ponte, 2005), era a prépria atividade. Os alunos tinham de imaginar o que iam fabricar e
descobrir como iam construir, arquitetando assim o seu proprio processo de criagdo. Foram-

-Ihes propostas trés atividades:

Construir um colar ou pulseira

Para construir o colar ou
pulseira, eles tinham de fazer pegas com
pasta de moldar e depois colorir, e as
pecas tinham de obedecer a uma
determinada sequéncia (pela forma ou

cor). Apo6s a construcdo, os alunos

tinham de inventar um problema para 0s
Figura 42 - Pulseiras e colares construidos pelos alunos ~ colegas resolverem e descobrirem qual

era a sequéncia do colar ou pulseira

SO houve uma aluna que conseguiu acabar a tarefa e inventar o

problema: “Eu tenho um colar com pecas azuis e pecas vermelhas. As

Figura 43 - Colar da . L . .
crianca que inventou  Pec¢as vermelhas sdo 1 X 1 e as azuis sao metade de oito. Qual € a

0 problema A e
P sequéncia?

Construir um jogo de detetives

As criangas tinham de
criar um ou mais detetives e pelo
menos quatro suspeitos. Para cada
suspeito, tinham de escrever as
pistas, para que quem tivesse a
jogar este jogo, pudesse descobrir

guem era o culpado.

Figura 44 - Jogo dos detetives criado por
uma aluna
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Inventar e construir um jogo

Para inventar um jogo, os alunos tinham de
responder a trés questoes:
e Quais sdo as pecas do teu jogo?
e Quantos jogadores podem jogar?
e Quais sdo as regras para jogar?

Figura 45 - Criangas a inventar jogos Com 0S materiais diSpOﬂIIVGiS, eleS COﬂStrUiram
0 jogo, de acordo com as pecas e regras que inventaram para depois poderem jogar com 0s

colegas. Ao todo, os alunos inventaram quatro jogos (ver Figura 46).

O Jogo dos NUumeros Jogo do Quem Chega Primeiro

L |

2034 = \
) 50'_2_ K'loo-rb’
20 K‘l“% \10.»,

O Jogo dos Monstros 0 do Caracol
=, —

Figura 46 - Jogos criados no workshop
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Resolver uma situacéo problematica para construir algo

Na primeira abordagem, embora, o problema fosse sobre o que iam construir, 0s
alunos estavam mais interessados na construcdo do que na resolucdo de problemas. Eles
levaram muito tempo para resolver a situacdo problemética porque queriam comecar a
construir.

Construir algo com algumas regras.

Na segunda abordagem, eles s6 tinham algumas regras para orienta-los e comecaram a
trabalhar desde o inicio da tarefa. Observou-se que comunicavam muito com 0s colegas sobre
as tarefas. Porque, as instrugdes do processo de construcdo, foi transferido para eles, isto fez
com que eles pensassem e inventassem as suas proprias situagdes problemaéticas e objetivos da

tarefa.

Verificou-se que este tipo de tarefa foi importante para promover o gosto pela
Matematica e para mostrar a relacdo da Matematica com as situa¢6es do dia a dia. Contudo, a
resolucdo de problemas, na forma mais tradicional, também é importante porque os alunos

devem aprender estratégias Uteis na resolucédo de problemas.
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CAPITULO 7 — CONCLUSOES

Dada a natureza do estudo e estando este inserido num contexto de formacéo inicial,
de curta duracdo, ndo se pode ter a pretensdo de considerar os resultados como dogmas. O que
se pretende é proporcionar uma reflexdo para as situacfes que foram ocorrendo ao longo do
trabalho e pistas para novas reflexdes e novos estudos. Neste sentido, apresenta-se, em
seguida, uma discussdo dos resultados deste estudo, algumas recomendacdes para a pratica

pedagogica e a indicacdo das limitacBes do trabalho realizado.

7.1 CONCLUSOES DO ESTUDO

Este estudo teve, como fio condutor, duas questBes de partida que nos orientaram ao
longo do trabalho. Assim, discutem-se alguns resultados e apresentam-se algumas reflexdes

no sentido de responder a estas questdes.

Como desenvolver o processo matematico da resolugdo de problemas, de forma transversal

as varias areas e dominios, no Pré-Escolar e no 1° Ciclo do Ensino Basico?

O desenvolvimento da capacidade de resolver problemas, como foi referido ao longo
deste relatorio, é essencial para as vivéncias do dia a dia da crianga. Assim, 0
educador/professor deve proporcionar situacGes problematicas de modo a desenvolver nos
seus alunos, ndo sO as capacidades matematicas (raciocinio matematico, comunicagdo
matematica, representacdo matematica e conexdes), mas todo o tipo de competéncias
associadas a resolucdo de problemas, tais como o pensamento reflexivo e critico, a autonomia,

a comunicacao, entre outros.

A crianca deve compreender que as ideias e conceitos matematicos estdo presentes e
sd0 necessarios para resolver situacdes do quotidiano e deve possuir uma visdo holistica
destas situacdes. Assim, é de grande relevancia proporcionar as criancas atividades de
conexdo entre as diferentes areas do saber e entre contetdos e temas da propria Matematica.
Thiesen (2008) demonstra a importancia da interdisciplinaridade, na aproximagéo dos alunos
as suas realidades, quando afirma que

na sala de aula, ou em qualquer outro ambiente de aprendizagem, sdo inumeras as relacdes
que intervém no processo de construcdo e organizagdo do conhecimento. As multiplas

relagGes entre professores, alunos e objetos de estudo constroem o contexto de trabalho dentro

do qual as relagbes de sentido sdo construidas. Nesse complexo trabalho, o enfoque
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interdisciplinar aproxima o sujeito de sua realidade mais ampla, auxilia os aprendizes na
compreensdo das complexas redes conceituais, possibilita maior significado e sentido aos
contetidos da aprendizagem, permitindo uma formacdo mais consistente e responsavel. (p.
551)

Alguns autores apontam para a ligacdo entre a resolucdo de problemas e o trabalho de

projecto:

Dewey ndo usou muitas vezes o termo resolugdo de problemas, mas € claro que a resolucdo de
problemas era essencial na sua visdo sobre educacdo e escola. Aquilo que referimos como
resolucéo de problemas, Dewey designava, usualmente, de pensamento reflexivo. Mais do que
ser uma maneira como os homens lidam com o mundo, a resolugdo de problemas era, para
Dewey, a esséncia do pensamento humano: ser capaz de pensar reflexivamente faz de nds
humanos. (Stanic & Kilpatrick, 1989, p. 18)

Neste seguimento, tentou-se implementar o trabalho de projecto ao longo do estagio.
Nas tarefas associadas aos projetos, havia um tema central. Através deste tema, a planificagcdo
estabelecia como objetivo promover capacidades e competéncias em diferentes areas. O
trabalho de projeto também permitiu desenvolver a autonomia dos alunos bem como a
capacidade de resolucdo de problemas. No entanto, algumas atividades ndo resultaram como
esperado, como foi o caso da tarefa EB1. Estas situacOes resultaram, em parte, das imposicoes
que o estagio apresentava.

Ainda em relacdo ao trabalho de projeto, apesar de ndo se ter proporcionado algumas
das etapas habitualmente descritas como fazendo parte deste tipo de metodologia, como por
exemplo, permitir aos alunos uma planificacdo conjunta, onde eles projetam as tarefas a
realizar, ainda assim entendemos que o resultado do trabalho realizado permitiu aos alunos

desenvolver a sua autonomia e responsabilidade.

A eleicdo participada dos critérios de avaliacdo, para além do desenvolvimento da
autonomia, impde uma responsabilizacdo no aluno, que fica a saber objetivamente o que é
esperado dele. A autoavaliagdo revelou ser um bom instrumento para avaliar e para

compreender algumas aprendizagens ou dificuldades das criangas.

Os projetos tinham um tema central, mas as atividades, por vezes, ndo conseguiam
abranger todas as areas. Verificou-se que se podia trabalhar uma situacdo problematica,
acerca do tema de Estudo do Meio, e trabalhar os contetdos de Portugués desta situacéo
problematica. Assim, considera-se que, para além de projetar em torno de um tema, apresentar

uma situacdo problematica, neste mesmo tema, pode ser uma via para integrar as varias areas
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do saber e de desenvolver a capacidade da resolucdo de problemas. Nao foi possivel colocar
esta ideia em pratica mas, partir de uma situacdo problematica, com um tema da area do
Estudo do Meio, e realizar tarefas que abrangem esta tematica e situacdo, permite nao so
trabalhar os conteudos previstos mas também todas as capacidades envolvidas na resolucdo de
problemas.

Tomando a identificacdo/formulagédo de um problema, na etapa 1 da metodologia de
projeto (Leite, Malpique, & Santos, 1991), por exemplo, esta pode ser ndo s6 uma via para
integrar as varias areas do saber, mas tambem permitir desenvolver em simultaneo a

capacidade da resolucdo de problemas.

O projeto também permitiu um trabalho cooperativo. Através deste trabalho, as
criancas desenvolvem competéncias a nivel social, com a troca de conhecimentos e com a

adaptacédo ao grupo. Segundo Fernandes (1997),

guando se promove trabalho cooperativo, os alunos trabalham sempre em conjunto num
mesmo problema, em vez de separadamente em componentes da tarefa. Desta maneira cria-se
um ambiente rico em descobertas mutuas, feedback reciproco e um partilhar de ideias

frequente. (p. 564)

Assim, as atividades que apelavam a cooperacao, para além de permitirem as criangas

com dificuldades a entreajuda dos colegas, proporcionaram aprendizagens de sociabilidade.

Em que medida a comunicacéo, que decorreu na resolucdo de problemas, influenciou o

processo de resolucdo dos alunos?

A interacdo entre o educador/professor e as criangas deve ser realizada do modo
dindmico, para permitir que estas desenvolvam as suas representacbes, nomeadamente o
schema, de que nos falam Owen e Sweller (1985, citados por Nunokawa, 2005), de forma a

obter concecOes que lhes permitam resolver as situacdes problematicas propostas.

Nas situacGes problematicas EB2 e EB3, observou-se que, quando a estagiaria falava,
trinta e nove e quarenta e trés por cento, respetivamente, recorria & comunicagdo escrita e,
quando os alunos falavam, sessenta e cinco e cinquenta e sete por cento, respetivamente,

também utilizavam a comunicacao escrita como auxilio da sua comunicacéo verbal.
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Tarefa EB2 Tarefa EB3
Resolvido Na aula TPC (corrigido na aula)
Tipo de Tarefa Exercicio/ Problema Investigacao
. Tipo D: Dar énfase a gestdo da Tlpc_) A: Dar enfasg a aplicagdo do
Tipo de abordagem < conhecimento matematico que os alunos
resolucdo de problemas tem
| 45% Falou sem perguntar 50% Fez perguntas
Cor?/:?t;(;z;\gao 40% Fez perguntas 35% Falou sem perguntar
© ~ ~
= 15% Nao falou 15% Nao falou
G
=4 47% Usou registo escrito 41% Usou registo escrito
E (O] U208 409 N&o usou comunicagao 41% N&o usou comunicacdo
escrita/gestual escrita/gestual escrita/gestual
13% Usou comunicagdo gestual 18% Usou comunicagdo gestual

40% Falou sem a estagiaria

perguntar ou pedir A2V Rz

Comunicagdo
verbal

36% N&o falaram 41% Falaram sem a estagiaria pedir

24% Responderam 17% Néo falaram

49% Usaram registo escrito 65% Usaram registo escrito

(O] V{21008 34% N&o usaram comunicagdo 29% N&o usaram comunicacgao
escrita/gestual escrita/gestual escrita/gestual

17% Usaram comunicacédo gestual 6% Usaram comunicacdo gestual.

Tabela 24 - Comparacdo entre a comunicacéo realizada na EB2 e EB3.

Observou-se também que, na situacdo EB2, houve mais comunicacdo na etapa da
elaboracdo de um plano e na situacdo EB3, houve mais comunicagdo na identificacdo dos

dados e na fase dos calculos.

Esta diferenca pode estar nos objetivos associados aos tipos de tarefa ou das
abordagens realizadas a situacao problematica. Em EB2, os alunos resolveram a tarefa na aula
em conjunto com a estagidria. Em EB3, esteve em causa a correcdo de um trabalho de casa
em que os alunos ja tinham pensado na situacdo problematica e estavam familiarizados com
ela. Uma aluna foi ao quadro resolver e a maior parte das explicacdes foram realizadas pela
aluna no quadro. Mas esta descricdo, realizada pela aluna, também é necessaria, pois fé-la
comunicar os percursos seguidos e solugdes alcangadas, desenvolvendo assim 0s seus

processos cognitivos ou capacidades (Tenreiro-Vieira, 2010, pp. 17-18).

Também se constata que, quarenta por cento das unidades de registo, na EB2, e
cinguenta por cento das unidades de registo, na EB3, a estagiaria fez perguntas, demonstrando
que houve uma preocupacdo em lancar questbes para os alunos desenvolverem o0s seus

pensamentos e proporcionar momentos de comunicacdo. Assim, “a pergunta constitui um
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instrumento que permite manter o grupo coeso e comprometido com as ideias matematicas em
discussdao” (Boavida, Paiva, Cebola, Vale, & Pimentel, 2008, p. 64)

Apercebemo-nos contudo que a forma como a comunicacdo se estabelece na sala de
aula é fundamental. Na tarefa EB3 ja referida, o aluno A5 tinha registado, no seu trabalho de
casa, a seguinte combinacdo de pegas do colar: 9 pecas vermelhas, 3 azuis e 4,5 amarelas.
Caso este aluno tivesse sido convidado para apresentar o seu resultado, poder-se-ia ter gerado
uma discussdo interessante que suscitaria um espaco de reflexdo sobre este resultado. Assim,
verifica-se que a falta de comunicacdo matematica ndo permitiu um momento de

aprendizagem enriquecedor para todos os alunos.

Nas analises das situagcdes problematicas, utilizou-se a taxonomia de Anderson e
Krathwohl (2001). Aferiu-se que este € um instrumento Util para verificar, com maior
cuidado, o que era esperado os alunos saberem e realizarem. Verificou-se que 0s pre-
-requisitos, a identificacdo dos dados e do objetivo concentraram-se no lembrar e
compreender factos, conceitos e procedimentos, a elaboracdo de um plano encontrou-se no
analisar factos, conceitos e procedimentos e criar metacognicdo (planificar uma estratégia), os
calculos incidiram na aplicacdo de factos, conceitos e procedimentos e a apresentacdo e

discussdo de resultados centrou-se na avaliagéo.

Processo Cognitivo

1.Lembrar | 2.Compreender | 3.Aplicar | 4. Analisar | 5.Avaliar 6.Criar
Identificagdo de

A. Facto dados /

S . Pré- Identificacdo de Elaborar

5 | B requisitos objetivo um plano Apr(_asent_ar

£ Efetuar e discutir

=8 C.Procedimento . resultados

=z calculos

c

8 D. Metacognitivo Elaborar
um plano

Tabela 25 - Etapas da Resolugéo na Taxonomia de Anderson e Krathwohl (2001).

Observa-se, na Tabela 25, que as etapas da elaboracdo de um plano e da apresentacéo e
discusséo dos resultados sdo as que recorrem aos processos cognitivos de alto nivel.

Consoante o tipo de abordagem do ensino da resolucdo de problemas, o
educador/professor deve auxiliar as criancas de formas distintas, pois 0s processos cognitivos

envolvidos na resolucdo de problemas, em cada abordagem, sdo diferentes (Nunokawa, 2005).

Na abordagem do tipo C, Dar énfase a novos métodos matematicos ou ideias para
compreender a situacdo, e na abordagem do tipo D, Dar énfase a gestdo da resolucdo de
problemas, Nunokawa (2005) aponta que se deve desenvolver normas sociomatematicas na
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sala de aula, de modo a que os alunos possam partilhar valores criados em conjunto e
respeitados por todos. Verificou-se que, em qualquer das abordagens que se adotou, as
normas sociomatematicas, em falta ou ainda em desenvolvimento, eram essenciais para as
aprendizagens dos alunos. Recorda-se, na primeira situacao probleméatica EB1, os alunos que,
para além da falta de autonomia, ndo sabiam o que era esperado deles e ainda ndo tinham
interiorizado o modelo apresentado (adaptado de Polya). Na segunda situacdo EB2, os alunos
ainda estavam a habituar-se a0 modo como a estagiaria interagia na sala de aula, e na ultima
situacdo problematica EB3, houve alunos que souberam raciocinar corretamente e resolver a
situacdo problemaética, mas em vez de apresentarem as suas solucBes e questionar se eram
validas, apagaram 0s seus registos para copiar os registos do quadro. Dado o curto periodo de
estagio, esta falta de normas sociomatematicas ndo é de estranhar, pois estas ndo sdo
edificadas a curto prazo mas sim ao longo das sessdes, onde todos participam na criagédo e
validacdo delas (Yackel & Cobb, 1996).

As capacidades dos alunos na resolucdo de problemas também sdo desenvolvidas a
longo prazo. Deste modo, a resolucdo de problemas deve fazer parte integrante do curriculo
de Matematica e os professores devem desenvolver uma cultura de resolucédo de problemas na
sala de aula de modo a tornar-se uma pratica regular e consistente (Cai & Lester, 2010). Na
tarefa EB3, verificou-se que os alunos que conseguiram resolver a situacdo problematica, do
tipo investigacéo, foram os que tiveram pelo menos oitenta por cento no teste da memorizagao
de palavras e nimeros em simultaneo. A excecdo do A8 e A17 que, apesar de terem cem por
cento em ambos os testes de memorizacdo, ndo conseguiram obter uma resposta correta. O
A8, por falta de compreensdo da situacdo, fez os célculos corretos mas deu uma resposta
errada, e a Al7, apesar de apresentar o raciocinio correto, errou nos calculos. A capacidade de
memorizar, ndo so factos e procedimentos, mas também as estratégias que vdo desenvolvendo
ao longo das tarefas, é fundamental, pois € no desenvolvimento do schema que os alunos vao

obtendo a capacidade da resolucéo de problemas.

No primeiro caso, verifica-se que a importancia de compreender a situacdo
probleméatica é fundamental para atingir os resultados esperados. Para colmatar estas
situacGes, Nunokawa (2005) aponta para uma abordagem do tipo B, Dar énfase ao
conhecimento do problema, em que o professor deve apresentar situagfes que despertem o
desejo do aluno em adquirir mais informacgdo, de forma a que este possa validar métodos
matematicos de uma forma empirica; além disso, o professor deve direcionar a atencdo dos
alunos para uma interpretacdo apropriada do resultado matematico.
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Em relacdo aos casos em que ndo conseguiram resolver a situacdo problematica,
verificou-se que os alunos A5 e A6 tinham um raciocinio correto, calculos corretos, mas um
resultado com problemas de interpretacdo. Estes alunos no teste de diagndstico tiveram
problemas na memorizacdo de palavras e a A6 também teve problemas na memorizacdo de
numeros. Este facto indicia uma falta de atencdo que também é fundamental inverter, com

vista a uma boa interpretacdo das situacfes problematicas.

Para além de desenvolver normas sociomatematicas na sala de aula, verificou-se que o
educador/professor deve demonstrar entusiasmo para incentivar os alunos a comunicar,
através das suas acgdes e palavras, a importancia da resolucdo de problemas, pois um empenho
sincero por parte do educador/professor fara com que os alunos também tenham um empenho
sincero (Lester, 1987).

Assim, entende-se que a resolucdo de problemas € um processo que proporciona
aprendizagens nos alunos de forma integrada e é “favoravel ao criar de oportunidades para os
alunos aplicarem conhecimentos, desenvolverem capacidades de pensamento e atitudes que
Ihes poderdo ser de grande utilidade para lidar com as mudancas répidas das actuais

sociedades do conhecimento, onde impera a imprevisibilidade” (Tenreiro-Vieira, 2010, p. 17).

7.2 LIMITACOES E PISTAS PARA REFORMULACOES

Embora o estagio tenha proporcionado uma interacdo com as criancas em sala de aula,
no seu ambiente natural, e apds uma reflexdo, verificou-se que nao estiveram reunidas as
melhores condicBes para realizar um estudo com serenidade. O facto de se estar numa
formacado inicial onde tudo é novidade, com as muitas preocupacgdes que isso acarreta, leva a
que o foco ndo esteja simplesmente no estudo, mas sim em todo o processo de formagédo. Ou
seja, questdes como a ansiedade de conseguir colocar em pratica o que foi planificado e de
conseguir que os alunos aprendam, a inquietacdo sobre as observacOes realizadas pelos
orientadores do estagio e a preocupacdo de conseguir acarretar todas as instrugfes indicadas
durante o estagio, sdo emocBes que, por vezes, criam instabilidade, podem desviar a atengédo

do foco do estudo e alteram o contexto natural da sala de aula.
Também houve limitag6es no que diz respeito a visualizacdo dos videos:

= N&o se consegue ver todas as criangas no video;
= N&o se consegue ouvir 0 que as criangas possam estar a dizer umas as outras, enquanto
decorrem as resolugdes de problemas;

= Por vezes, muitas criancas falam ao mesmo tempo e nao se compreende o que dizem
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Nesta investigacdo, por motivos de gestdo de tempo, s6 houve oportunidade de fazer
analise de situacdes problematicas resolvidas em conjunto com a estagiaria. Seria interessante
analisar a comunicacdo efetuada na resolucdo de problemas entre os alunos, em situacdes de

trabalho de grupo, de modo a verificar que tipo de comunicacao utilizam mais e em que fases.
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ANEXOS



Anexo I — Tabela de Autoavalia¢do do Pré-Escolar

[
-~
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Anexo |1 - Areas criadas no jardim de infancia

AREA DA MATEMATICA

Na area da Matematica, colocou-se uma mesa, duas
cadeiras e 0s jogos matematicos que ja existiam na sala.
Sendo que um dos desejos das criangas era ter jogos novos
na sala, adicionou-se mais dois jogos. No quadro de cortica,

que estd nesta area, fixou-se umas bolsas plasticas. Aqui,

foram colocadas fichas de Matematica para os alunos

Figura 47 - Area da Matematica na

sala de atividades do Jardim de realizarem de forma autbnoma, sempre que desejassem.

Esta area também foi dinamizada por uma colega do nucleo de estagio. Notou-se que
houve uma adesdo das criangas a esta area. Sempre que iam brincar para as areas, queriam ir
para a area da Matematica, recorriam a esta area, estando ela sempre ocupada com dois
meninos (nimero méaximo de criancas na area). Elas gostaram de jogar os jogos e realizar as

fichas disponibilizadas pelas estagiarias do nucleo de estagio.

AREA DA MUSICA

Colocou-se na area da musica um sofa pequeno, uma mesinha e
um leitor de CDs com auscultadores. Infelizmente, a area da musica
ndo foi dinamizada da forma pensada inicialmente, devido a falta de
entrada para os auscultadores no radio. Para que as criangas pudessem

ter acesso a expressdo musical, na segunda intervencao, as criangas

ouviram as musicas em conjunto, no tapete da area de acolhimento. Na

terceira intervencdo houve atividades com esta expressdao. Nos Figura 48 - Area da

Musica na sala de
atividades do Jardim de

também houve momentos com atividades que envolvia a musica, !nfancia

momentos das areas da semana intensiva da estagiaria Catia Rodrigues,

utilizando os instrumentos musicais.
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AREADAS TIC

Existiam, na area das tecnologias, informagdo e comunicacéo,
dois computadores mas eles ndo funcionavam, pelo que as criancas
nédo tinham contacto, em ambiente escolar, com esta expressdo. Sendo

esta uma area referenciada nas Orientacbes Curriculares,

Figura 49 - Area das disponibilizou-se, sempre que possivel, um portatil com jogos didaticos

TIC na sala de

atividades do Jardim do € 2CESS0 2 internet para a sensibilizacdo ao codigo informatico.

AREA DA BIBLIOTECA

Um dos instrumentos de recolha de dados,
realizado no &mbito do projeto formativo, foi um
questionario visava compreender as preferéncias
das criangas na escola. Uma das perguntas era “O
que gostas mais na tua escola?”. Muitos

responderam que gostavam de ir a biblioteca mas

muito poucos referiram que gostavam de leitura Figura 50 - Area da Biblioteca na sala de
s s . . ~ atividades do Jardim de Infancia
de historias. Para além desta situacéo, observou-se

que as criancgas ndo iam com frequéncia para a biblioteca.

Para incentivar a ida & biblioteca, o contacto com livros, a leitura
de historias, a iniciacdo a leitura, a imaginacdo e a criatividade
construiu-se, durante a segunda intervengdo, uma “maquina de
fazer historias”. Esta maquina era uma estrutura feita em madeira

pintada com tinta magnética para fixar pictogramas (cartdes com

imagens € imanes no verso). As criangas podiam usar a “maquina

Figura 51 - Exemplos de alguns

pictogramas de fazer historias” para “escrever” e “ler” frases/historias com os

pictogramas disponiveis. Desta forma elas trabalhavam a
leitura/escrita imageética. Foi colocada a volta da biblioteca, ficando este espaco com uma

dupla funcdo: biblioteca e iniciagdo a leitura.
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Anexo Ill — Horério das Criancas do Jardim de Infancia
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Hora Atividade Local
9:00 - 10:15 Acolhimento Tapete
10:15-10:15 Pausa para o leite Cantina
10:15-11:00 Recreio Recreio interior/exterior
11:00 - 11:15 Higiene Sanitario
11:15—12:10 Atividade / Areas Mesas/Areas
12:15—12:45 Almoco Cantina
12:45 — 13:45 Recreio Recreio interior/exterior
13:45 —14:00 Higiene Sanitério
14:00 — 14:40 Atividade / Brincar nas areas Mesas/Areas
14:50 — 15:00 Arrumar a sala Mesas/Areas
15:00 — 15:10 Registo do comportamento Tapete
15:10 — 15:15 | Preparar para sair — vestir casacos Hall de entrada
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Anexo IV — Avaliagéo Final do Ano Letivo 2011/2012 da Turma 42

Provas finais do ano letivo 2011/2012

Portugués Matematica Estudo do Meio
Al | Suficiente Bom Suficiente
A2 Bom Suficiente Bom
A3 | Muito Bom | Muito Bom Bom
A4 | Suficiente | Insuficiente Bom
A5 | Muito Bom Bom Bom
Ab Bom Bom Muito Bom
A7 | Suficiente | Insuficiente S.A.
A8 | Muito Bom | Muito Bom Muito Bom
A9 | Muito Bom | Muito Bom Muito Bom
Al10 Bom Bom Bom
All Bom Suficiente Muito Bom
Al2 | Muito Bom | Muito Bom Muito Bom
Al13 | Muito Bom | Suficiente Bom
Al4 Bom Suficiente Suficiente
Al5 | Muito Bom Bom Muito Bom
Al6 S.A. S.A. Suficiente
Al7 | Muito Bom Bom Muito Bom
Al8 S.A. S.A. S.A.
Al19 | Muito Bom Bom Bom
A20 S.A. S.A. S.A.

Legenda: S.A.- Sem Avaliagéo
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Anexo V - Questionario realizado no 1° Ciclo

Questionario
Turma A - 42 ano - EB1/]J1 de Matriz - Sao Sebastiao

Nome:

Data:

1. Quais sdo os teus passatempos preferidos?

2. Gostas de ler? Sim D Nao D

3. Searesposta é sim, que livros ou que tipo de livros gostas de ler?
4. Quem é o teu personagem preferido?

5. Gostas da escola? Sim D Nao D

6. Quais sdo as disciplinas de que gostas mais?

7. Quais sdo as disciplinas de que gostas menos?

8. Como gostavas que as tuas aulas fossem lecionadas?

9. Gostas de resolver problemas? Sim D Nao D
10. Que tipo de brincadeiras ou jogos gostas de brincar?

11. Se encontrasses uma lampada magica e pudesses pedir qualquer desejo, o que gostavas que

acontecesse na tua escola?

No verso desta folha, desenha a tua familia.
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Anexo VI - Teste de Diagnostico dos alunos do 1° Ciclo
L& com atencdo e responde as perguntas:

«Olhe que foi mesmo por acaso! Quando sai de casa, nem pensava em passar por aqui. Mas
depois tive de ir ali ao Montepio levantar a minha pensdo, e lembrei-me de dar uma
palavrinha ao Paulito. Para mim ele ha-de ser sempre o Paulito... Olhe que foi dos melhores
alunos que eu tive! Uma pena ndo ter continuado a estudar, uma pena!»

Alice Vieira - Vinte Cinco a Sete Vozes (1999)
O que ¢ que a personagem foi fazer ao Montepio?
O Trabalhar
O Depositar dinheiro

O Levantar a penséo
O Estudar

Qual a profissdo da personagem?
O Médica
O Professora

O Veterinaria
O Bancaria

«Minha mae e minha tia foram a feira. Minha mae com o meu pai e minha tia com o meu tio.
Mas todos juntos. Na camioneta da carreira. Na feira compraram muitas coisas e a certa altura
minha mé&e viu uma galinha e disse:

- Olha que galinha engracada.

E comprou-a também. Estava agachada como se a por ovos ou a chocé-los. Era castanha nas
asas, menos castanha para 0 pescoco, e a crista e 0 bico tinham a cor de um bico e de uma
crista. Nas costas levara um corte a toda a volta para se formar uma tampa e meterem coisas

dentro, porque era uma galinha de barro.»
Vergilio Ferreira, Contos, Venda Nova, Bertrand, 1979 (2% ed.)

Onde foi que a mé&e comprou a galinha?

O Na mercearia

O No hipermercado

O Na feira

O Na loja perto de casa
A galinha era ...

O Cor-de-rosa
O Feia

O De barro
O Dorminhoca

Escreve as palavras pela ordem que ouviste.
/ / / /
Escreve os numeros pela ordem que ouviste.
/ / / /
Escreve os niUmeros, apos fazeres o calculo mental.
/ / /
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Anexo VII - Horario da Turma 4°A do 1° Ciclo do Ensino Basico

Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira \ Quinta-feira Sexta-feira
9:00 — 9:45 Portugués Portugués Portugués Estudo do Portugués
9:45 _ 10:30 9 9 9 Meio 9
10:30 — 11:00 Intervalo
Educacéo
11:00 - 11:4 L. L L. . .

00 S Matematica Matematica Matematica Portugués Fisica
11:45 - 12:30 Matematica
12:30 - 13:30 Almoco
13:30 — 14:15 Inglés Estudo do Inglés Matematica EXP'.

. Dramatica
Meio / Estudo do
14:15 — 15:00 Estudo do Meio | Exp. Plastica Meio Exp. Musical Cidadania
15:00 — 15:45 | Educagdo Fisica Edgc_agao
Fisica
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Anexo VIII - Taxonomia de Anderson & Krathswohl (2001)

Processo Cognitivo

Lembrar Compreender Aplicar  Analisar \ Avaliar \ Criar
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Procedimento

Critérios para determinar o uso procedimentos apropriados

Estratégias

Conhecimento de tarefas cognitivas, incluindo
conhecimento apropriado de contexto e condigdes

Metacognitivo

De si préprio
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Anexo IX — Ficha de Autoavaliacdo — Resolucdo de Problemas
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Autoavaliacao

Nome:

Data:
1. lIdentifiquei os dados do problema com ...

L] muita ajuda. [] pouca ajuda. [ ] nenhuma ajuda.

2. ldentifiquei o objetivo com ...

L] muita ajuda. [] pouca ajuda. | ] nenhuma ajuda.

3. Pararesolver o problema, descobri ...

(1o estratégias. ! estratégia. [ ] 2 ou mais estratégias.

4. Falei com a professora, acerca do problema.

| muito [ suficiente [ nada

5. Falei com os meus colegas, acerca do problema.

| muito [ ] suficiente [ ] nada

6. Eu compreendi melhor o problema depois de ...

[ lero problema | lfalar com a professora | Jfalar com os colegas

7. Naresolugao do problema, eu usei ...

Dnumerosealgoritmos Dgréﬁcos | tabelas [ Jdesenhos

8. Os meus colegas resolveram o problema, ...

| ] com a mesma estratégia || com outra estratégia.

9. Gostei mais da [ Iminha estratégia Destratégia dos meus colegas

10.] | Gostei... [] Nao gostei ... deste problema.

11.Aprendi que ...
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Anexo X - Sistema de Categorias

Categoria

1. Sem
modelo

2.
Identificacdo
dos dados

Subcategoria

1.1. Estagiaria ndo
fala

1.1.1.

Indicador

Estagidria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

1.1.2.

Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

1.13.

Estagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

1.1.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

LAL8

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

1.2. Estagiéaria fala
(mas ndo pergunta
nem pede para
executarem algo)

1.2.1.

Estagidria ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual

W22,

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

128,

Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

24,

Estagiéria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

128,

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

1.3. Estagiéaria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

1.4. Crianca ndo
fala

1.5. Crianca fala

sem a estagiaria
pedir

1.6. Crianca
responde ou executa
ou pedido

2.1. Estagidria ndo
fala

13.1.

Estagiéria ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual

13.2.

Estagiaria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

1.3.3.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

1.3.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

1.35.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

1.4.1 Crianca néo utiliza comunicagao escrita ou gestual

1.4.2.
143
14.4.
1.45.
15.1.
15.2.
153.
1.5.4.
1.55.
1.6.1.

- 16.2.

1.6.3.
1.6.4.
1.6.5.
2.1.1.

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicag&o.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianca ndo utiliza comunicag&o escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Estagiéria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

2.1.2.

Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

2.13.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

2.1.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.

2.15.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

2.2. Estagiaria fala
(mas ndo pergunta
nem pede para
executarem algo)

2.2.1.

Estagiaria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

22272

Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

2.23.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

2.2.4.

Estagiéria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.

2L,

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

2.3. Estagiéria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

2.3.1.

Estagiaria ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual

2.3.2.

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

2.33.

Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

2.3.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.

2.3.5.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
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2.4. Crianga ndo
fala

2.5. Crianca fala

sem a estagiaria
pedir

2.6. Crianca
responde ou executa
ou pedido

3.1. Estagiéria ndo
fala

2.4.1 Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

24.2.
2.4.3.
24.4.
2.4.5.
2.5.1.
2.5.2.
2.53.
2.5.4.
2.5.5.
2.6.1.
2.6.2.
2.6.3.
2.6.4.
2.6.5.
3.1.1.

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Criangca movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianga ndo utiliza comunicag&o escrita ou gestual

Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Estagiéria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

3.1.2.

Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

3.1.3.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

3.1.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.

3.1.5.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

3.2. Estagiaria fala
(mas ndo pergunta
nem pede para
executarem algo)

3.2.1.

Estagidria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

3.2.2.

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

3.23.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

3.2.4.

Estagiéria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

3.2.5.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

3.3. Estagiaria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

3.
Identificacdo
do objetivo
3.4. Crianca néo
fala

3.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir

3.6. Crianca
responde ou executa
ou pedido
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3.3.1.

Estagidria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

3.3.2.

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

3.33.

Estagiéaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

3.3.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

3.35.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

3.4.1 Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

3.4.2.
3.4.3.
3.4.4.
3.4.5.
BISNIS
3.5.2.
GI5G
3.5.4.
3.5.5.
3.6.1.
3.6.2.
3.6.3.
3.6.4.

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Criangca movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianga ndo utiliza comunicag&o escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual
Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.
Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicago.

. Crianca movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
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4. Indicacdo
de uma ou
mais
estratégias

5. Efetuacdo
dos calculos

4.1. Estagiaria ndo
fala

4.1.1.

Estagiéria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

4.1.2.

Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

4.13.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

4.1.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.

4.1.5.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

4.2. Estagiaria fala
(mas ndo pergunta
nem pede para
executarem algo)

4.2.1.

Estagidria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

4.2.3.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

4.2.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

A28,

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

4.3. Estagiaria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

4.4. Crianca néo
fala

4.5. Crianca fala

sem a estagiaria
pedir

4.6. Crianca

responde ou executa

ou pedido

5.1. Estagiaria ndo
fala

43.1

Estagiéria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

43.2.

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

433

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

434

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

4.35.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

4.4.1 Crianga ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

44.2.
443,
444,
455.
451,
452,
453.
454,
455.
46.1.
46.2.
46.3.
4.6.4.
4.6.5.
5.1.1.

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianga ndo utiliza comunicag&o escrita ou gestual

Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Estagiéria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

5.1.2.

Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

5.1.3.

Estagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

5.1.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.

BB,

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

5.2. Estagiaria fala
(mas ndo pergunta
nem pede para
executarem algo)

5.2.1.

Estagidria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

5.2.2.

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

B28),

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

5.2.4.

Estagiéria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.

5.2.5.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

5.3. Estagiaria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

5.3.1.

Estagiaria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

5.3.2.

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

5.3.3.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

5.3.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

5.3.5.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
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5.4. Crianca nao
fala

5.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir

5.6. Crianca

responde ou executa

ou pedido

6.1. Estagiaria ndo
fala

5.4.1 Crianca néo utiliza comunicagao escrita ou gestual

5.4.2.
5.4.3.
5.4.4.
5.4.5.
5.5.1.
5.5.2.
5.5.3.
55.4.
5IS15
5.6.1.
5.6.2.
5.6.3.
5.6.4.
5.6.5.

Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianga ndo utiliza comunicag&o escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Estagiaria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

6.1.2.

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

6.1.3.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

6.1.4.

Estagiéria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

6.1.5.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

6.2. Estagiaria fala
(mas ndo pergunta
nem pede para
executarem algo)

6.2.1.

Estagiéria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

6.2.2.

Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

6.2.3.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

6.2.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

6.2.5.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

6.
Apresentacdo
e discussao
dos
resultados

6.3. Estagiéria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

6.4. Crianca néo
fala

6.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir

6.6. Crianca

responde ou executa

ou pedido

6.3.1.

Estagiaria ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual

6.3.2.

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

6.3.3.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

6.3.4.

Estagiéria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

6.4.1 Crianca néo utiliza comunicagao escrita ou gestual

6.4.2.
6.4.3.
6.4.4.
6.4.5.
6.5.1.
6.5.2.
6.5.3.
6.5.4.
6.5.5.
6.6.1.
6.6.2.
6.6.3.
6.6.4.
6.6.5.

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Criancga ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
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Anexo XI - Situagdo Problematica da &rvore mais antiga de Portugal

Um monumento com 2850 anos de vida

Foi identificada em Santa Iria da Azoia esta Oliveira com 2850 anos de existéncia. O
perimetro da arvore mede 10,15 metros na sua base, 4,40 metros de altura e tem um diametro
de copa de 7,60 por 8,40 metros.

Este ser vivo é um contemporéneo de Viriato, que possivelmente terd estado presente

na altura da invasio romana e assistiu ainda as Invasées Arabes e & Reconquista Crista.

Imagina que queres desenhar esta arvore. A altura da arvore mede 4,40 metros. Se 4
centimetros da arvore vai corresponder a um centimetro do desenho, qual serd a altura do

desenho da arvore?

NOTA: Nao te esquecas de seguir as etapas da resolucdo de problemas!

Adaptado de

http://www.boasnoticias.pt/noticias_%C3%81rvore-mais-velha-de-Portugal-tem-2850-anos_7176.html e

http://www.cienciahoje.pt/index.php?0id=49909&op=all
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Anexo XII - Situagdo Problemética do Castelo de Guimaraes

Castelo de Guimaraes

L.

Com a fundacéo do Condado Portucale

-

nse, D. Henrique e D. Teresa elegeram como sua residéncia o
castelo da cidade-berco, melhorando e ampliando o seu perimetro defensivo - podendo datar deste periodo
inicial do século XII a sua Torre de Menagem, com 27 metros de altura, sendo esta a altura maxima do

castelo.

Imagina que queres desenhar o castelo. A altura do castelo tem 27 metros. Cada metro do castelo vai
corresponder a 0,063 metros do desenho.
1. Qual seréa a altura do desenho do castelo?

2. Consegues descobrir a escala do desenho para 1 centimetro?

NOTA: Nao te esquecas de seguir as etapas da resolucdo de problemas!

Adaptado de http://www.infopedia.pt/$castelo-de-guimaraes e de http://lazer.publico.pt/monumentos/29436_castelo-de-guimaraes
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Anexo XIII - Situacdo Problematica do Mapa de Portugal

Observa o mapa de Portugal e compara com o0 mapa das etapas da formacéo de Portugal.
Responde as seguintes questdes:
1. Através da escala do mapa, quantos km corresponde 1 cm?
2. D. Afonso Henriques conquistou terras, sensivelmente, desde Coimbra até Alcécer do Sal.
a) Mede a distancia entre estas duas cidades em km.

b) Converte para metros.

3. D. Sancho I, D. Afonso Il e D. Sancho Il também conquistaram muitas terras.

a) Mede a distancia entre Marvao e Vila Real de Santo Anténio em km.

b) Converte para metros.

4. No reinado de D. Afonso 11l deu-se a conquista definitiva do Algarve.

a) Mede a distancia entre Sines e Olhdo em km.

b) Converte para metros

o

Verifica no mapa de Portugal, quantos km, aproximadamente, mede o nosso pais, de Norte até Sul?

6. Consegues descobrir a escala do mapa das etapas da formacéao de Portugal?
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Anexo XIV - Autoavaliagdo referente a atividades da segunda interven¢do no 1° Ciclo
Atividade de gue gostaram mais:

Al

dro

Portugal

=
(5]
N
@
Y—
[3+]
—
(5]
©
(=
()
—
<

Aprender a Formagcdo de
conversdes no qua

das medidas
Resolver o exercicio no
manual do cédo
Resolver o problema da
Resolver o problema do

Resolver o problema do
Mapa de Portugal
Escrever o texto
dramatico

Representar o texto
dramatico
Construir os cenarios

Construir os aderecdes
Descaobrir as sequéncias
da musica
Projeto “Nao queremos
mais brigas”

A2

A3

A4

A5

A6

AT

A8

A9

Al0

All

Al2

Al3

Al4

Al5

Al6

Al7

Al8

Al9

A20

Legenda: I:I Gostou Sem registo
I:I Autoavaliacdo nas varias areas:

A 0 », N\ 0 » D . 3 D
Al Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Portei-me muito bem
A2 Muito Bom | Muito Bom : Portei-me muito bem
A3 e
A4 e ente A Muito Bom | Muito Bom Portei-me mal
A5 Muito Bom Muito Bom Portei-me mal
Ab e Muito Bom | Muito Bom
A7 ente ente Muito Bom
A8 Muito Bom :
A9 Muito Bom | Muito Bom :
Al10 Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom Portei-me ma
All Portei-me muito bem
Al2 Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Portei-me muito bem
Al3 Muito Bom | Muito Bom Bom Muito Bom Portei-me muito bem
Al4d Suficiente Portei-me muito bem
Al5 Muito Bom | Muito Bom Muito Bom | Muito Bom | Portei-me muito bem
Al16 VTNl Suficiente SIEET Portei-me muito bem
Al7 Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
Al8 Muito Bom
Al9 Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom | Muito Bom
A20 Portei-me muito bem
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Anexo XV - Situagdo Problemética da Bandeira de Portugal

A Bandeira Nacional

No dia 5 de Outubro de 1910, da varanda da Camara Municipal de Lisboa,
proclamou-se a Republica. Sairam milhares de pessoas para a rua a festejar, a noticia

espalhou-se rapidamente pelo pais e a mudanca tornou-se um facto consumado.

Uma mudanca tdo profunda justificava que se escolhesse outra bandeira

nacional. Mas que cores se deviam usar? E que simbolos?

O governo nédo perdeu tempo e logo a 15 de Outubro reuniu um grupo de gente
com grande prestigio para que elaborasse um projeto de bandeira.

Para justificar os motivos da escolha (a bandeira atual) elaboraram um relatorio.

Os motivos apresentados, em resumo, baseavam-se no seguinte:

e 0 vermelho "cor combativa e quente, € a cor da conquista e do riso. Uma cor

cantante, ardente, alegre. Lembra o sangue e incita a vitoria";

e 0 verde "cor da esperanca e do relampago, significa uma mudanca representativa

na vida do pais";

e a esfera armilar ¢ o simbolo dos Descobrimentos Portugueses, a fase mais

brilhante da nossa Historia, portanto deve aparecer na bandeira;

e 0 escudo com as quinas deve continuar na bandeira como homenagem a bravura e

aos feitos dos portugueses que lutaram pela independéncia;

e a faixa com sete castelos também deve permanecer porque representa a

independéncia nacional.

O Governo aceitou a proposta mas fez algumas alteragdes. A nova Bandeira
Nacional foi aprovada pelo Governo a 29 de Novembro de 1910 e homologada pela
Assembleia Constituinte a 11 de Junho de 1911.

Adaptado de http://centenariorepublica.pt/escolas /s%C3%ADmbolos-da-rep%C3%BAblica/bandeira-

nacional
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http://centenariorepublica.pt/escolas/s%C3%ADmbolos-da-rep%C3%BAblica/bandeira-nacional
http://centenariorepublica.pt/escolas/s%C3%ADmbolos-da-rep%C3%BAblica/bandeira-nacional

Observa a bandeira nacional e responde as seguintes questdes:
S t q

A
]
]

R
-.-.-’

1. Quais séo as retas paralelas?

Dpeq DpeeresD pet
qur ququetDres
Lret U set

2. Quais sdo as retas perpendiculares?

[Ipeq [lperllpesl]pet
[ Jqer [Jgesl)qetl!res
[Jret  [lset

Imagem retirada de http://centenariorepublica.pt/escolas /s%C3%ADmbolos-da-

rep%C3%BAblica/bandeira-nacional
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Observa as medidas na seguinte bandeira:

Considera as medidas em centimetros e responde as questdes.

1.
2
3.
4.
5
6.

7.
8.

Qual a altura?

Qual o largura?

Qual o diametro da esfera armilar?

Quial o raio da esfera armilar?

O diametro da esfera armilar € metade ou um terco da altura da
bandeira?

Qual é a diferenca entre a altura da esfera armilar e do escudo com
as quinas?

Calcula o perimetro da bandeira.

Calcula a area da bandeira.

Imagem retirada de
http://traquino.home.sapo.pt/utilidades/republica_portuguesa/simbolos_nacionais/bandeira_portugal/i

ndex.html
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http://centenariorepublica.pt/escolas/s%C3%ADmbolos-da-rep%C3%BAblica/bandeira-nacional
http://centenariorepublica.pt/escolas/s%C3%ADmbolos-da-rep%C3%BAblica/bandeira-nacional
http://traquino.home.sapo.pt/utilidades/republica_portuguesa/simbolos_nacionais/bandeira_portugal/index.html
http://traquino.home.sapo.pt/utilidades/republica_portuguesa/simbolos_nacionais/bandeira_portugal/index.html

Anexo XVI - Situacdo Problematica do Colar

Eu tenho um colar feito de bolinhas. As bolinhas vermelhas sdo o triplo das bolinhas azuis e metade das

bolinhas amarelas. Quantas pecas, vermelhas, azuis e amarelas, pode ter o meu colar?

O que sabes? (Identifica os dados do problema.)

O que procuras? (Identifica o objetivo do problema.)

Como podes resolver? (Descobre estratégias para resolver o problema e escolhe uma.)
Descobre a resposta! (Resolve o problema, de acordo com a estratégia escolhida.)

Achas que este problema pode ter mais do que uma resposta? Porqué?
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Anexo XVII - Transcri¢do do video da situacdo problematica EB2

Tem | CI Com.Verbal da Com. Escrita e Cl Com.Verbal dos Com. Escritae | Cl | Elementos da situagéo /
po Estagiaria Gestual -Estagiéria Alunos Gestual -Alunos Inferéncias
©:21 P31 |A12 Ié em voz alta.
©:00 261 | Al2 Ié a situagdo
problematica.
Ainda existem alunos a
colar a ficha no caderno.
6:23 1231 |Vamos todos pensar. 261 | Al4- vinte e sete.
Vamos escrever 0s
dados. Quais sdo 0s
dados?
231 | O que é que é vinte e 261 | A12- A altura do castelo
sete?
261 | A10- Real ... Real.
212 Estagiaria escreve no 242 Os alunos
quadro escrevem no
caderno.
231 | Temos mais algum 261 | Alguns alunos - hummm
dado? 261 | A15- Cada metro do
castelo vai corresponder
a sessenta e trés
milésimas do metro.
221 | Muito bem.
212 Estagiaria comega a 242 Os alunos
fazer o desenho do escrevem no
castelo no quadro. caderno.
252 | Al- Isso o que é? [alunos estdo admirados
252 | A9-Isso o q... ouuuuuu com o desenho do castelo
252 | Alguns alunos em coro- que a estagiaria esta a
E um castelo fazer no quadro]
A9- ouuuuuu
252 | A17-E to facil ... os Al7 levanta o [Os alunos referem-se aos
quadradinhos aqui. caderno quando quadradinhos do caderno
252 | A12- E verdade! Os fala. de Matematica para fazer
quadradinhos a gente 0 desenho.]
faz.
252 | A9- E mesmo.
252 | A10- Quais sdo 0s
quadradinhos?
Alguns alunos em coro-
No caderno.
252 | A10- ahhhh
252 | A4- Eu estou a fazer o 252 | Alguns alunos falam
castelo dos meus baixinho entre si sobre o
sonhos. desenho no caderno
212 Estagiaria apaga um 252 | A5- Professora, ndo é
pedaco do castelo para preciso fazer bem feito.
poder escrever os dados E s6 um castelo.
ao lado. 252 | A3-Ndo ¢ preciso fazer
tdo bem feito.
232 | E bem feito no caderno, 262 | A10-Sim! 252 | Alguns alunos falam
vocés ndo podem fazer? 252 | A15-E verdade. E é sobre o castelo, se vao ou
quadriculado. E muito ndo fazer bem feito.
mais facil.
252 | Alguns alunos falam
baixinho entre si sobre o
desenho no caderno
252 | A9- A gente desenha o
castelo no caderno que
estd ai desenhado, é?
215 Estagiaria circula pela
sala.
212 Estagiaria volta ao
quadro e escreve 27 m a
cor de laranja
215 Estagiaria direciona-se | 244 A20 levanta o
para o lugar do A20 braco para pedir
ajuda.
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244 A4 levantou o
bracgo para pedir
ajuda

222 | A estagiaria e falou
baixinho com A4 e
apontou para o caderno

215 Estagiaria continua na 221 | Fala com A20 baixinho
direcdo do A20

252 | A15 - A17 Al5 chama A17 252 | Alguns alunos falam
baixinha. Levanta baixinho entre si sobre o
0 caderno e desenho.

mostra & A17 o
que registou no

caderno.
232 |Toda a gente jatem Estagiaria aponta para o | 261 | Alguns alunos em coro-
estes dois dados? quadro Sim
261 | Alguns alunos em coro-
Né&o

221 | Vamos emboral!?!?

221 |Oh Al12! A9! E A4! 252 | [Alguns alunos comegam
a falar mais alto entre si
sobre 0s seus desenhos. A
estagiaria esta a chamar a
atencéo destes alunos.]

11:04 331 | O que é que estamos a 361 | Alguns alunos em coro
331 |procura? O que é que 361 | — Qual é... Qual sera...
gueremos saber? A3 — Qual serd a altura
do desenho do castelo?
312 Estagiaria escreve no 342 Alunos continuam
quadro “Qual a altura a escrever no
do castelo” caderno.

311 | A estagiaria aguarda uns
segundos para os alunos
registarem no caderno.

11:39 332 | Agora voceés vao pensar | Estagiaria aponta para o
um bocadinho para ver | quadro para a fase 3 que
como vao resolver isto. | esta colada no quadro.

Vamos pensar.

315 Estagiaria comeca a
circular pela sala.

12:31 435 | Va la. Vamos pensar. Estagiaria circula na
Eu ndo quero ninguém | sala.

a espera da resposta do
quadro. Vocés tém que
pensar e fazer.

442 Os alunos A10/, @15 | Estagiaria circula pela
X14 All/, A15/, A9/, ©421 | sala para tirar dividas /e
A4/, A7/, A17/, fala baixinho com alguns
Al18/, A3/, A20/, alunos

Al4/, A2/, All,
Al19 estdo a
registar no
caderno em
siléncio.

444 A18 conta pelos
dedos

444 A18 volta a contar
pelos dedos

422 | Estagiaria fala com A18
olhando para o caderno.

454 | A15 — Professora Al5 levanta o
Stephanie dedo no ar.
442 A4 levanta o

caderno para
mostrar algo a um

colega
415 Estagiaria vai ao lugar | 444 Al7 levanta o 452 | A15 fala baixinho com a
da A15 444 brago para pedir estagidria e aponta para o
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521 Nao! Sessenta e trés sdo

531

sessenta e trés
milésimas?

Estagiaria aponta para a
fase 3 no quadro

Al1- Professora! A
gente faz vinte e sete
vezes sessenta e trés,
ndo é?

A11- Nao! Vinte e sete

vezes sessenta e trés.

A8 comega a
fazer os célculos
no quadro

[Estagiéria esta a falar
com o aluno, A8, que ja
estava no quadro desde o
inicio da explicacéo e
aponta para o quadro,
indicando que ele deve
resolver ali.]

Os outros alunos
resolvem no caderno.

O A9 termina os calculos
e vai para o seu lugar.
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522  Sim. Sessenta e trés. Estagiaria apontaparao 561

All- Néo

Aqui esta sessenta e
trés?

Aqui esta sessenta e trés
milésimas.

quadro onde esta escrito
0,063.

521 542

A All comega a
apagar o que tem
escrito no
caderno.

A estagiaria fala com A4
no quadro em voz baixa a
apontar para o quadro. O
aluno responde a apontar
para o quadro. Depois ele
vai para o seu lugar.

A19 vai ao quadro falar
com o A8 e aponta para
os calculos que ele estava
a fazer.

A ~

Mais alguém ndo
percebeu?

431 461

461

Todaagente percebeu? | [ 461

26:31 632 Qual sera a altura do
desenho do castelo?

Estagiaria aponta para a
ficha de trabalho.

Estagiaria comega a
circular pela sala e
verifica os registos dos
alunos.

A9- Eu percebi!
Al7- Eu percebi.

A2 faz uma
contagem pelos
dedos.

O A8 escreve no
quadro a resposta

[O A8 termina os calculos
e a estagiaria indica que
ele tem que escrever a
resposta.]

Os restantes alunos
continuam a registar nos
cadernos.

A estagiaria fala com a
A3 e aponta para 0
caderno.

A estagiaria fala com o

632 Porque é que colocaste
estes dois zeros A8?

Estagiaria aponta para
dois zeros no resultado.

A9 — Aquilo é: um,
virgula, sete, zero, um,
zero, zero

A9 olha para o
quadro para dizer
a resposta a um
colega.

Al8 e aponta para o
caderno.

A estagidria vai ao quadro
diz algo ao A8 apontando

para o registo do quadro e
depois fala a apontar para
a ficha.

A19 faz uma pergunta a
estagiaria apontando para
0 quadro. A estagiaria
olha para o quadro e fala
coma Al9.

Estagiaria pergunta a A19
algo e aponta para um
registo no quadro. A 19
afirma com a cabega. A
estagiaria apaga um
registo do quadro.
Estagiaria fala com A19 e
aponta para o caderno.
Estagiaria fala com A20 e
aponta para o caderno e
para o quadro. Estagiaria
volta a falar com A20 e
aponta para o caderno e
para o quadro.

Estagiaria fala e aponta
para o quadro.
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A8! Vem ca.

Alguém fez diferente?

Diz

Aqui tem virgula.

Porque é que tem uma
virgula aqui? Quem é
que me sabe responder?

Vamos ver. Quantas
casas tem aqui?

Trés casas. Entdo tem
que andar trés casas
decimais.

Quantas?

Entdo quantas casa eu
tenho que andar aqui?
A8! N&o escreveste
aqui as unidades.

Estagiaria aponta para a
virgula no resultado.
Estagiaria aponta para o
registo no quadro

Estagiaria aponta para o
registo no quadro

Estagiaria aponta para
0,063.

Estagiaria aponta para o
resultado.

A estagiaria olha para o
A10 e aponta para
0,063.

Estagiaria aponta para o
resultado.
Estagiaria aponta para o
resultado.

A19- Professora
Stephanie!

662 A3 - Porque 0 nimero

A3 aponta para o

661 A10- Porque séo casas
661 decimais.
A3- Quatro.

661 | A10-Trés

661 A10-Trés

A8 vai ao quadro
retificar a sua
resposta.

O A8 vai ao quadro e a

estagiaria fala com ele e
apaga os dois zeros.

Estagiaria dirige-se a
aluna e a A19 diz algo a
estagiaria.

Muitos alunos respondem
a0 mesmo tempo.

A10 fala com uma colega.
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Anexo XVIII - Transcricdo do video da situacdo problematica EB3

Ve €l Com.Verbal da Com. Escrita e e Com. Escrita e el Ele_ment~os et
po Estagiari Gestual -Estagiari Com.Verbal dos Alunog Gestual -Alun sntuaAgaq /
giaria estual -Estagiaria estual -Alunos Inferéncias
13:0 | 215 A estagiaria circula pela 252 |A Albvai ao quadro
0 sala. e |é a situagdo
problematica em
voz alta.
242 A A15 regista 0s 251 |[A14 conversa com
dados no quadro 0s colegas em voz
alta]
231 Enquanto a A15 esta
231 | aescrever os dados, 0
Al4 vai ler
novamente an® 2 em
voz alta. /Vamos
ouvir 0 Al4!
231 Lé a2 em voz alta.
231 | Vamos ouvir! Ouvir! 251 |[Muitos alunos
falam entre si.]
262 |OAl4léo
enunciado
221 Boa Al4. Isso
mesmo.
234 | Vamos ver. O que é | Estagiéria olha para os | 242 A15 ainda esta a 215 |Estagiéaria dirige-se
que nés sabemos? alunos. registar os dados. ao quadro e olha
para ver o que a
aluna est a fazer.
252 | Umaluno-Ag 252 |[Alunos comentam
252 | Umaluno -Ag 0s registos da A15]
252 | Um aluno —Falta um
risco not
252 | Um aluno - Bolinhas
vermelhas
252 | Um aluno - Bolinhas
amarelas
212 Estagiaria repara que a | 242 A15 coloca o trago no
A5 esqueceu-se de t.
colocar umtragonote
aponta para o t.
252 | Umaluno —o que é 252 |[Alunos comentam
aquele Ag 0s registos da A15]
252 | A15-EassimBeV Gesticula com as 252 | [Alunos comentam
254 | bolinhas vermelhas. maos da esquerda 0s registos da A15]
Percebeste? para a direita
252 | Um aluno — Bolinhas
amarelas
252 | Al5-Umbumaeumz | Gesticula com as
254 | bolinhas azuis. maos da esquerda
para a direita
221 | A14Y 242 A15 continua a 251 |[Al4eo A9 falam e
Oh A9! registar os dados a estagiaria chama a
atencdo deles]
221 |Al9eA5! 251 |[A19,/A5¢el A9
A9l 251 |estavam a falar]/
251 |[Muitos alunos
251 |falam ao mesmo
tempo]
342 A15 comega a registar | 221 |Estagidria dirige-se
0 objetivo a Al6, baixa a
cabeca ao nivel dela
e explica algo em
voz baixa.
442 AR e NG HElgl 221 |Estagiaria ainda esta
aetapa 3 a falar com a A16,
com a cabega ao
nivel dela.
231 Tu fizeste tudo? Estagiaria circula para 251 |Alguns alunos falam
235 Vamos ver a 2. VA Ia. | ver se os alunos fizeram entre si
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o trabalho de casa

231 Néo faz mal. Vamos | Estagiaria circula para 251 |Alguns alunos falam
235 ver agora ver se 0s alunos fizeram entre si
o trabalho de casa
252 |A Al9 falacoma
estagidria e mostra a
sua ficha de trabalho
222 |de casa. A estagiaria
falacoma Al9 e
olha para a ficha.
215 |Estagiéria dirige-se
para o quadro.
232 | Quais sdo os dados Estagiaria aponta para 0| 262 | A15- BV Bolinhas 261 |[Muitos alunos
que nds temos? registo dos dados no vermelhas. falam ao mesmo
Vamos ver quadro. 261 | Varios alunos - BV tempo para dizer os
dados.]
232 | A A15 é que vai Estagiaria aponta para 0| 262 | A15- B V quer dizer as
dizer. registo “BV” bolinhas vermelhas para
eu ndo estar sempre a
escrever.
222 | OK. BV bolinhas Estagiaria ainda esta a 251 |[Alguns alunos
232 | vermelhas. Vamos apontar para “BV” que estdo a falar]
ouvir. esta escrito no quadro
222 | Ok Estagiaria aponta para 0| 262 | A15- Séo o triplo das
registo “triplo das BAz” bolinhas azuis. B A Z.
232 Mais... Bolinhas Estagiaria aponta para 0| 262 | A15- Bolinhas azuis
azuis... registo “BAz”
212 Estagiaria aponta para o| 262 | sdo a terca parte das
registo “a terca parte”
212 Estagiaria aponta para 0| 262 | bolinhas vermelhas
registo “BV” porque as bolinhas
vermelhas sdo o triplo
das bolinhas azuis.
221 Muito bem.
212 Estagiaria aponta para 0| 262 | A15- As bolinhas
registo “BA” amarelas
212 Estagiaria aponta para 0| 262 | sdo o dobro das
registo “dobro das BV” vermelhas.
332 Muito bem. E agora? | Aponta paraaetapa?2 | 361 | Al5- Saber quantas
O que é que estamos bolinhas ha de cada cor.
a procura?
322 Muito bem. Saber A estagiaria Ié o que
quantas bolinhas ha | esta escrito no quadro
de cada cor ... apontando para la e viu
que tinha um erro
312 Estagiéria apaga o erro | 342 A15 corrige 0 erro no
quadro
431 E agora? 462 | A15- Eu tenho ... [a aluna explica o
431 | Vamos ouvir. Oh A7! Sabendo ah... Sabendo que registou no
Ouvir! ... Sabendo o numero de quadro]
bolinhas azuis posso
calcular as bolinhas
vermelhas e as bolinhas
amarelas.
431 | Vocés ouviram o que 461 | Alguns alunos em coro-
ela disse? Néo
461 | Alguns alunos em coro-
Sim
421 Ela disse ... se souber 461 | Al15- Posso calcular o
as bolinhas azuis ... triplo das bolinhas
O que é que vais vermelhas.
fazer?
421 Ela calcula o triplo 461 | Alguns alunos em coro-
431 | das vermelhas. Como Vezes trés.
é que se calcula o
triplo?
421 | Vezes trés. Muito 461 | A15-E posso achar o

bem.

dobro das bolinhas
amarelas.

187

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS




521 E agora ela vai fazer Aluna A15, continua
com outro namero. a escrever no quadro.
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Aquele foi s6 um

exemplo e agora ela
vai fazer outro.

Aqui foi s6 um
exemplo.

E aqui ela esta a dar
uma resposta.

Uma resposta.

552
552

552
Estagiaria aponta para o
exemplo, no quadro, que
a aluna acabou de
explicar.
Estagiaria aponta para o
que a aluna esta a
escrever no quadro.
Estagiaria levantaum 552
dedo como contagem

A19 — Fizeste também ...

Um aluno — s6 um
exemplo
Al2 - Eufiz...

A19- Isso é a resposta
Inés?

Um aluno — Amarela. ..
A10 — bolinhas zuis ...
A19 — E mais facil ...

M2 Inés continua a
registar na etapa 4

Alguns alunos falam
entre si sobre o que
esté a ser resolvido
e sobre o exemplo.

A estagidria estava
perto da A19 e esta
fala com a
estagiaria.

Alguns alunos falam
entre si sobre o que
estd a ser resolvido
e sobre 0 exemplo.

VVamos ver esta.
Explica esta Inés.

Aponta para a etapa 4

M@ Inés comega a
escrever a resposta do
problema no canto
inferior esquerdo

A estagidria vai ao
quadro e indica que
ela deve escrever a
resposta no canto
inferior direito,
abaixo da Ultima
etapa da resolucéo,
apontando para la.
[Antes que a aluna
comegasse a
escrever a resposta,
a estagiaria pede
para a aluna explicar
0 que escreveu
antes]

Oh Miguel... Entdo?

[Alguns alunos

Oh A10....Beatriz,
Carolina... Vamos
ouvir aqui a Inés

O nGmero oito para
qué? Paraas ...
Azuis...

Ela diz que tem oito
azuis. E depois?

Voceés perceberam?
Ela disse que azuis

tinha oito.

Estagiaria aponta para
“8 —BAzZ”

Estagiaria aponta para
“8 —BAZ”

Estagiaria aponta para
“BV”

Estagiaria continua a
apontar para “BV”
A estagiaria aponta
para “BAz”

A estagiaria aponta
para “8”

A15- Eu escolhi o
nlmero oito.
A15- Bolinhas azuis.

Al5- Eu queria saber
quantas bolinhas
vermelhas. E eu
multipliquei por trés.
Oito vezes trés vinte e
quatro eram as bolinhas
vermelhas

Alguns alunos em coro-
Nao

Al5gesticula com as
maos de forma
circular

estao a fazer
barulho.]

Para achar as
EUEIES
multiplica por trés.

A estagidria aponta para
“BV”
A estagiaria aponta para

A RESOLUCAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS




190

Quanto é que deu?

E agora?

Quarenta e oito.
Muito bem!

E entdo? A Ultima
pergunta diz assim:
“Achas que este
problema tem mais do
que uma resposta?”’
Isso mesmo. Pode ser
mais do que uma
resposta.

A estagiaria aponta para 562
w4

A estagiaria aponta para
“BAm”

A estagiaria aponta para 562
“48” 565

A estagiaria aponta para
wyg”

A estagiaria olhaparaa 662
ficha 642

Estagiaria circula pela 642

sala.

Alguns alunos em coro-

vinte e quatro

Al15- Eu tinha de fazer
para achar ahhh ... Para
saber quantas eram as
bolinhas amarelas, tinha
de fazer vinte e quatro
vezes dois. Dava
quarenta e oito.

Alguns alunos em coro-
Sim

O A

Al5gesticula com as
m&os

Al5comeca a registar
a resposta

M2 Inés escreve a
resposta no quadro

Alguns alunos estado
a falar em
simultaneo para
tentar dar a resposta.
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Anexo XIX - Experiéncias de Aprendizagem - 12 Intervencédo do Estagio da PES |

Experiéncia de Aprendizagem |

1. Apresentacdo do projeto

Descrigéo
O conceito de projeto é explicado através de um fantoche. Com o apoio de um cartaz contendo
imagens e legendas, as fases do projeto do Dia do Pai sdo apresentadas e um exemplar de um
individual auxilia as criancas na compreensao e elaboracéo do objeto.

Areas Desenvolvidas

Formagdo Pessoal e Social
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
Matematica

2. Pesquisa de imagens na internet
para imprimir.

Nesta etapa, cada crianca pesquisa na internet, com o auxilio da estagiaria, imagens que
representam algo que a crianca queira dizer ao Pai. Através destas imagens a criangas expressa 0s
seus sentimentos e estes sdo registados posteriormente no individual ao lado da imagem.

TIC
Matematica

3. Elaboracéo do postal.

As criangas desenham o seu pai no verso do postal e, na frente, a estagiaria regista o que cada
uma quer dizer ao Pai.

Expressdo Plastica

4. Pesquisa e recorte das letras do
primeiro nome em revistas

As criangas pesquisam as letras do seu nome em revistas. No caso da crian¢a ndo saber as letras
do seu nome, a estagiaria entrega um modelo (0 nome da crian¢a impresso em cartolina) para

Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
Expressdo Motora

orienta-la. Matemética
5. Colagem do material no J& estando em posse de todos os elementos do individual, as criancas colam tudo numa cartolina | Expressdo Motora
individual. com o auxilio da estagiaria. Posteriormente a estagiaria plastifica cada individual. Matematica

6. Autoavaliacao

No momento da autoavaliagdo, cada crianga mostra ao grupo o seu individual e explica porque
escolheu as imagens coladas no individual. Devem mencionar o que gostaram mais € menos na
elaboracdo do individual registando com fichas (ndo gostei; gostei; gostei muito) no cartaz da
autoavaliacdo

Formagdo Pessoal e Social
Linguagem Oral e Abordagem a Escrita
Matematica
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Anexo XX - Atividades de relaxamento - 12 Intervencédo do Estagio da PES |

Nome da
Atividade
Exercicios para
relaxar os
musculos

‘ Descrigéo ‘

As criangas ouvem uma musica deitadas no tapete. Seguindo as instrugdes da estagiaria, contraem e relaxam cada membro do corpo.

Em quem estou a

A estagiaria indica ao grupo que vai pensar numa crianga do grupo. As criangas vao ter de adivinhar em quem é que a estagiéria esta a pensar. A estagiaria vai dizer
algo do género: “Estou a pensar em alguém que esta vestido de calgas.” e as criangas terdo de selecionar as que estéo vestidas de calcas. A estagiaria continuard a

pensar? . - . Lo
dizer frases para selecionarem até chegar a crianga que estava a pensar.
A crianca C5 completou cinco anos no dia 12 de margo. Visto que a mde do aniversariante iria trazer bolo e sumos, a estagiaria planificou a parte da tarde deste
mesmo dia para a festa.
Sentados no tapete da &rea do acolhimento, a estagidria mostra uma imagem de um bebé recém-nascido e pergunta o que as criangas acham que aquela foto
A festa do representa. E de salientar que as perguntas que a estagiaria fara de seguida serdo baseadas nas respostas, afirmacdes e questdes das proprias criancas para incentivar

aniversariante

0 pensamento delas através do seu préprio questionamento. As questdes terdo de levar as criangas a pensarem no seu proprio dia de aniversario e que todos 0s anos,
naquele dia, elas celebram o seu aniverséario.

De seguida, ap0s cantar a can¢do Parabéns, a estagiaria pergunta: “Quantas pessoas existem na sala?”. As criangas contam o nimero de pessoas €, apds a contagem,
tém de responder a pergunta: “Entdo, quantos pedagos de bolo terei de cortar?”. A estagiaria aproveita o corte do bolo para abordar os conceitos: metade e um
quarto. Depois pede ajuda as criancas para contar as fatias que ja cortou.

Jogo do telefone

A estagiaria diz algo ao ouvido de uma crianca, que esta a sua direita, e esta terd de dizer o mesmo a crian¢a que esta ao seu lado direito até chegar a Gltima crianca
e esta tera de dizer o que a estagidria disse no inicio.
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Anexo XXI - Anexo VII - Experiéncias de Aprendizagem - 22 Intervenc¢do do Estagio PES |

Experiéncias de

Atividades

Areas desenvolvidas

Aprendizagem

1. O ciclo do livro

A abordagem das fases da construcdo de um livro é feita a partir da leitura da histéria O Ciclo do livro™. As fases do projeto sdo
discutidas e algumas criangas colam o titulo de cada etapa com a respetiva imagem num poster. Este é colocado na sala para
servir de referéncia, ao longo da intervencéo.

Formagdo Pessoal e Social
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;
Matematica

2. Criacdo da historia

Para estimular a imaginagdo e a criatividade, cada crianga desenha uma “maquina de fazer historias” antes de ver o que ¢ na
realidade. Esta “maquina” é uma estrutura em madeira que circunscreve a area da biblioteca (ver Figura 50 - Area da Biblioteca
na sala de atividades do Jardim de Infancia). Ela é, posteriormente, montada com a ajuda do grupo das criancgas.

Expressdo Plastica

Apbs a montagem e para que as criangas compreendam o funcionamento de um iman, elas exploram amostras de diversos
materiais e 0 seu comportamento (atragcdo/ndo atracdo) perante um iman. De seguida, a estagiaria pergunta porque é que 0s
pictogramas (tém iman no verso) sdo atraidos aos lados da “maquina de fazer historias”, sendo esta feita em madeira. Apos as
hipéteses levantadas pelas criangas, a estagidria explica que a maquina foi pintada com uma tinta especial que atrai imanes.

Expressdo Motora
Conhecimento do Mundo
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita

Feita a introducdo da “Maquina de fazer histérias”, cada crianga retira de trés sacos, pictogramas com personagens, locais e agdes
e fixam-nos na “Maquina de fazer historias” de modo a criar a historia. Esta historia é registada, pela estagiaria, no papel.

3. llustracdo da historia

Um grupo de onze criangas faz a ilustragdo das cenas da histéria.

Expressdo Plastica

4. Encadernacdo do
livro

O grupo, no tapete da area do acolhimento, faz a ilustracdo da capa do livro e, em conjunto com a estagiaria, compdem o livro por
ordem sequencial, encadernando-o com Ia.

Expressdo Motora
Conhecimento do Mundo
Matematica

5. Dinamizagéo da
histéria com musica e
danca

A estagiaria compde uma muasica com o enlace da histéria que as criangas criaram. Com a ajuda de um poster, elas aprendem a
cancdo. Esta tem acompanhamento musical e coreografia. Para tal, 0 grande grupo é dividido em trés pequenos grupos: 0 grupo
que vai cantar, 0 grupo que vai tocar e o grupo que vai dancar.

Para tocar a musica, é fornecido, as criangas, uma pauta com imagens. Cada imagem representa o instrumento que a crianca vai
tocar. Ela tem de contar quantas imagens tem na sequéncia para tocar o mesmo niimero com o instrumento.

Expressdo Musical
Expressdo Motora - Danga
Matematica

Linguagem Oral e
IAbordagem a Escrita

6. Visita de Estudo a
Grafica Ega

As criangas tém visita de estudo, no Ultimo dia da intervencdo. Elas vdo a uma gréfica para verem, ao vivo, todo processo de
trabalho de uma gréfica e os passos da construgdo de um livro.

Formag8o Pessoal e Social
Conhecimento do Mundo

7. Autoavaliacdo

No final de todo o processo, as criancas fazem a sua autoavaliagdo. Para tal, registam no quadro da autoavaliacéo, ja utilizado na
intervencdo anterior: ndo gostei; gostei; gostei muito, atribuindo o que gostaram mais da intervencgéo e o que sentiram mais
dificuldades.

Linguagem Oral e
IAbordagem a Escrita;
Formag8o Pessoal e Social
Matematica

8. Visita dos familiares
a escola

Porque muitas criangas mencionaram no questiondrio que queriam a presenca dos pais na escola e porque o envolvimento
parental é importante para o desenvolvimento integral da crianga, as criangas séo autorizadas a convidar um ou dois familiares
para uma apresentacdo dos seus trabalhos. Estes tém oportunidade de ver o livro que as criangas criaram, a atuagdo delas e um
video com as imagens e filmagens tiradas ao longo do estagio, das trés estagiarias do ndcleo.

Formagdo Pessoal e Social

26 Visto que muitas criancas do grupo tinham dificuldades a nivel da compreensdo do oral, esta histéria foi adaptada para uma linguagem mais simples.
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Anexo XXII - Atividades de relaxamento - 22 Intervencdo do Estagio PES |

Nome da
Atividade

Leitura hist6rias

Descricdo

Para incentivar o gosto pela leitura e para proporcionar um momento mais calmo, as criancas ouvem todos os dias uma pequena histdria, de carater ludico, apds
alguns intervalos. Os livros: Ler é Divertido; Dez Amigos; O Tomas esta Crescido!; Todos no Sofa; Um Ratinho ao Piano, foram escolhidos por serem simples,
divertidos e alguns com caracter educativo, tais como os livios Dez Amigos e Todos no Sofa, que sdo histérias para trabalhar a contagem crescente e
decrescente, respetivamente.

“Lé” a frase.

A estagiaria escolhe alguns pictogramas para formar uma frase e fixa-os na “maquina de fazer historias”. As criangas tém de adivinhar o que a sequéncia de
pictogramas quer dizer.

O que sentiste?

As criangas ouvem, sentadas no tapete da area de acolhimento, um excerto da musica Lago dos Cisnes de Tchaikovsky. No final a estagiaria pede para dizerem
0 que sentiram ou imaginaram, quando ouviram a musica, pedindo para descrever de diferentes formas - movimento, cor, tristeza/felicidade, entre outros.

Adivinha a
musica

A estagiaria bate palmas no ritmo de uma musica conhecida pelas criancas e elas terdo de adivinhar a mdsica (ex. Parabéns a vocé, a can¢do do bom dia).

Que instrumento
estou a tocar?

A estagidria retira instrumentos dentro de uma caixa opaca. Para cada um que retira, toca o instrumento e pergunta as criangas 0 nome do instrumento. De
seguida, com os instrumentos dentro da caixa novamente, toca um instrumento sem que as criangas vejam qual estd a tocar e elas tém de adivinhar o
instrumento.

Qual a tua musica
favorita?

As criangas ouvem cinco musicas. Para cada musica, a estagiaria menciona o nimero da masica que estdo a ouvir. No final a estagiaria pergunta as criancas
qual a masica de que gostaram mais e cada uma regista num quadro com uma tabela para o efeito. Depois, em conjunto, analisam a tabela e verificam qual a
musica mais votada pelo grupo.
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Experiéncias de
Aprendizagem

1. Apresentacdo do
projeto

Anexo XXIII - Experiéncias de Aprendizagem - 32 Intervencao do Estagio PES |

H Descricéo

A estagiéria, em conjunto com as criancgas, elabora o poster das fases do projeto da familia. Algumas criangas colam o titulo de
cada etapa com a respetiva imagem. Este poster é colocado na sala para servir de referéncia, ao longo da intervencéo.

Areas desenvolvidas ‘

Formacdo Pessoal e Social;
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita;
Matematica.

2. Definicéo de
Familia

Através de um PowerPoint, algumas imagens de familias de animais sdo apresentadas as criangas e é discutido em conjunto o
conceito de familia bem como as caracteristicas das familias apresentadas nos slides (caracteristicas dos animais, mais ou menos
membros familiares, entre outros).

Conhecimento do Mundo;
Matematica;

Formacdo Pessoal e Social;
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita.

De seguida, as criangas desenham as suas familias numa folha A3.

Expressdo Plastica;

3. Reconhecimento
de familias
diferentes

As criangas apresentam os desenhos das suas familias para os colegas. De seguida, a histéria As familias ndo sao todas iguais, é
lida as criangas. Esta tem o intuito de mostrar ao grupo que nem todas as familias sdo iguais mas todas sdo especiais.

Foi pedido, antecipadamente, fotos dos familiares das criancas e, apds digitalizar, foram colocadas num PowerPoint com um
coragdo a volta das fotos da familia de cada crianca. Ao projetar cada familia, a crianca identifica os seus familiares (com o grau
de parentesco) e no final, a estagidria todos dirdo que a familia daquela crianca é especial.

Conhecimento do Mundo;
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita.

4. Elaboracdo da
almofada mégica

Numa conversa aberta com as criancas, é explicado que devem falar com alguém, em quem confiam, quando tém um problema.
A estagidria entrega uma almofada magica a cada criancga. Este serve para deitar a cabega e “falar” sobre qualquer assunto. Para
torna-la “maégica”, cada faz uma estampagem de um coracgdo na almofada.

Expressdo Plastica;
Expressdo Motora.

5. Reconhecimento
de uma familia na
escola

Em conjunto com as criangas, a estagiéria fala sobre todas as pessoas do jardim de infancia e que estas também constituem uma
familia. A familia da escola. De seguida, as criancas fazem a atividade da teia da amizade, no tapete de acolhimento.

Formagdo Pessoal e Social;
Linguagem Oral e
Abordagem a Escrita.

6. Autoavaliacdo

Tal como nas intervencGes anteriores, as criangas fazem a sua autoavaliagcdo, demonstrando o que gostaram mais.

Formagdo Pessoal e Social;
Linguagem Oral;
Abordagem a Escrita;
Matematica.
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Anexo XXIV - Atividades de relaxamento - 3? Intervencdo do Estagio PES |

Nome da Descricéo
Atividade ¢
Qual o som que ) " . R . .
ouves? Um som da natureza é tocado no portatil e as criancas tém de adivinhar o que ouviram (exemplo som das ondas do mar).
Leiturade uma | A estagiaria Ié o livro O quanto eu gosto de ti. No final da historia, € feita uma sensibilizagdo sobre os sentimentos dos elementos de uma familia, fazendo referéncia
historia de que gostam muito uns dos outros, mesmo quando estdo longe.
Repetir a . A . . A
~Ep A estagiéaria toca uma sequéncia de sons com clavas e cada menino tem que repetir a sequéncia.
sequéncia de sons
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Anexo XXV - Experiéncias de Aprendizagem - 12 Intervenc¢édo do Estagio PES |1

Experiéncias de

Descrigéo

Areas desenvolvidas

aprendizagem

1. Conceito -
primeiros socorros

Identificacdo das ideias prévias

Esta atividade consiste na identificacdo das ideias prévias dos alunos acerca dos primeiros socorros. Para tal, os alunos tém que escrever,
no seu caderno de portugués, palavras ou ideias sobre 0s primeiros socorros e, posteriormente, 1é-las em voz alta. Estas palavras sdo
escritas no quadro, analisando as ideias deles.

Alunos da turma, que ja foram envolvidos em situacdes de primeiros socorros, sdao convocados para partilhar com a turma as suas
experiéncias. Os restantes colegas também irdo participar no didlogo, contribuindo com as suas experiéncias.

Estudo do Meio
Portugués

Definicédo de primeiros socorros

Leitura orientada do texto retirado do Manual de Primeiros Socorros — Situagdes de Urgéncia nas Escolas, Jardins de Infancia e Campos
de Férias (da Direccdo-Geral de Inovacéo e de Desenvolvimento Curricular) e questfes de exploragdo do texto (i.e. “O que é um primeiro
socorro?”’; “Quais sdo os objetivos do primeiro socorro?”’; “Quais sdo as qualidades do socorrista?”’; “Como ativar os servigos de
emergéncia médica?”’; “Como informar, ao ligar para o 112?”)

Cada crianca I8, em voz alta, uma frase e identifica se existem palavras da area vocabular primeiros socorros. De seguida, em leitura
silenciosa, identificam palavras da familia da palavra primitiva socorro.

Portugués
Estudo do Meio

Exploracéo da caixa dos primeiros socorros

Apds ler um texto sobre a caixa dos primeiros socorros (indicando: materiais/produtos esséncias, regras, local, entre outros), as criancas
exploram a caixa dos primeiros socorros da escola, verificando se todos os materiais/produtos essenciais estdo presentes e se ainda se
encontram dentro do prazo de validade.

Estudo do Meio
Portugués

2. Situacoes
problematicas
sobre temas com
conexdo aos
primeiros socorros

“Quantas vezes o teu coracio ja bateu desde o inicio do ano?”

A atividade inicia-se com uma revisdo do contetdo dos musculos (abordado na semana anterior).

A estagiéria faz a cronometragem durante 1 minuto e as criangas contam as suas batidas cardiacas.

Os alunos, estando em posse das condigdes prévias a resolucdo do problema, serdo informados, que deverdo calcular quantas vezes o seu
coracdo bateu, desde o inicio do ano.

A estagiaria fard algumas perguntas, no sentido de levar a crianca a pensar no nimero que obteve, na sua extensdo e no que representa,
dando origem a uma explicagdo do nimero um milhéo e da classe dos milhdes. O nimero, um milhdo, seré representado no recurso da
sala, para representar nimeros, e a sua decomposicédo seré feita no quadro.

As criancas, de seguida, representam o milh&o, de trés formas diferentes no caderno e partilham, com a turma, as suas representacoes.

“Quantos médicos existiam em Portugal no ano 2011?”

Apos a leitura e exploracéo de tabelas com dados estatisticos (apresentadas abaixo), as criangas tinham que responder a seguinte questéao:
“Em Portugal, no ano de 2011, havia, aproximadamente, 4 médicos para cada 1 000 habitantes. No mesmo ano, residiam 10 561 614
pessoas no teu pais. Quantos médicos existiam em Portugal, no ano de 2011?”

Meédicos por 1000 habitantes (N.°) por Local de residéncia Populacao residente (N.°) por Local de residéncia e Sexo

N° de Médicos por 1000 habitantes Populacéo residente por Local de residéncia

Local de residéncia Local de residéncia

HM Homem Mulher
Portugal 41 Portugal 10 561 614 | 5047 387 5514 227
Continente 41 Continente 10 047 083 | 4 799 593 5247 490
RAA 2,3 RAA 246 746 121 533 125213
RAM 2,6 RAM 267 785 126 261 141 524

Matematica
Estudo do Meio

197

A RESOLUGAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



3. Dramatizagéo
de situacGes de

Leitura de situacgdes de urgéncia

A turma é dividida em grupo de quatro elementos e cada grupo & um texto sobre uma situacdo de urgéncia (retirado do Manual de
Primeiros Socorros — Situa¢des de Urgéncia nas Escolas, Jardins de Infancia e Campos de Férias da Direccdo-Geral de Inovacéo e de
Desenvolvimento Curricular) para tomar conhecimento sobre aquela situag&o.

Portugués
Estudo do Meio

Criacdo de textos dramaticos para algumas situagdes de urgéncia
Apos a leitura das situagdes de urgéncia, cada grupo inventa uma histéria sobre situacdo de urgéncia lida e escrever um texto dramatico

Portugués

urgencia com a histéria inventada. Este texto deve incluir os sintomas e as regras basicas do primeiro socorro mencionadas no texto lido. Estudo do Meio
Dramatizacao das situac¢Ges de primeiros socorros Estudo do Meio
Os alunos dramatizam os textos criados e no final de cada dramatizacdo a estagiaria faz perguntas para verificar a compreensdo dos alunos | Portugués
sobre a situagdo de urgéncia. Expressdo Dramética
4. Sessdo de

esclarecimento
sobre primeiros
S0COrros
(Bombeiro)

Visita de um bombeiro a escola
E feito um pedido aos Bombeiros (Bombeiros Voluntarios de Ponta Delgada) para a vinda de um bombeiro a escola. As criancas, para
além de ouvirem uma sessdo de informacao sobre 0s primeiros socorros, também tém oportunidade de esclarecer duvidas sobre o tema.

Portugués
Estudo do Meio
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Anexo XXVI - Experiéncias de Aprendizagem - 22 Intervencdo do Estagio PES 1l

Experiéncias de

aprendizagem

Descricdo

Areas desenvolvidas

1. Criacao dos
textos dramaticos

Leitura dos textos “A Formacao de Portugal” e “1* Dinastia”

Apos a leitura dos textos, as criangas tém de identificar, em algumas frases dos textos lidos, o grupo nominal, grupo verbal e grupo mével.
Para cada acontecimento importante, mencionado nos textos, as criancas identificam, no friso cronolégico, colando uma imagem com
legenda. (Textos retirados do manual Pasta Mégica - Ensino Béasico 4° ano - Estudo do Meio)

Leitura de textos sobre alguns reis da 12 dinastia.

Alguns textos, do livro O Caminho dos Reis de Portugal, de Sérgio Luis de Carvalho, que caracterizam reis de Portugal, sdo explorados
pelas criangas. A turma é dividida em grupos de quatro criancas e cada grupo estuda um rei da 12 dinastia. Primeiro, em trabalho de casa,
cada crianga I& um texto de um rei e responde a um guido de leitura. (Textos retirados de Carvalho, S. (2010). O Caminho dos Reis de
Portugal. Lisboa: Planeta Manuscrito e Guimardes, I., Sa, 1., Pinho, M. (20--) Outros Tempos Outras Hist6rias. Porto: Porto Editora.)

Escrita dos textos dramaticos
Em contexto de sala de aula, cada grupo cria um texto dramatico, com os acontecimentos do rei que estudaram em casa.

Portugués;
Formag8o Pessoal e
Social.

2. Criacdo dos

Resolugdo de Situagdes Problematicas
Durante as aulas de Matematica, os alunos resolvem dois problemas, com vista a obter medidas para realizarem cenarios para as
dramatizacoes.

1. Determinar o tamanho do desenho da arvore

Matematica;
Estudo do Meio;

cenarios 2. Determinar o tamanho do desenho do castelo o DA
= - Expressdo Plastica.
Construcéo dos Cenarios
A turma é dividida em trés grupos. Um grupo com oito criangas cria o cendrio do castelo e dois grupos com seis criangas criam, cada um,
um cendrio com uma arvore. Estes serdo elaborados em papel de cenario com as medidas que obtiveram nas situagfes problematicas.
Sequéncias da Musica
Seré selecionada musica da época da 12 dinastia (musica medieval), de modo a que as criancas identifiquem as sequéncias e regularidades
3. Selecio d no ritmo da musica. Depois desta identificagdo, elas irdo escrever uma pauta com 0s seus proprios simbolos para representar as sequéncias | Matematica;
. Selegdo de

musica medieval

que ouviram. A partir desta pauta, 0s alunos irdo tocar, com instrumentos de percussdo, as sequéncias que registaram na mesma, ao ritmo
da musica.

Selecdo da musica medieval
Apo6s uma apreciacdo de algumas musicas da época medieval, cada grupo escolhe uma para ser integrada na dramatizag&o.

Estudo do Meio;
Expressdo Musical.

4. Criagdo dos
aderecos

Cada crianga pode imaginar e construir aderegos para criar os efeitos desejados na dramatizagéo.

Expresséo Plastica

5. Dramatizagao

As criangas dramatizam os textos criados no final da semana, dando vida a imaginacao e criacdo.

Expressdo Dramatica

6. Autoavaliacdo

No final da intervencdo, as criancas fazem uma autoavaliagdo, avaliando as atividades de que gostaram mais e 0 seu desempenho nas
varias areas curriculares.

Formagdo Pessoal e
Social
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Anexo XXVII - Experiéncias de Aprendizagem - 3? Intervencdo do Estagio PES Il

Experiéncias de

Descricdo

Areas desenvolvidas

aprendizagem

1. Apresentacéo do
projeto

A estagiaria apresenta os trabalhos a desenvolver, no &mbito do projeto, indicando que a turma sera dividida em grupos de quatro
elementos que terdo de realizar um cartaz sobre a Republica Portuguesa. Também sdo apresentados os itens a serem avaliados no
final do projeto: Criatividade; Aparéncia; Informacéo do Texto; Informacéo dos dados estatisticos; Apresentacéo Oral;
Comportamento.

Formagdo Pessoal e Social

2. Pesquisa da
Informacéo

As criangas leem alguns textos sobre a Republica Portuguesa e respondem a quest8es de verificacdo da compreensédo da leitura.
Também sdo selecionadas algumas frases do texto para explorar os sinais de pontuagdo das mesmas.

As criangas, em casa com a ajuda dos encarregados de educacdo, devem pesquisar informacéo e dados estatisticos sobre a
Republica Portuguesa.

Portugués
Estudo do Meio
Formac&o Pessoal e Social

3. Organizagéo da
Informacéo

Os alunos partilham, retinem e organizam a informacéo recolhida em casa.

Cada grupo seleciona a informacao essencial e elabora textos, para posteriormente colar no cartaz.

Portugués
Estudo do Meio
Formac&o Pessoal e Social

4. Criacdo dos
Cartazes

Para terem uma visdo espacial da composicdo do cartaz, cada grupo desenha, huma folha A4, o projeto do seu cartaz.

Cada membro do grupo escreve uma por¢do do texto, no Microsoft Word, e regista os dados estatisticos, numa folha de Microsoft
Excel, de modo a criar uma tabela e possivelmente um grafico

Os alunos selecionam as imagens que querem colar no cartaz.

Em conjunto, cada grupo finaliza o seu cartaz com a colagem de todos os elementos do cartaz.

Expresséo Plastica
TIC

5. Apresentacéo

Cada grupo apresenta, aos restantes grupos, o seu cartaz.

Portugués
Estudo do Meio
Formagcdo Pessoal e Social

6. Auto e
Heteroavaliagao

Todos os grupos avaliam todos os cartazes, seguindo uma grade com os itens a avaliar, ja mencionados anteriormente.

Formagdo Pessoal e Social
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Anexo XXVIII - Tabela da Anélise de Contelido da Tarefa EB2

Categoria Subcategoria Indicador Unidades de Registo URInd URSub UR Cat
1.1.1. Estagidria néo utiliza comunicagdo escrita ou gestual
1.1. Estagiéria no 1.1.2. Estag!a}r!a [fa_lz_ / aponta para / refere-_se a] um registo escrito.
fala 1.1.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa. 0
1.1.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
1.1.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
. 1.2.1. Estagidria ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual
%rﬁésE;;g;rrng::: 1.2.2. Estag!ér!a [fE.lZ. [ aponta para / refere-_se a] um registo escrito.
nem pede para 1.2.3. Estag!ér!a utiliza/aponta para um objeto/pessoa. i 0
executarem algo) 1.2.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
1.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
L, 1.3.1. Estagiéria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual
t?ﬁaE;;?gLar:tI: ELZ 1.3.2. Estag!ér!a [fe_lz' / aponta para / refere-_se a] um registo escrito.
pede para 1.3.3. Estag!:i\r!a utiliza/aponta para um objeto/pessoa. : 0
executarem algo 1.3.4. Estagidria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.
1. Sem 1.3.5. Estagiéria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno 0
modelo 4 ao aco acao e a ou ge
4 a d d dapo d para erere-se a ed O€ 0
. e 4 anca a/aponta para objeto/pessoa 0
4.4 anca Ia gesto O d O COrpo COmMo 10rma de Co dCao
4 0) enta-se de 0do a apro d e da estaglaria
d d Nao a Co daCao e d OU ge d
danca Tala anca |1a aponta para erere-se a ed oe 0]
e d estaglaria d d d/aponta para ODJeto/Pessoa O
pPed 4 anca 1a gesto O d 0 COrpo como 10 d de CO daCao
d d 0 enta-se de 0d0 a apro d e da eStaglaria
o) d d Nao d CO aCao e d OU ge d
o) d a o) d d |lad daponta para erere-Se a ed oe 0
esponde ou executa 6 anca a/aponta para objeto/pessoa 0
Ou pealdo 0.4 anca 1a gesto O d 0 COrpo como 10 d de Co daCao
0 a | 0 enta-se de 0Q0 a apro € da esStaglaria
2.1.1. Estagiaria ndo utiliza comunicag&o escrita ou gestual
Estagidria escreve no quadro/Estagiaria comeca a fazer o desenho do castelo
2.1.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. no quadro./Estagiaria apaga um pedago do castelo para poder escrever os 4
2.1. Estagiria néo dados ao lado./Estagiaria volta ao quadro e escreve 27 m a cor de laranja
fala 2.1.3. Estagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa. 7
2.1.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
AR n - Estagidria circula pela sala./Estagiaria direciona-se para o lugar do
|denti$i.cagao 2.1.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno A20/Estagiaria continua na direcéo do A20 3 5
dos dados 2.2.1. Estagiéaria nao utiliza comunicag&o escrita ou gestual Muito bem./Fala com A20 baixinho/Vamos embora!?!?/0Oh A12! A9! E A4! 4
. 2.2.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. A estagiéaria e falou baixinho com A4 e apontou para o caderno 1
2.2. Bstagidria fala 5 3 Eragiaria tiliza/aponta para um objeto/pessoa.
(mas ndo pergunta 2.2.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao. 5
nem pede para
executarem 2lgo) 2.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
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3!
Identificagdo
do objetivo

2.3. Estagiaria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

2.4. Crianca ndo
fala

2.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir

2.6. Crianca
responde ou executa
ou pedido

3.1. Estagiaria ndo
fala

A12 |é em voz alta. /Vamos todos pensar./\VVamos escrever os dados./Quais

2.3.1. Estagiéaria nao utiliza comunicagéo escrita ou gestual sdo os dados?/O que é que é vinte e sete?/A12- A altura do castelo .../A10- 8
Real ... Real./Temos mais algum dado?/
- . . E bem feito no caderno, vocés ndo podem fazer?/Toda a gente ja tem estes
2.3.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. dois dados?/Estagiéria aponta para o quadro 3
2.3.3. Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
2.3.4. Estagidria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
2.3.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
2.4.1 Crianga ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual
2.4.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. Os alunos escrevem no caderno./Os alunos escrevem no caderno. 2
2.4.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
2.4.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo. A20 levanta o brago para pedir ajuda./A4 levantou o brago para pedir ajuda 2
2.4.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
2.5.1. Crianca ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual
[alunos estdo admirados com o desenho do castelo que a estagiaria esta a fazer
no quadro]Al- Isso o que é?/A9- Isso o q... ouuuuuu/Alguns alunos em coro-
E um castelo/A9- ouuuuuu/[Os alunos referem-se aos quadradinhos do
caderno de matemética para fazer o desenho.]JA17-E tio facil ... os
quadradinhos aqui.A17 levanta o caderno quando fala./A12- E verdade! Os
quadradinhos a gente faz./A9- E mesmo./A10- Quais S&0 0s
quadradinhos?/Alguns alunos em coro- No caderno./A10- ahhhh/A4- Eu estou
a fazer o castelo dos meus sonhos./Alguns alunos falam baixinho entre si
2.5.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. sobre o desenho no caderno/A5- Professora, ndo é preciso fazer bem feito. E 21
s6 um castelo./A3-N4o é preciso fazer tdo bem feito./A15-E verdade. E é
quadriculado. E muito mais facil./Alguns alunos falam sobre o castelo, se vdo
ou néo fazer bem feito./Alguns alunos falam baixinho entre si sobre o desenho
no caderno/A9- A gente desenha o castelo no caderno que est4 ai desenhado,
€?/A15 — A17 A15 chama Al7 baixinha. Levanta o caderno e mostra a A17 o
que registou no caderno./Alguns alunos falam baixinho entre si sobre o
desenho./[Alguns alunos comegam a falar mais alto entre si sobre 0s seus
desenhos. A estagiaria estd a chamar a aten¢ao destes alunos.]
2.5.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
2.5.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacao.
2.5.5. Crianca movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
Al2 |é a situacédo problematica./Al4- vinte e sete./Alguns alunos -
261 Cri . . . hummm/A15- Cada metro do castelo vai corresponder a sessenta e trés
.6.1. Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual 2 - 6
milésimas do metro./Alguns alunos em coro- Sim/Alguns alunos em coro-
Néo
2.6.2. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. A10-Sim! 1
2.6.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
2.6.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
2.6.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
3.1.1. Estagiaria nao utiliza comunicag&o escrita ou gestual A estagiaria aguarda uns segundos para os alunos registarem no caderno. 1
3.1.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. Estagiaria escreve no quadro “Qual a altura do castelo” 1
3.1.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
3.1.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
3.1.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno Estagiaria comeca a circular pela sala. 1

11
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4. Indicagao
de uma ou
mais
estratégias

3.2. Estagiaria fala
(mas ndo pergunta

3.2.1. Estagiaria ndo utiliza comunicag&o escrita ou gestual

3.2.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

3.2.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa. 0
nem pede para 7T T —
executarem algo) 3.2.4. Estag!e}r!a faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.
3.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
3.3.1. Estagiaria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual O que é que estamos a procura?/ O gue é que queremos saber? 2
. Agora vocés vdo pensar um bocadinho para ver como véo resolver isto.
3.3. Estagiariafaz | 332 Estagiaria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. /Vamos pensar.Estagiaria aponta para o quadro para a fase 3 que esté colada 2
uma pergunta ou no quadro. 4
pede para 3.3.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
executarem algo = _ S
3.3.4. Estagidria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.
3.3.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
3.4.1 Crianca néo utiliza comunicagao escrita ou gestual
3.4, Crianga ndo 3.4.2. Cr!anga [fa_lz_ / aponta para / refere-_se a] um registo escrito. Alunos continuam a escrever no caderno. 1
fala 3.4.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
3.4.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
3.4.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
3.5.1. Crianca ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual
3.5. Crianga fala ~ 3.5.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.
sem a estagiaria  3.5.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
pedir 3.5.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.
3.5.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
. I . . Alguns alunos em coro — Qual é... Qual sera.../
_ 3.6.1. Crianca ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual A3 — Qual seré a altura do desenho do castelo? 1
respifdectztjagggcuta 3.6.2. Cr!anga [fa}Z_ / aponta para / refere—_se a] um registo escrito.
ou pedido 3.6.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
3.6.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.
3.6.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
Estagidria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual
4.1.2. Estagiaria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.
4.1.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
4.1. Estagiaria nao - - N A estagiaria acena com a cabeca para afirmar/e estagiaria acena com a
fala 4.1.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo. cabeca /A estagiaria ¢ Adi d 3 9
ca./A estagidria faz um gesto para 0 A4 ir ao quadro.
Estagiéria circula pela sala para tirar dividas /Estagiaria vai ao lugar da
4.1.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno Al5/Estagiéria vai ao lugar do A9./Estagiéaria vai ao lugar da A17/Estagiéria 6
circula e para no lugar da A19/Estagiéria vai ao lugar do A8
e fala baixinho com alguns alunos /, e estagiaria responde baixinho./Estagiaria
fala baixinho com o A18 /A estagiéria responde baixinho./Estagiaria
4.2.1. Estagiéaria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual responde./Diz!/e a estagiéria responde baixinho./a estagiéria e ela responde 15
4.2. Estagiaria fala baixinho./O A8 vai explicar como é que ele fez./N&o. /Sim. /Mas n&o é s6 por
(mas ndo pergunta causa disso. /Vamos supor .../Vinte e sete vezes. /Vinte e sete metros. m
nem pede para 4.2.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa. 0
executarem algo) A estagiéria fala e levanta um dedo para indicar uma contagem. /N&do
4.2.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao. Estagiaria abana a cabeca/Estagiéria fala com Al e faz um gesto com as maos 3
para indicar o tamanho do castelo.
4.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
4.3. Estagiaria faz A8 ja acabaste?/Entdo vem ca cima./\Vamos agora ouvir agora o A8./[O A8 ia
uma pergunta ou 4.3.1. Estagidria ndo utiliza comunicaco escrita ou gestual comegar a escrever no quadro.]Tens que explicar!Entdo!?/Porqué?/ Porque é 24 30

pede para
executarem algo

que fizeste vezes?/Sim mas porqué? /Porque é que é vezes?/ Porque é que nao
é a dividir?/Alguém fez vezes?/Alguém fez dividir?/Toda a gente fez
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4.4. Crianca ndo
fala

4.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir

4.4.1 Crianga ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

4.4.2. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

4.4.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

4.4.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

4.5.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

4.5.1. Crianca ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual

vezes?/Porque é que a gente faz vezes?/\Vamos pensar./\VVamos pensar aqui um
bocadinho. /Toda a gente a ouvir. /Quanto é que é?/Porqué?/Perceberam
porque é que é vezes?/N&ao percebeste A9?/A9, anda c& cima./Mais alguém
ndo percebeu?/Mais alguém néo percebeu?/Toda a gente percebeu?

quanto é que é? A estagiaria comeca a fazer uma chaveta pequena no lado
superior do castelo./ Quanto é que é um metro do castelo? Estagiaria aponta
para o quadro onde diz - 1 m do castelo corresponde a 0,063 m do desenho/
Sessenta e trés milésimas certo? Estagiaria escreve 0,063 ao lado da chaveta/
Mais um metro? Estagiaria faz mais uma chaveta pequena abaixo da
outra/Quantas vezes até ca abaixo? Estagiaria escreve pontinhos até a base do
castelo e faz uma chaveta pequena no final do castelo/

V4 1. Vamos pensar. Eu ndo quero ninguém a espera da resposta do quadro.
Vocés tém que pensar e fazer.Estagiaria circula na sala.

Ninguém levanta o dedo./Ninguém responde/A estagiaria olha para os alunos
e eles estdo calados a olhar para ela e ninguém responde.

Os alunos A10/, A11/, A15/, A9/, Adl, A7/, A17/, A18/, A3/, A20/, Al4/,
A2/, All, A19 estdo a registar no caderno em siléncio./A4 levanta o caderno
para mostrar algo a um colega/A4 levanta o caderno para mostrar o seu
desenho a um colega/A10 levanta o caderno para mostrar algo a um
colega/A4 levanta o caderno para mostrar algo a um colega/A15 levanta o
caderno para mostrar algo a um colega/Alguns alunos estdo a olhar para o A8.
Outros estdo a escrever no caderno.

20

A8 conta pelos dedos/A18 volta a contar pelos dedos/Al7 levanta o brago
para pedir ajuda a estagiaria/

A9 levanta o brago para pedir ajuda a estagiaria/e ele encolhe os ombros./A18
levanta o brago para pedir ajuda a estagiaria/A3 conta pelos dedos/A11l
levanta o brago para pedir ajuda a estagiaria/A4 mexe no brago da estagiaria
para pedir ajuda./A13 levanta o brago para pedir ajuda a estagiaria/Al levanta
o0 brago para pedir ajuda a estagiéaria./A19, A17, A9, A3, Al4 levantam o
brago/A3 abana com a cabega para a frente e para tras./A9 abana a cabeca
para os dois lados./A9 volta a abanar a cabeca para os dois lados.

15

O A8 vai ao quadro.

A9 pergunta algo a estagidria, baixinho/A19 coloca a questao a estagiaria,
baixinho./A19, novamente, coloca a questdo a estagiaria, baixinho./A14
coloca a questéo a estagidria, baixinho./A18 coloca a questdo a estagiaria,
baixinho./A4- Professora Stephanie/A4 coloca a questdo, baixinho,/A3 coloca
a questdo, baixinho, /A19 coloca uma questao, baixinho, a estagiaria /Al
coloca uma questdo, baixinho, /Eu fiz... vinte e sete vezes... vinte e sete
vezes ... sessenta e trés milésimas. /A17- Sessenta e trés milésimas./A8 —

Vinte e sete vezes .../A17 — vezes.../A15 — Eu ja percebi./
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5. Efetuagdo
dos calculos

. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

A15 fala baixinho com a estagiéria e aponta para o caderno./A17 coloca a
questdo a estagiaria, baixinho, a olhar para o caderno./A19 coloca a questédo a
estagidria, baixinho, a olhar para o caderno./A15 fala baixinho coma Alle
aponta para o caderno e depois escreve no caderno./A13 fala com a A2
baixinho e aponta para o caderno/A20 fala com a A17 baixinho e aponta para
0 quadro./A17 também fala com o A20 baixinho e aponta para o quadro/Al11l
coloca a questéo a estagidria, baixinho, olhando para o caderno/ e para o
quadro./A19 mostra o caderno a estagiaria e coloca uma questdo. /A10 fala
com A1l mostrando o seu caderno./A10 fala com A1l mostrando o seu
caderno./A19 coloca uma questdo a estagiaria baixinho apontando para o
caderno. /A1 coloca a questéo, baixinho,/ A19 coloca uma questéo baixinho a
estagiaria/A4 coloca uma questdo a estagiaria, baixinho, e aponta para o
caderno.

16

A15 — Professora Stephanie A15 levanta o dedo no ar. /A3 — Professora

Stephanie A3 levanta o brago para pedir ajuda a estagiaria/ 2
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
Alguns alunos em coro- Sim/Alguns alunos em coro- Nao/Al7 — Eu fiz foi
vezes/A19 — Também eu/A19- Por causa que o castelo tem mais./A17 -
. Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual ...mais/A14- Sessenta e trés milésimas./Um aluno — vinte e sete/A17 — vinte e 17
sete/A15 — Vinte e sete vezes./A17 — A altura do castelo./A15 — A altura do
5 E castelo./A15- Sim/A4- Eu/A9- Eu pe_rcebi!/Al?- Eu percebi./AQ-simmmm.
respoﬁde oU executa Porque o desenho ... o castelo tem vinte e sete r{le_tros.Aponta para um registo
ou pedido . Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. no quadro /e no c,iesenho tem sessenta e trés milésimas Aponta para um registo 4
no quadro / ao pé do desenho e ambos falam e apontam para o desenho./O
aluno responde a apontar para o quadro. Depois ele vai para o seu lugar.
Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao. A3- Eu fiz 1
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
Estagidaria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual
5.1, Estagiria ndo 5.1.2. Estagi:%lria [faz / aponta para / refere-_se a] um registo escrito.
o fala 5.1.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
5.1.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
5.1.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
5.2.1. Estagiaria ndo utiliza comunicag&o escrita ou gestual N&o!/Aqui esta sessenta e trés milésimas. 2
5.2. Est~agiéria fala 5.2.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. Sim. Sessenta e ,trés. Aqui estd sessenta e trés? Estagiaria aponta para o 1
(mas ndo pergunta quadro onde esté escrito 0,063./
nem pede para 5.2.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
executarem algo) | 5.2.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
5.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
5.3.1. Estagidria ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual Sessenta e trés sdo sessenta e trés milésimas? 1
[Estagiaria esta a falar com o aluno, A8, que ja estava no quadro desde o
5.3.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. inicio da explicacéo e aponta para o quadro, indicando que ele deve resolver 1
. ali.]JPodes fazer aqui ...Estagidria aponta para a fase 3 no quadro
5.3. Estagidria faz 5 33 Eqtagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
umi:)gg;g:;? U '534. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

executarem algo

5.3.5.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

205

A RESOLUGAO DE PROBLEMAS COMO PROCESSO MATEMATICO PROMOTOR DE APRENDIZAGENS



5.4.1 Crianca néo utiliza comunicagao escrita ou gestual

A8 comeca a fazer os calculos no quadro/Os outros alunos resolvem no

5.4. Criana ndo 5.4.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. caderno. /O A9 termiqa os calculos e vai para o seu lugar./A A1l comeca a 4
e fala _ - . apagar o que tem escrito no caderno.
5.4.3. Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
5.4.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo. A2 faz uma contagem pelos dedos. 4
5.4.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
5.5.1. Crianga ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual Al1- Professora! A gente faz vinte e sete vezes sessenta e trés, nao é? 1
5.5. Crianca fala  5.5.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. g‘igrva' a0 quadro falar com o A8 e aponta para os calculos que ele estava a 1
SEmm apzsdtﬁglarla 5.5.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
5.5.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
5.5.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
5.6.1. Crianga ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual Al11- Nao! Vinte e sete vezes sessenta e trés./A11- Nao 2
5.6. Crianca 5.6.2. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.
responde ou executa 5.6.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
ou pedido 5.6.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
5.6.5. Crianca movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
Estagidria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual
6.1.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. A estagiaria apaga um registo do quadro. 1
6.1. Estagiaria ndo | 6.1.3. Estagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
fala 6.1.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
B . - Estagiaria comeca a circular pela sala e verifica os registos dos
6.1.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno alunos./Estagidria dirige-se 2 aluna e 2
6.2.1. Estagiaria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual Diz 1
A estagiaria fala com a A3 e aponta para o caderno./A estagiaria fala com o
A18 e aponta para o caderno./A estagidria vai ao quadro diz algo ao A8
apontando para o registo do quadro /e depois fala a apontar para a ficha./A
estagiaria olha para o quadro e fala com a A19. /Estagiaria fala com A19 e
6.2. Estagiaria fala A . . aponta para o caderno./
(mas naogpergunta 822 Zaibfre i o (e i st el i 2 510 et Estagiéria fala com A20 e aponta para o caderno / e para o quadro. /Estagiéria 14
nem pede para volta a falar com A20 e aponta para o caderno /e para o quadro./Estagiaria
6. executarem algo) fala e aponta para o quadro./Aqui tem virgula.Estagiaria aponta para a virgula
Apresentacdo no resultado./Sim/Trés casas./ Entdo tem que andar trés casas
e discussao decimais.Estagiaria aponta para o resultado./
dos 6.2.3. Estagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
resultados 6.2.4. Estagidria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
6.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
6.3.1. Estagiaria nao utiliza comunicagéo escrita ou gestual Alguém fez diferente? 1
[O A8 termina os calculos e a estagiaria indica que ele tem que escrever a
resposta.]Qual sera a altura do desenho do castelo?Estagiéria aponta para a
ficha de trabalho./Estagiéria pergunta a A19 algo e aponta para um registo no
6.3. Estagidria faz quadro. /Porqu_e é que colocaste estes dois zeros A8?/A8! Vem cé.Estagiéria
uma pergunta ou - : : aponta para dois zeros no resultado./Ppquue € que tem uma vi rgula aqui?/
6.3.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. Quem é que me sabe responder?Estagiéria aponta para o registo no 11

pede para
executarem algo

quadro/Quantas casas?Estagiaria aponta para o registo no quadro/\VVamos ver.
Quantas casas tem aqui?Estagiaria aponta para 0,063./Quantas?A estagiaria
olha para 0 A10 e aponta para 0,063./Entdo quantas casa eu tenho que andar
aqui?Estagiaria aponta para o resultado./A8! N&o escreveste aqui as
unidades.Estagiaria aponta para o resultado./

6.3.3. Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
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| 6.3.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicago. |
6.3.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
6.4.1 Crianca ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

O A8 escreve no quadro a resposta/Os restantes alunos continuam a registar

6.4. Crianga nio 6.4.2. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. nos cadernos./A8 vai ao quadro retificar a sua resposta. 3
fala 6.4.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
6.4.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo. A 19 afirma com a cabega. 1
6.4.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
. s . . A19- Professora Stephanie!/a A19 diz algo a estagiaria./Muitos alunos
6.5.1. Crianca ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual 4

respondem ao mesmo tempo./A10 fala com uma colega.

A19 faz uma pergunta a estagiaria apontando para o quadro./A9 — Aquilo é:
. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. um, virgula, sete, zero, um, zero, zero A9 olha para o quadro para dizer a 2
resposta a um colega.

6.5. Crianga_ fa_la 6.5.2
sem a estagiaria
pedir

6.5.3. Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

6.5.4. Crianga faz um gesto ou utiliza 0 corpo como forma de comunicagéo.
6.5.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

6.6.1. Crianca nao utiliza comunicagao escrita ou gestual A10- Porque sdo casas decimais./A3- Quatro./A10-Trés/A10-Trés 4
O A8 vai ao quadro e a estagiaria fala com ele e apaga os dois zeros./A3 —
Porque o niimero ...A3 aponta para o quadro/

6.6. Crianca 6.6.2. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.
responde ou executa
ou pedido

6.6.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
6.6.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.
6.6.5. Crianca movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
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Anexo XXIX - Tabela de Analise de Contelido da Tarefa EB3

Categoria

1. Sem
modelo

Subcategoria

1.1. Estagiéria ndo
fala

Indicador
Estagiaria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

Unidades de Registo

UR Ind

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

URSub UR Cat

1.2. Estagiaria fala
(mas ndo pergunta
nem pede para
executarem algo)

Estagiaria ndo utiliza comunicago escrita ou gestual

Estagiaria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

2.
Identificacdo
dos dados

1.3. Estagiaria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

2.1. Estagiaria ndo
fala

Estagidria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

Estagiaria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Estagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
d0 a CO acao € d Ou ge
d d d apo d Para erere-Se a ed O€ 0
d/aponta para ODJeto/Pessoa
d 1a gesto O d O COIrpo como 10 da de Cco dCao
0) enta-se de 0d0 a apro d e da eStaglaria
d d Nao da Co daCao e d OU ge d
d d a dponta para erere-se a ed oe 0]
d d d/aponta para 0ODJeto/Pessoa
d d 1a gesto O d 0 COrpo como 10 d de Co aCao
d d 0 enta-se de 0d0 a apro d € da eStaglaria
d d Nao a Co dCao e da ou ge d
a d a daponta pPara erere-Se a ed oe 0
a d da/aponta para opjeto/pe Oa
a d 1d gesto O a 0 COorpo como 10 a ae Co acao
a d 0 enta-se de 0d0 a apro a e da estaglaria
Estagiaria ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual

2dL 2

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Estagidria repara que a A15 esqueceu-se de colocar um trago no t e aponta
para o t./Estagiaria aponta para o registo “a terga parte”’/Estagiaria aponta para
o registo “BV”’/Estagiaria aponta para o registo “BA”/Estagiaria aponta para o
registo “dobro das BV”

2.1.3.

Estagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

2.1.4.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

2:AL,

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

A estagiaria circula pela sala./Estagiaria dirige-se ao quadro e olha para ver o
que a aluna esta a fazer./Estagiaria dirige-se para o quadro
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2.2. Estagiéria fala
(mas ndo pergunta

2.2.1. Estagiéaria nao utiliza comunicagéo escrita ou gestual

Boa A14. Isso mesmo./A14!0h A9!/A19 e A5!A9!/Estagiaria dirige-se a A16,
baixa a cabeca ao nivel dela e explica algo em voz baixa./Estagiéria ainda esta
a falar com a A16, com a cabeca ao nivel dela./Muito bem.

A estagiaria fala com a A19 e olha para a ficha/OK. B V bolinhas vermelhas

pede para
executarem algo

2.4. Crianga ndo
fala

2.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir

2.6. Crianca
responde ou executa
ou pedido

registo “BAz”

2.3.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

2.3.4. Estagidria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

Vamos ver. O que é que nés sabemos?Estagiaria olha para os alunos./

2.3.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
2.4.1 Crianca néo utiliza comunicagao escrita ou gestual
2.4.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

2.4.3. Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
2.4.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
2.4.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

2.5.1. Crianca ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual

2.5.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

2.5.3. Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
2.5.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

2.5.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

2.6.1. Crianga ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

2.6.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Estagidria circula para ver se os alunos fizeram o trabalho de casa/Estagiaria

circula para ver se os alunos fizeram o trabalho de casa

A A15 regista os dados no quadro/A15 ainda esta a registar os dados./A15
coloca o trago no t./A15 continua a registar os dados

[A14 conversa com os colegas em voz alta]/[Muitos alunos falam entre
si.]J/[Al4 e 0 A9 falam e a estagiaria chama a atencao deles]/[A19, A5 e A9
estavam a falar]/

[Muitos alunos falam ao mesmo tempo]/Alguns alunos falam entre si/Alguns
alunos falam entre si/[Alguns alunos estdo a falar]

A Al5vai ao quadro e 1€ a situagdo problematica em voz alta./Um aluno —
Ag/Um aluno —Ag/Um aluno —Falta um risco no t/Um aluno - Bolinhas
vermelhas/Um aluno - Bolinhas amarelas/[Alunos comentam os registos da
A15]/Um aluno —o que é aquele Ag/[Alunos comentam os registos da
A15]/A15- E assim B e V bolinhas vermelhas.Percebeste?/Um aluno —
Bolinhas amarelas/ [Alunos comentam os registos da A15]/A15- Umbumae
um z bolinhas azuis./A A19 fala com a estagiaria e mostra a sua ficha de
trabalho de casa

Gesticula com as maos da esquerda para a direita/Gesticula com as maos da
esquerda para a direita

Vérios alunos - BV/[Muitos alunos falam ao mesmo tempo para dizer os
dados.]

O Al14 Ié o enunciado/A15- BV Bolinhas vermelhas./A15- B V quer dizer as
bolinhas vermelhas para eu ndo estar sempre a escrever./A15- S&o o triplo das
bolinhas azuis. B A Z./A15- Bolinhas azuis /sdo a terca parte das /bolinhas
vermelhas porque as bolinhas vermelhas séo o triplo das bolinhas azuis./A15-
As bolinhas amarelas /séo o dobro das vermelhas.

nem pede para 2.2.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. Estag%a:lr@a ainda esta a apontar para “BV” que esta escrito no quadro/Ok 9
executarem algo) - i Estagiaria aponta para o registo “triplo das BAz”
2.2.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
2.2.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
2.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
Enquanto a A15 esta a escrever os dados, 0 A14 vai ler novamente a n®2 em
2.3.1. Estagiaria ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual voz alta. /Vamos ouvir 0 A14!/Lé a 2 em voz alta/VVamos ouvir! Ouvirl/Tu
fizeste tudo? VVamos ver a 2. Va la./Nao faz mal. Vamos ver agora/
23, Estagiériafaz ngis séo os dados que nds temos? \{amos ver I_Estagiéria'gppnta para o
uma pergunta ou | 2.3.2. Estagiaria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. :g;::g 9;?,?33,23‘(;&32;%&5%;3&‘2‘3‘%; Itlﬁlsit:tgg;?i;gggig ?)Z:o 13
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3!
Identificagdo
do objetivo

4. Indicacéo
de uma ou
IET
estratégias
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3.4.1 Crianca néo utiliza comunicagdo escrita ou gestual

3.4. Crianca néo
fala

3.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir

3.6. Crianca
responde ou executa
ou pedido

3.4.2.
3.43.
3.4.4.
3.4.5.
3.5.1.
3.5.2.
3.5.3.

Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Crianga nao utiliza comunicag&o escrita ou gestual

Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Crianca movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

. Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
. Estagiaria ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual

0.4 anca 1a gesto O d 0 COrpo como 10 da de Co daCao
o) d 0 enta-se de 0d0 a apro d e Oa estaglaria
3.1.1. Estagiaria nao utiliza comunicagao escrita ou gestual
3.1. Estagidria no 3.1.2. Estag!ér!a [fqz_ / aponta para / refere-_se a] um registo escrito. Estagiaria apaga o erro
o fala 3.1.3. Estag!ar!a utiliza/aponta para um objeto/pessoa. _ 1
3.1.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicag&o.
3.1.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
3.2.1. Estagiaria ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual
3.2 Est~agiéria fala 3.2.2. Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. Mui.to bem. Saber quantas bolinhas’ ha (_le cada cor ...A estagiaria 1€ o que esta
(mas n&o pergunta escrito no quadro apontando para la e viu que tinha um erro 1
nem pede para 3.2.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
executarem algo) | 3.2.4. Estagidria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
3.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
. 3.3.1. Estagiéria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual
%fr;aE;;?g:m: ELZ 3.3.2. Estag!zflr!a [fz_lz_ / aponta para / refere-_se a] um registo escrito. Muito bem. E agora? O que é que estamos a procura?Aponta para a etapa 2
pede para 3.3.3. Estag!zilr!a utiliza/aponta para um objeto/pessoa. _ 1
executarem algo 3.3.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
3.3.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

A15 comega a registar o objetivo/A15 corrige o erro no quadro

A15- Saber quantas bolinhas ha de cada cor.

. Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.
.. | 4.1.3. Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
4.1. Estagiaria ndo h o e
fala 4.1.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo. 3
Estagidria circula pela sala para verificar as resolugdes dos alunos./Estagiaria
4.1.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno circula pela sala e ajuda os alunos./A estagiéria acaba de ajudar um aluno e
vai ao quadro.
Ela disse ... se souber as bolinhas azuis ... O que é que vais fazer?/Ela calcula
o triplo das vermelhas. /VVezes trés. Muito bem./OK/Ela vai fazer um exemplo
- 4.2.1. Estagiéaria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual ali de como se pode resolver.[A estagiaria avisa os outros alunos que a A15
4.2. Estagiaria fala . - )
(mas ndo pergunta vai exemplificar]/Porque as amarelas é o dobro das vermelhas, logo ela fez
perg vezes dois./OK. 10

nem pede para
executarem algo)
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Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Estagidria fala baixinho com um aluno a olhar para o caderno./A15 fez ali um
exemplo no “Como podes resolver?” /Bolinhas vermelhas € o triplo e ela fez
vezes trés.

4.23.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
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5. Efetuacéo
dos calculos

4.2.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

4.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

4.3. Estagiaria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

4.4, Crianca néo
fala

4.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir

4.6. Crianca

responde ou executa

ou pedido

5.1. Estagiaria ndo
fala

E agora?/VVamos ouvir. Oh A7! Ouvir!/Vocés ouviram o que ela disse?/Como

4.3.1. Estagiaria ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual é que se calcula o triplo? Como é que se acha o dobro?/Vamos ouvir A15. 8
/Mas qual é que é o triplo? Qual é a cor?/E depois?/Perceberam?
4.3.2. Estagiaria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito. Deu...A estagiaria aponta para o quadro onde diz 15 - BV 1 9

4.3.3. Estagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

4.3.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagdo.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
4.4.1 Crianga néo utiliza comunicagao escrita ou gestual

4.4.2. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

4.4.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

4.4.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.
4.5.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

4.5.1. Crianca ndo utiliza comunicacdo escrita ou gestual

4.5.2. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

4.5.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
4.5.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacao.
4.5.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagidria

. Crianca néo utiliza comunicagao escrita ou gestual

. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
Estagidria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

A15 comeca a registar a etapa 3/A aluna, A15, continua a registar a etapa 3./A
A15 vai ao quadro novamente e continua a registar na fase 3Aluno também
esta a olhar para o caderno

Alguns alunos falam entre si.
A15- Professora Stephanie.A A15 vai ter com a estagidria, fala baixinho e
mostra a sua resolucéo na ficha

Alguns alunos em coro- Nao/Alguns alunos em coro- Sim/Alguns alunos em
coro- Vezes trés./A15- Eu tenho ... Sabendo ah... Sabendo ... Sabendo o
numero de bolinhas azuis posso calcular as bolinhas vermelhas e as bolinhas
amarelas./A15- Posso calcular o triplo das bolinhas vermelhas./A15-E posso
achar o dobro das bolinhas amarelas./Alguns alunos em coro- Multiplicando
por dois./A15- Multiplicando por dois./Alguns alunos em coro- Sim./A10-
Sim senhora.

A15- Eu fiz aqui ... diz aqui que ¢ ... ahhh A15 aponta para o quadro/Como
diz aqui, se achar as bolinhas A15 aponta para “5 — Baz”/azuis e eu escolhi o
numero cinco, vou fazer o exemplo, A15 aponta para “5”/A15- Era bolinhas
vermelhasA15 aponta para “15 — BV”’/A15-quinze/... tive de fazer o
dobroA15 aponta para “30 — BA’

eu tinha de achar o triplo, que era cinco vezes trés que ia dar quinze.A15
gesticula com as méos de forma circular/A15- Depois eu tive de achar o dobro
...0 quinze como era a metade das bolinhas amarelas A15 gesticula com as
mé&os de forma circular

5.1.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Estagiaria aponta para “BV”’/A estagiaria aponta para “48” 2

5.1.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

5.1.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

5.1.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
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5.2. Estagiéria fala
(mas ndo pergunta
nem pede para
executarem algo)

5.2.1. Estagiaria nao utiliza comunicagao escrita ou gestual

E agora ela vai fazer com outro nimero. Aquele foi s6 um exemplo e agora
ela vai fazer outro./Oh Miguel... Entdo? Oh A10....Beatriz,
Carolina...[Alguns alunos estdo a fazer barulho.]

5.2.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Aqui foi s6 um exemplo. Estagiéria aponta para o exemplo, no quadro, que a
aluna acabou de explicar./E aqui ela esta a dar uma resposta. Estagiaria aponta
para o que a aluna esta a escrever no quadro./A estagiaria vai ao quadro e
indica que ela deve escrever a resposta no canto inferior direito, abaixo da
Ultima etapa da resolugdo, apontando para 14./Azuis...Estagiaria aponta para
“8 — BAz”/Ela diz que tem oito azuis. Estagiaria aponta para “8 — BAz”/Ela
disse que azuis A estagiaria aponta para “BAz”/tinha oito.A estagiaria aponta
para “8”/Para achar as vermelhas A estagiaria aponta para “BV”’/multiplica
por trés. A estagidria aponta para “3”

5.2.3. Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Quarenta e oito. Muito bem!A estagiaria aponta para “48”

5.2.4. Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Uma respostaEstagiaria levanta um dedo como contagem

5.2.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

13

5.3. Estagiéaria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

5.4. Crianca ndo
fala

5.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir
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5.3.1. Estagiaria ndo utiliza comunicag&o escrita ou gestual

Vamos ouvir. /Vamos ouvir aqui a Inés/O niimero oito para qué? Para as ...

5.3.2. Estagiéria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Vamos ver esta. Explica esta Inés.Aponta para a etapa 4[Antes que a aluna
COmegasse a escrever a resposta, a estagiaria pede para a aluna explicar o que
escreveu antes]/E depois?/Vocés perceberam? Estagiaria continua a apontar
para “BV”’/Quanto ¢ que deu?A estagidria aponta para ‘“24”/E agora?A
estagiaria aponta para “BAm”

5.3.3. Estagiéria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

5.3.4. Estagidria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

5.3.5. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
5.4.1 Criancga néo utiliza comunicagao escrita ou gestual

5.4.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

5.4.3. Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

5.4.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
5.4.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

5.5.1. Crianca nao utiliza comunicagdo escrita ou gestual

5.5.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

5.5.3. Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
5.5.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.

5.5.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

A Al5escreve na etapa 4 o algarismo oito com um circulo a volta ./A15
regista na etapa 4/Aluna A15, continua a escrever no quadro./M? Inés
continua a registar na etapa 4/M? Inés comeca a escrever a resposta do
problema no canto inferior esquerdo

A estagiaria estava perto da A19 e esta fala com a estagiaria.

A10- Eu também escolhi o oito./Um aluno - Eu também escolhi o
oito./Alunos falam entre si sobre a resolugéo feita no quadro na etapa 4/A19 —
Fizeste também ...

/Um aluno — s6 um exemplo /A12 — Eu fiz.../Alguns alunos falam entre si

sobre o que esté a ser resolvido e sobre o exemplo./A19- Isso é a resposta
Inés?Um aluno — Amarela.../A10 — bolinhas zuis .../A19 — E mais facil
.../Alguns alunos falam entre si sobre o que esta a ser resolvido e sobre o
exemplo.
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6.
Apresentacédo
e discussao
dos
resultados

5.6. Crianca
responde ou executa
ou pedido

6.1. Estagiaria néo
fala

. Crianca ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.
Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria
Estagidria ndo utiliza comunicagao escrita ou gestual

A15- Eu escolhi 0 nimero oito./A15- Bolinhas azuis./Alguns alunos em coro-

e Néo

A15- Eu queria saber quantas bolinhas vermelhas. E eu multipliquei por trés.
Oito vezes trés vinte e quatro eram as bolinhas vermelhas/Alguns alunos em
coro- vinte e quatro/A15- Eu tinha de fazer para achar ahhh ... Para saber
quantas eram as bolinhas amarelas, tinha de fazer vinte e quatro vezes dois.
Dava quarenta e oito.

Al5gesticula com as méaos de forma circular
Al5gesticula com as maos

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Estagiaria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Estagidria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacao.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

estagiaria circula pela sala.

6.2. Estagiaria fala
(mas ndo pergunta
nem pede para
executarem algo)

Estagiéria ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual

Isso mesmo. Pode ser mais do que uma resposta.

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

. Estagidria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

. Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno

6.3. Estagiaria faz
uma pergunta ou
pede para
executarem algo

6.4. Crianca nao
fala

6.5. Crianca fala
sem a estagiaria
pedir

6.6. Crianca
responde ou executa
ou pedido

Estagiéria ndo utiliza comunicagdo escrita ou gestual

Estagidria [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

E entdo? A ultima pergunta diz assim: “Achas que este problema tem mais do
que uma resposta?”’A estagidria olha para a ficha

Estagidria utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

Estagiaria faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagao.

Estagiaria movimenta-se de modo a aproximar-se do aluno
6.4.1 Crianga ndo utiliza comunicagéo escrita ou gestual
6.4.2. Crianga [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.
6.4.3. Crianga utiliza/aponta para um objeto/pessoa.
6.4.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
6.4.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiéria
6.5.1. Crianga ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

6.5.2. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

6.5.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

6.5.4. Crianga faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicagéo.
6.5.5. Crianca movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

6.6.1. Crianga ndo utiliza comunicacéo escrita ou gestual

6.6.2. Crianca [faz / aponta para / refere-se a] um registo escrito.

6.6.3. Crianca utiliza/aponta para um objeto/pessoa.

6.6.4. Crianca faz um gesto ou utiliza o corpo como forma de comunicacéo.

6.6.5. Crianga movimenta-se de modo a aproximar-se da estagiaria

Al5comeca a registar a resposta/M? Inés escreve a resposta no quadro

Alguns alunos estéo a falar em simultaneo para tentar dar a resposta.
Alguns alunos em coro- Sim
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